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El Docente Especial es aquél capaz de aceptar
el desafio, que supone actuar en un contexto,
donde las diferencias fisicas, sensoriales,
intelectuales, emocionales y étnicas de sus
alumnos son una parte sustancial de su diaria

realidad.

Es aquel que no cierra sus ojos frente al
abismo de la heterogeneidad y que se para de
frente a la diversidad asumiéndola como tal y en
consecuencia dando voz a las nuevas propuestas
de cambio y transformando asi la imagen de la
sociedad, donde la integracion es algo posible de

concretar.
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PRESENTACION

Actualmente las investigaciones y reconceptualizaciones
operadas en el campo de la Educacion Especial, nos plantean el bregar
en la Formacién de Profesionales dispuestos a aceptar el reto de
“desarrollar una Pedagogia centrada en las necesidades individuales y
asumir una actitud de no-discriminaciénién”’,

En este sentido la Formacién / Preparacion / Capacitacion de
Profesores Especializados en Necesidades Educativas Especiales
supondra la apropiacion de competencias relacionadas con la
Adecuacion del Curriculum como clave de la personalizacion de la
ensefianza; la gestion de cambios metodologicos en su practica
pedagdgica y la adopcién de nuevos criterios de evaluacidén entre
otras.

Esto se traduce en Docentes capaces de reflexionar sobre sus
propias Practicas, realizando asi una tarea constante de investigacion
en accion y gestando respuestas, que involucren un trabajo conjunto e
interdisciplinario con los otros agentes, actores educativos.

Y en consecuencia hacer posible de esta manera el
protagonismo de los Futuros Docentes en un contexto de
INTEGRACION y de Diversificacion de la Oferta Educativa

resignificando asi el Proceso de Ensefianza — Apredizaje.




ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DE LA POLITICA EDUCATIVA
PROVINCIAL

La profesién y la formacion del profesorado, dentro del sector educativo, esta
recibiendo un tratamiento especifico. Es notoria la preocupacioén por institucionalizar
los procesos de formacién.

Esto no significa que antes no existiera este interés, pero el debate generalizado
sobre la formacién docente ha llevado a que el mismo tenga en estos ultimos tiempos
una evolucidén significativa, tanto en lo que respecta en sus estructuras como a sus
planeamientos tedricos.

La Formacién del Profesorado Especial como proceso de calidad del sistema
educativo provincial, se traduce en un nuevo interés por la " Formacion del Profesorado
en Educacion Especial”.

También se tomé conciencia de que las escuelas comunes y especiales requieren
un profesorado con un alto grado de capacidad de actuacién y reflexion sobre su
practica; de adaptabilidad a las situaciones conflictivas y cambiantes del aula y del
contexto social. Por lo tanto la profesién docente se encuentra entre la teoria y la
practica; en un conocimiento pedagdgico complejo, adaptativo y practico que incluye
un saber y un saber hacer.

En este sentido una redefinicién del Sistema de Formacién Docente, implica la
incorporacién a la Formacién y Capacitacién de los Docentes Comunes y Especiales del
tratamiento de la problematica de las Necesidades Educativas Especiales y de una vision
global de la atencién a la " diversidad "y herramientas pedagégica - didacticas que
permitan construir propuestas adaptadas a situaciones particulares.

Estos cambios se deben realizar para que el comienzo del préximo milenio la
Educacién Especial esté acorde con los cambios generales del Sistema Educativo. La
Educacién Especial en esta transformaci6n, se asienta en los principios de integracion y
participacion, que son los que van a garantizar una educacion de calidad y equidad para
aquellos alumnos con N.E.E.

Por lo tanto es necesario disefiar estrategias adecuadas en el marco de Ley

Federal de Educacién que permitan un modelo dindmico e integrado de la Formacién
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Docente, con proyectos educativos institucionales - curriculares que promuevan
cambios sustantivos al interior del sistema. El resultado de ello aportara al
fortalecimiento de las practicas profesionales conjuntas con el sistema comun al interior
de experiencias concretas del aula y de la teorias.

En consecuencia, es preciso, promover modelos de integracién que exijan un
nuevo enfoque en la concepcidn curricular - organizacional de la Formacion Docente en
los Institutos Superiores No Universitarios de Educacién Especial y Comun y por lo
tanto una reorganizacion de la oferta para el campo de las N.E.E.

Para ello es fundamental acordar nuevas formas de ensefianza para la "

diversidad", que deberdn enmarcarse e integrarse a las transformaciones de todo el

Sistema de Formacion Docente.
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EL SISTEMA FORMADOR EN LA PROVINCIA DE
TUCUMAN

En la Provincia de Tucuman, funcionan cuatro (4) 1. F. D. de Educacién
Especial. De ellos tres (3) son de Gestion Estatal y uno (1) de Gestién Privada.

El total de los Institutos de Formacién Docente de Educacién Especial, no
participaron del P.T..F.D. (1993), el motivo de esto fue desconocido.

En el Programa de Reforma e Inversién del Sector Educativo - Meta V.2 a pesar
de los principios que enuncia la Ley Federal de Educacién N° 24195, tampoco se
incluyé a la Educacién Especial.

Por iniciativa de un grupo de Profesores del Profesorado de Educacién Especial,
la sefiora Directora del Nivel Polimodal y Superior formé una Comisién (res.
), para trabajar en la Estructura Curricular de Base que fue aprobada por Res.
Ministerial N°2 #/5 (5.€) - 12[u[a9
del 12 de abril de 1999 ( tarea que se realiza sin ningun asesoramiento del PRISE ).

Una vez aprobada la Estructura Curricular de Base, se trabajan los Lineamientos
Curriculares, también sin asistencia técnica del PRISE. En estos Lineamientos
Curriculares trabaja la Comisién y los ciento treinta (130) Profesores del Profesorado en
Educacioén Especial.

Estos Lineamientos Curriculares trabajan con la base del Nivel Inicial, E.G.B.1 y

2 y la Educacion Especial, porque el Curriculum es uno solo.




NECESIDAD DE LA TRANSFORMACION DE LOS
INSTITUTOS DE FORMACION DOCENTE EN EDUCACION
ESPECIAL

Tanto por razones fundadas en la Transformacion Educativa que ha dado origen a
modificaciones sustantivas de nuestro Sistema Educativo como a las reconceptualizaciones
producidas en la Educacion Especial, se hace necesario producir ciertas adecuaciones en la
Formacién Docente para la Educacion Especial.

1) Antecedentes legales y documentos técnicos consensuados:

La Formacion Docente para la Educacion Especial se encuentra contemplada en la Ley

Federal de Educacion N° 24195, que expresa:

Art.19 a) " Preparar y capacitar para un eficaz desempeiio en cada uno de los
niveles del Sistema Educacional y en las modalidades mencionadas posteriormente
en esta

Ley".

De manera semejante, la Ley de Educacion Superior N° 24521, dice:

Art.14 b) " Preparar para el ejercicio de la docencia en todos los niveles y
modalidades del Sistema Educativo.

De igual forma en el Acuerdo Marco para la Educacion Especial - Serie A, N° 19, en el

titulo VIII " Formacion Docente", expresa:

" La transformacion del Sistema de Formaciéon Docente en Educacién Especial
debera estar articulada, tanto con los cambios institucionales - curriculares que se
estin operando en los LF.D., para la Educacion Inicial, General Bdsica y
Polimodal, como con los que se opera en el Sistema Educativo para la Educacion
Comun y la Especial".

Dentro del marco de una transformacién gradual y progresiva de la Formacién Docente,
los Institutos de Formacién Docente en Educacion Especial tenderan a constituirse en

Instituciones de Formacion Continua del Docente: Formacion Inicial, o de grado,

AG
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Actualizacion, Capacitacion y Perfeccionamiento y diferentes formas de
investigacion.

Existiran tematicas a desarrollarse en espacios curriculares comunes a todas la
Formacion Docente ( atenvcion a la diversidad y necesidades educativas especiales) y

otros especificos para la Educacion Especial.

En este sentido debera trabajarse sobre la estructura curricular en los siguientes aspectos:
" Introducir con caracter obligatorio el estudio a la atencion a la diversidad y a las
necesidades educativas especiales dentro de la estructura curricular de la formacion
del docente del Nivel Inicial, E. G. B. 1y 2, E. G. B. 3 y Educacion Polimodal".

- " Desarrollar estructuras curriculares especificas para las diferentes carreras
vinculadas con la Educacion Especial".

- " Programar cursos para graduados en temas propios de Educacion Especial”.

- " Establecer convenios con los Departamentos de Pedagogia ( o sus equivalentes) de
las Universidades para formar a sus docentes en la atencion a la diversidad y las
Necesidades Educativas Especiales".

Para efectivizar la transformacion de los Institutos de Formacion Docente en Educacion
Especial sera necesario:
" Revisar las carreras existentes, los titulos a plantearse, la actualizacion de sus
docentes. Planificar e iniciar una Formacién Docente Continua, con una adecuada
organizacion curricular - institucional que contemple las diferentes instancias
formativas y actividades de Investigacion y Desarrollo en las Necesidades
Educativas Especiales".

- " Llevar adelante acciones de articulacion ( convenios u otros tipos de relacion
formal) con: otros Institutos Terciarios, Universidades y otras Organizaciones
Gubernamentales y no Gubernamentales. Las practicas se dan continuas durante la
formacion, tanto en escuelas especiales como comunes con nifios integrados".

- " Promover que en la Formacion en Educacion Especial se establezca a través de la

investigacion, una dinamica permanente de innovacion pedagdgica y de
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produccion, difusion y transferencia de saberes y experiencias profesionales
docentes que favoreceran el desarrollo institucional."

" Determinar para cada Instituto modos de organizacién que permita arribar a
modelos diferentes para la integracion teoria - practica, espacios de articulacion e
integracion de los contenidos y formas de agrupamiento de los alumnos y de los
docentes seglin sean las especializaciones de cada I.F.D.. Esta especificacion la
realizard cada Instituto en funcion de los lineamientos curriculares de cada
provincia."

" Siguiendo la linea de los distintos acuerdos del Consejo Federal de Cultura y
Educacion, los Institutos de Formacion Docente en Educacion Especial, compartiran
trayectos curriculares comunes a todo el sistema formador: el campo de Formacion
General, Formacion Orientada y la Formacion Especializada".

" Los Contenidos Béasicos Comunes de la Formacién Docente en Educacion
Especial, correspondientes a una o varias especializaciones, que provean las
competencias y actitudes necesarias para la atencion de las Necesidades Educativas
Especiales pueden integrarse en ocasiones a espacios curriculares pertenecientes a
los tres campos mencionados anteriormente."

" Los Contenidos Basicos Comunes de la Formacion Docente en Educacion
Especial, pueden abarcar toda la duracion de la carrera debido al tiempo que insume
su ensefianza y aprendizaje. Estos contenidos en ocasiones podran incluirse junto a
otros en un mismo espacio curricular por razones epistemologicas, psicologicas y
disciplinares".

De acuerdo con el documento " Transformacién Gradual y Progresiva de la
Formacién Docente Continua", que transcribe los acuerdos del Consejo Federal
de Cultura y Educacién para la organizacion académica e institucional de la Red
Federal de Formacion Docente Continua, la organizacion de las Carreras de

Formacion Docente Superior No Universitaria comprende tres campos de

contenidos:
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- El Campo de la Formaciéon General, que es comun para todos los docentes de los
distintos niveles y modalidades.

- ElI Campo de la Formacion Especializada, que permite reconocer las
caracteristicas del desarrollo psicologico y cultural de los alumnos, las
particularidades de los procesos de ensefianza y aprendizaje y las caracteristicas de
las Instituciones del Nivel, Ciclo o Modalidad del Sistema Educativo para el que se
forman los futuros docentes.

- El Campo de Formacién Orientada, que se refiere al dominio de los
conocimientos que debera ensefar el futuro docente, segin la disciplina. En todos
los casos la formacion sera equivalente al tratamiento de la disciplina en el ambito
universitario y ocupara Ja mayor parte de la carga horaria y académica de su
formacion .

Este modelo incluye a todos los Profesorados de Educacion Especial.
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LA PROFESION DOCENTE EN EL CONTEXTO DE LA
POLITICA DE TRANSFORMACION EDUCATIVA

Las politicas actuales y el proceso de Transformacién Educativa que se esta
llevando a cabo en nuestro pais asignan un nuevo perfil y nuevas exigencias al trabajo
docente, enunciado frecuentemente con la denominacion de" Profesionalizacion
Docente"

La etimologia del término profesién nos remite a " profesar "que no sélo
significa ejercer un saber o una habilidad, sino también crecer o confesar piiblicamente
una creencia. No se profesa s6lo una funcién de motivaciones individuales, sino una
funcién de un ideal que trasciende los intereses particulares.

De esto se desprende que la profesion tiene un fuerte apoyo en la " creencia”,

"on

que es la raiz de donde brota la fuerza del poder en sus distintos matices: " poder ser",
poder hacer", " poder imaginar", " poder creer" y " poder crear". Tal vez esto implique
la sostenida pervivencia y efectividad del paradigma positivista que supo generar en el

maestro la fe en las posibilidades redentoras de su labor educativa, tarea mediante la

" "

cual podia transformar al "soberano" de la barbarie" a la civilizacion".
Compenetrados con esa gran "mision" que el Estado habia puesto en sus manos:
construir los cimientos del orden y el progreso de la Nacidn, los docentes tenian una
profunda autoestima y valoracidn social. Esta creencia en un mundo moderno mejor
atravesaba y sustentaba las practicas educativas y se expresaba en actitudes de entrega y
compromiso, con una fuerte carga afectiva, que nadie mejor que las mujeres, que recién
ingresaban al campo publico laboral, podian ofrecer.

Los proyectos educativos elaborados en distintos momentos del pais asignaron
un rol diferente al docente y asociados a los mismos surgieron diversos modelos para su

formacion.
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UN NUEVO PROYECTO PARA LA PROFESION DOCENTE

Los cambios que se vienen produciendo en la sociedad y que estan afectando el
sistema educativo estdn demandando una nueva figura de la profesiéon docente. El
proyecto de modernizacién educativa se apoya en gran medida en la modificacion del
rol docente que se expresa en términos de Profesionalizacién. Estas nuevas exigencias
se definen en la Resolucion del Consejo Federal de Cultura y Educaciéon N° 32/93, que
establece que el rol docente: " requiere de profesionales que, con una adecuada
Sformacion cientifica y humanistica, asuman una actitud de compromiso social e
institucional para ser capaces de elaborar lineas de intervencion que surjan de
interpretar realidades, definir problemas, actuar dentro de ciertos mdrgenes que no son
absolutos y ante situaciones especificas, unicas e irrepetibles".

Para que esto pueda concretarse consideramos que se debieran analizar tres
aspectos fundamentales:

1) Las condiciones de trabajo del docente.
2) La funcién del docente en el proyecto politico - social.
3) La formacién docente.

1) La condicion laboral del docente le ha permitido concentrarse en un solo
ambito institucional, para lo cual es indispensable la reestructuracion de las reglas y
recompensas del puesto de trabajo. So6lo asi se podran conciliar los requerimientos que
surgen de los dos polos entre los que se estructura la representacion social del maestro:
el del maestro trabajador y el del maestro profesional.

2) Una clara definicion del papel social de la educaciéon y en consecuencia
del rol docente en el proyecto politico vigente en el pais, es un requisito indispensable
para consolidar una identidad profesional que oriente y resignifique las précticas
pedagdgicas. El trabajo docente opera desde una doble plataforma institucional -
sistema educativo y organizacion docente - y coloca a los maestros como agentes del
Estado directamente responsables de mediar el encuentro entre el sistema escolar y los
grupos sociales particulares.

Esta posicién social estratégica explica en una buena medida la fuerza y el

dinamismo potencial de su labor para favorecer u obstaculizar los cambios sociales.

2A
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3) Una formacién docente que le permita tomar decisiones en cuanto a lo
que se aprende, cuando se lo ensefla y a las formas organizativas para que ello ocurra,
tomando en cuenta, dentro de marcos de responsabilidades preestablecidas: a) la
dimensidn ética, b) los avances de los conocimientos cientificos, técnicos, pedagdgicos,
artisticos, etc. c) los diversos contextos y caracteristicas culturales. Una formacién que
le permita superar la logica técnica que obstaculiza la creatividad, la iniciativa, el
pensamiento y la formulacion de nuevos horizontes. De esta forma los docentes podran
abandonar los ritos y estereotipias y comprender la diversidad de experiencias y la
heterogeneidad cultural para construir un espacio democratico de reconstruccién del
saber y del pensar, constituyendo equipos de estudio y de trabajo.

Una profesién es una combinacion estructural de tres caracteristicas basicas:
conocimiento acreditado mediante titulo, autonomia en el desempefio profesional,
prestigio y reconocimiento social.

Cualquier estrategia exitosa de profesionalizaciéon de los maestros debe
orientarse a resolver, en forma contemporéanea, los tres desafios arriba mencionados, lo

cual a primera vista no se presenta como una empresa facil.




LA PROFESION DOCENTE: RASGOS
CONFIGURADORES

Si profesionalizar se entiende como dotar de mayor consistencia, alcance o
eficacia a un quehacer socialmente productivo, necesariamente nos vemos trasladados al
campo de explicitacion de las notas constitutivas que configuran una imagen y una
practica de " ser maestro"”, hecha por cada docente particular a partir de la experiencia
de pertenencia a una institucién y a un colectivo magisterial.

En el caso de profesion docente, la identidad magisterial tendra que ver con
el proceso de auto - apropiacion de los maestros de las notas constitutivas de su
quehacer.

Este concepto de identidad, sugiere una cantidad de significados porque es
historia, es conciencia de si mismo, es pertenencia, es proyecto, es accion es fuerza
colectiva, todo es una dialéctica que va de lo asumido a lo practicado a partir de lo
posible.

Toda profesién tiene una historia, una génesis, es el producto de una
construcciéon social que va perfilando un quehacer con rasgos especificos y
desencadenando una representacion colectiva asociada a dichas practicas.

La imagen de maestro que se intentd modelar en cada momento historico se
correlaciona con un determinado mandato politico, social y pedagédgico para la
instituciéon escolar, en el marco de un proyecto educativo integral. Los sistemas
educativos nacionales son construcciones histdricas, en constante movimiento, y su
desarrollo obviamente incide en la constitucion del campo profesional de los docentes.

La formacién docente constituye un proceso continuo de formacion de
profesionales para un rol especifico: el docente. Segin lo expresa la Ley Federal de
Educacién en el art. 19 inciso a y b, la formacién continua de los docentes comprende
diferentes instancias:

Formacio6n de grado.
Perfeccionamiento docente en actividad.

Capacitacion de graduados docentes para nuevos roles profesionales.
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Capacitacion pedagégica de graduados no docentes.

El actual proceso de Transformacion de la Formacién Docente define un rol
especifico para el profesional docente - que implica la resignacién de funciones y el
resurgimiento de un conjunto de tareas nuevas que la escuela y la sociedad esperan ver
realizadas en el gjercicio de la docencia - el cual constituye un criterio relevante para
fundamentar y orientar la transformacion estructural de la carrera de Formacién
Docente.

En el Acuerdo Federal Serie A N° 3, expresa que la formacién docente de
grado “ es un proceso pedagégico sistematico que posibilita el desarrollo de las
competencias propias del ejercicio profesional en los diferentes niveles y
modalidades del Sistema Educativo”.

Asimismo, el Consejo Federal de Cultura y Educacion en Ia
Recomendacion 17/92 caracteriza el rol del docente en los siguientes términos:
“ El rol del docente comprende el disefio, puesta en practica, evaluacién y ajuste
permanente de las acciones adecuadas para el desarrollo integral de la persona, a
través de la promocién del aprendizaje y la construccién de saberes, habilidades y
actitudes de los educandos. Este rol requiere de los profesionales que, con una
educada formacién cientifica y humanistica, asuman una actitud de compromiso
social e institucional para ser capaces de elaborar lineas de intervencion que
surjan de interpretar realidades, definir problemas, actuar dentro de ciertos
margenes que son absolutos y ante situaciones especificas, inicas e irrepetibles”.

En este sentido, la Provincia de Tucuman adhiere a la caracterizacién del
rol docente propuesta por C. F. C. E. Y adopta un modelo curricular de caracter
comprensivo/ interpretativo y critico/ reflexivo, capaz de articular las dimensiones
cognitiva, procedimental y valorativa/actitudinal dando unidad y coherencia al

saber”, al “saber hacer”, y al “saber ser” del profesional docente.

A
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EL ADULTO JOVEN: SUJETO DE APRENDIZAJE EN LOS I.
F. D.

Una semblanza del sujeto de aprendizaje de Nivel Superior puede servir a los
docentes de dicho nivel para orientar adecuadamente sus recursos didacticos y
pedagogicos; a partir del conocimiento de las peculiaridades de tal sujeto.

Si bien se apunta, especificamente, al ambito del aprendizaje, a los efectos de
contextualizar tal tematica se abordaran previamente aspectos como: denominacion de

este sujeto de aprendizaje, perfil psicologico y status social del mismo.

DENOMINACION

Muy poco se ha escrito sobre esta franja etaria, de transicion entre la
adolescencia y la adultez. Los autores que lo han hecho se refieren a este sujeto ya sea
en términos que privilegian los rasgos del adolescente o que priorizan los rasgos del
adulto. Ponerle un nombre, entonces, supone un posicionamiento teérico, ideolégico, es
decir, asumir una concepcion determinada del hombre, de sus " deberes" y " derechos”,
de sus aspiraciones y posibilidades, de sus aptitudes y dificultades, en todos los 6rdenes
de la vida.

En este caso se adoptara la denominacién " adulto joven", por cuanto el
rasgo tipico de este periodo es la " definicién”. Es el sujeto adulto quien hace una
definicién - entendida como sintesis de un complejo proceso de seleccion en distintos
6rdenes de su vida - y de quien espera y demanda la sociedad tal definicién. Dichos
ordenes serian: la eleccién de una carrera superior, el ingreso al mundo del trabajo y la
formacién de una pareja.

Con el ingreso a una carrera se inaugura otro periodo de vicisitudes, de
crisis en donde el joven podra transitar sin mayores dificultades en la medida que la
eleccién realizada se ajuste a sus necesidades, aspiraciones y posibilidades, tanto

cognitivas como socio - emocionales.
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Mientras en el proceso de crisis preelecciéon el adolescente se vio
acompafiado y cont6 con la solidaridad de su familia, grupo de pares y otros mayores
(profesores del Nivel Medio, entre otros), en este nuevo proceso observa que por lo
general - con excepcion del grupo de pares, quienes pasan por lo mismo - han tomado
distancia y aguardan, con mayor o menor anhelo, " buenos resultados" de él.

Para los adultos ya no cabe que el joven dude y exprese su disconformidad
frente a la carrera elegida; ya "es" un adulto y debe actuar como tal, es decir, ser
consecuente con la decisién tomada. Esto puede llegar adoptar connotaciones
dramaéticas si consideramos que entre uno y otro momento sélo media temporalmente,
en la mayoria de los casos, un trimestre (el periodo de vacaciones entre la culminactén
de clases del Nivel Medio y el comienzo de clases de la carrera elegida).

La realidad nos muestra que el joven duda y sufre en este comienzo porque,
también como adolescente cuando arriba a esta etapa se enfrenta y debe elaborar otro
duelo: la pérdida de su condicién de ser estable e independiente.

Peter Madison, afirma que los estudiantes de Nivel Superior atraviesan de
ordinario, un patrén general de desarrollo y de cambio de su personalidad que incluye
tres fases diferentes.

La primera fase se denomina " organizacién inicial". La mayoria de los
estudiantes ingresa a los estudios superiores sin mayor conocimiento realista de lo que
alli les espera, tanto desde el punto de vista social como desde el académico. Por
consiguiente sus ideas sobre si mismo y los demés se hallan organizadas, en un
comienzo en funcidn de su personalidad previa al ingreso a los estudios superiores.

La segunda fase es la "Erosion de la Organizaciéon Inicial” que se produce
cuando los estudiantes adquieren conciencia de su situacién. Le da aqui una suerte de
desilusién, esto es, a medida que los jovenes se adaptan a la instituciéon en donde
estudian, descubren inevitablemente muchas contradicciones con respecto a la mayoria
de sus ideas previas.

La tercera fase es la de la "Resintesis". Tiene lugar cuando los estudiantes
comienzan a comprenderse y a comprender a otros, de acuerdo al modo en que han
podido adaptarse a las nuevas realidades con que han tropezado en los estudios
superiores. En esta fase se daria una organizacion mas madura de los objetivos
personales y de la conducta social, que la mayoria de los estudiantes muestran a partir

del tercer afio de sus estudios de Nivel Superior.
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Madison sostiene que esta progresién de fases se debe a la operacién de un
proceso psicolégico que involucra integracidn y la reintegracién de las experiencias
previas del joven.

Ahora bien, en algunos casos las organizaciones iniciales se deterioran durante
los afios de los estudios de nivel superior lo que pareciera deberse al hecho que no
pueden resistir las pruebas de un autoexamen personal riguroso, de la introspeccién y de
las circunstancias naturales del 4ambito estudiantil.

El ambiente de dicho ambito contiene diversos agentes de cambio que tienden a
forzar a los estudiantes a evaluar con cuidado sus ideas. Entre estos agentes de cambio
se cuentan las tareas que demandan los distintos cursos, los docentes y los compafieros.

A medida que el estudiante tropieza con estos factores emergen en €l reacciones
emocionales que guardan relacién con experiencias pasadas importantes, reacciones que
lo llevan a confrontar de nuevo su pasado, a reintegrar experiencias significativas del

pasado, en relacion con el presente.

LA PERSONALIDAD DEL ADULTO JOVEN

Trazar un " perfil " del adulto - joven en general resultaria una dificil y hasta
quizas, no auténtica tarea, ya que el ingreso - por llamarlo asi - a esta etapa de al vida no
tiene un nico " alumbramiento".

El adulto joven argentino no es igual a su par de otro pais. El tipo de infancia y
de adolescencia determina, en gran medida, el cuando y el como se ingresa a la adultez.

En cierto sentido puede describirse a este periodo como una época en la cual el
individuo reduce las confusiones que gener¢ la adolescencia.

Respecto a los procesos cognitivos del adulto joven, la idea de reintegracion es
notablemente semejante al concepto de equilibracion de Piaget. Los fenémenos
reintegradores descriptos por Madison, pueden entenderse como procesos de
equilibracion de los esquemas cognitivos entre si mismo y los demas.

Ademas las relevaciones personales de que nos informan muchos adultos
jovenes parecen muy semejantes a lo que puede observarse en los nifios que, al

equilibrar diversos esquemas cognitivos, pueden comprender repentinamente un nuevo

problema conceptual.




De modo general, los aportes de Piaget sobre el pensamiento que se centra en la
posibilidad - propia de los adolescentes mayores - relacién con el punto que aqui se
trata, porque puede interpretarse que la integraciéon més amplia de la transicién a la
adultez, constituye una forma de sintesis entre el pensamiento centrado en la realidad y
el centrado en la posibilidad.

Los rasgos distintivos del pensamiento formal - en la orientacién general hacia la
posibilidad y la adquisiciéon de nuevas habilidades para ejecutar analisis combinatorios,

formular proposiciones y verificar hipdtesis - alcanzan su plenitud en esta etapa.

LA INSERCION  DEL  ESTUDIANTE EN LAS
INSTITUCIONES DE NIVEL SUPERIOR

El alumno ingresa a la Institucién de Nivel Superior después de haber transitado
muchos afios por el Sistema Educativo. A pesar de este largo recorrido por lo general
inicia su carrera sin haber adquirido sisteméaticamente un cuerpo de conocimientos
considerados basicos para el aprendizaje de cada disciplina y habilidades para realizar
un estudio independiente.

Sumado a esto, no siempre conoce la organizaciéon y el funcionamiento de la
institucion y muchas veces tiene dificultades de ambientacién al nuevo entorno y a la
nueva modalidad de Estudio.

En lo que respecta a la Institucion puede implementar Jornadas de
Ambientacién, Tutorias Docentes, Organizacion de Asociaciones Estudiantiles. En la
practica estas instancias suelen favorecer, en gran medida, el transito saludable del
alumno por la Institucion.

En lo que respecta a los Docentes, resulta conveniente la revisién de las
prescripciones del rol del alumno.

En el aula los docentes esperan que los alumnos sean responsables de sus
aprendizajes. Que el alumno sea activo o pasivo en el proceso de aprendizaje, depende
de

tres tipos de estilos: Del propio alumno, del propio docente y del propio de la relacién

1 Documento PRISE " El adulto joven". Lic. Daniel Anta.
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docente — alumno.
En suma, asi como el docente tiene expectativas y exigencias respecto a sus
alumnos y las pone de manifiesto en el aula, los alumnos también esperan en menor

medida que los docentes cumplan con sus expectativas.”

2 Documento PRISE " Curriculum - E.G.B. 1 y 2"
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FUNDAMENTOS DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES
PROVINCIALES

Disefiar un curriculum es estructurar, organizar, dar forma a un proyecto
pedagdgico. Es elaborar una oferta formativa a partir de considerar cuestiones como las
siguiente:

Qué suyjeto - persona se forma.

Por qué y para qué se ensefia y aprende.

En qué situacién se ensefia y aprende.

Qué ensefiar y aprender.

Cémo.

Dénde, a quiénes y quienes ensefian.

Coémo saber qué se ensefié y aprendid, y qué no y por qué.
La elaboraciéon de respuesta a estos planteos supone un conjunto de procesos de
construccion curricular en el que participan los distintos actores e interjuegan valores
sociales y marcos teéricos de caracter filoséfico— epistemologico, psicoldgico,
pedagogico y didactico y socio- institucional, entre otros. Asi, un disefio curricular
puede mediatizar distintas intencionalidades y modos de realizarlas en las practicas.
La opcién por uno u otros valores y concepciones tedricas depende de criterios
socialmente construidos e histéricamente condicionados en los cuales tienen crucial
importancia los discursos cientificos en circulacién, los modelos sociales, politicos y
econdmicos vigentes, los marcos legales y las politicas educativas que se desprenden de
ellos.
Estas concepciones que operan como base de sustentacién constituyen los fundamentos
de todo disefio curricular, es decir, las fuentes que permiten explicitar por qué y el para
qué ensefiar y aprender de determinada manera y de no de otras posibles.
El analisis y reflexion acerca de estas cuestiones y otras son lo que permite comprender
el problema del curriculum y poder pensar con profundidad y con fundamentacion.
Si pensamos que la educacién incluye:

Una practica especifica.
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Un determinado tipo de discurso, distinto de otros por sus efectos de sentido.
Un conjunto de instituciones y relaciones sociales.
+  Un sistema de acciones y normas.
+ Un contexto social especifico.
Una relacion necesaria entre la teoria y la préctica.
Entonces es necesario abordarla desde algunas perspectivas tedricas — metodolégicas
que permitan abarcarla en su complejidad.
En este sentido se propone un modelo curricular cuyo objetivo central apunta a
promover una formacién docente de caracter comprensivo- interpretativo y critico —
reflexivo.
El caracter comprensivo- interpretativo alude a la idea de formar a los docentes de
manera tal que:

*  Adquieran un estado de capacitacién que permita aprender no sélo para
retener y reproducir, sino también para interpretar, integrar, operar con el
conocimiento de modo préctico y reflexivo.

+  Trasciendan y superen la simple enumeracién y descripcién de los
fenémenos, més alld del mero conocimiento proposicional, incluyendo el
ambito de los sentimientos y el examen sistematico de las representaciones y
los discursos cotidianos, en un analisis que opere sobre su significacién en
determinados contextos sociales.

La 1dea de generar procesos formativos que trasciendan lo tedrico y lo
técnico, integrandolos en estructuras de conocimientos mas amplias,
impregnadas por dimensiones epistemolégicas, €ticas, criticas, estratégicas
socio — histdrico y politicas, que ayuden a construir el rol profesional desde
su complejidad y compromiso con la transformacion de las practicas

actuales, en el contexto de la Jurisdiccién Provincial.




ANALISIS DE LAS ALTERNATIVAS DE ORGANIZACION

INSTITUCIONAL

Todas las propuestas expuestas en este aportado pertenecen a diferentes

documentos que han sido trabajado y analizados a los fines de poder brindar estos

cuadros comparativos.

Se elaboraron tres alternativas de organizacidn institucional que comprende:

"La distribucion de tarea, el uso del tiempo y de los espacios, los canales de

comunicacion formal y los objetivos que las instituciones se proponen. También se

incluyen una dimension administrativa que refiere a cuestiones de gobierno,

planificacion y distribucion de recursos humanos v financieros, y de asignacion de

tiempo a las tareas que deben llevar a cabo los docentes en funcion de las acciones de

formacion, capacitacion e investigacion”.

"9

Cuadro comparativo de las alternativas de organizacién institucional

integracion de las

disciplinas .
*Espacio de
convergencia que

favorece la posibilidad
de construit  una
propuesta de ensefianza.
*Estructura
participativa que
implica el aporte comun
y la  construccién
cooperativa del
quehacer cotidiano.
*Desarrollar  acciones
para la formacion de
grado, relevar las
demandas, elaborar y
gjecutar programas de

organizacional cada
uno definido por las
tres funciones basicas
en la formacioén,
capacitacion e
investigacion. Esto
posibilita distribuir y
articular el conjunto
de las acciones del
PEL

* Todos los docentes
deben integrar uno de
los departamentos.

Modalidades de \RE PROGRAMAS Y
Organizacion AS DEPARTAMENTO PROYECTOS
Funciones *Delimita un espacio de | *Unidad *La unidad

organizacional la
constituye el
Programa. Los
proyectos, que
estructuran y
conforman los
programas, son las
acciones que se disefia
el instituto en relacidn
con el contexto, con
los objetos de
conocimiento sobre
los cuales asienta su
préactica pedagdgico
disciplinarios,
didécticos, y con los
actores y roles del
sistema educativo

capacitacion y permitiendo de esta
actualizacion y manera desarrollar las
desarrollar  programas funciones de
de investigacion formacién,
educativa. capacitacion e
investigacion.
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Modalidades
PROGRAMAS Y
Qe g AREAS DEPARTAMENTOS PROYECTOS
Organizacién
Gobierno |e Coordinacién de |e Coordinador por ¢ (Coordinador de

drea:
articular las acciones de
Su area con otras.
e (Consejo

Académico
Articula, coordina y
genera las acciones
académicas.
Asesoramiento del
Consejo directivo
respecto de las
funciones de
formacion,
investigacion y
capacitacion,
s Consejo Directivo
Estructura de gobierno
colegiada conformada
por docentes graduados
y alumnos, presida por
el Director.
Sus decisiones tenderan
a una articulacién de las
acciones pedagdgicas y
de investigacion que
desarrolla el Instituto

Departamento:
Participa del Consejo
Directivo Departamental.
e (Consejo Directivo

Departamental:

e Coordina las acciones
de los tres
departamentos
conformados como
unidad académica. Es
el responsable de la
ejecucion del PEly
posee la facultad
resolutiva sobre 1a vida
institucional y su
relacion con otras
instituciones del
Sistema Educativo.

Se compone ademas con la

representacion de

docentes, graduados y

estudiantes.

acciones de formacion,
capacitacion e
Investigacion:
Los docentes deben
participar por lo menos de
uno de los proyectos que
conforman el programa.
s Coordinador General
del Area
Docente designado por el
Consejo Directivo.
Desde el punto de vista
organizacional esta area de
programas y proyectos
constituye, el ambito
académico institucional.
e (Consejo Directivo:
Representantes de los
claustros docente estudiantil
y de graduados.
Tiene la responsabilidad de
aprobar los programas y
Proyectos propuestos por el
area de coordinacién
respectiva, garantizando su
implementacidn,
seguimiento y control de
gestion.

9 Documento "Formacion Docente Continua. Propuesta sustantiva". Programa de organizacién
pedagogica en la Formacién Docente. Abril, 1997
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LA EVALUACION:SUS FUNCIONES EN LAS INSTITUCIONES DE
FORMACION DOCENTE

El término EVALUACION tiene su origen en diversas practicas sociales, no
solo escolares sino también empresariales, cientificas, econémicas y productivas.
Asimismo, constituye una practica cotidiana realizada la mayoria de las veces de modo
no consciente, pero siempre atendiendo a la asignacion de los valores, a la expresién de
juicios apreciativos, a la comparacion entre dos o mdas objetos, procesos, Sucesos, etc.

En tal sentido, *“ el término evaluacién no tiene identidad disciplinaria; se emplea
en campos tan disimiles como la Fisica Nuclear, la Bioquimica, la Economia, la
psicologia y la propia Educacién” (Palou de Maté, 1998:96).

(13

En términos conceptuales puede decirse que, “ evaluar es atribuir valor a las
cosas, es afirmar algo sobre su mérito”(Santos Guerra, 1993:63), ain cuando en la
definicién de lo que es merituable o no, importa mucho la concepcién que de evaluar se
tenga.

En relacién con las practicas pedagdgicas, la evaluacién es una dimensién
constitutiva, inseparable de ellas en tanto mediadora del encuentro entre los procesos de
ensefiar y aprender. Sin embargo, esta medicion se realiza desde diferentes posiciones y
atendiendo a diferentes funciones que la evaluacién asume en las instituciones
escolares. No existen, en evaluacion, enfoques unicos. Por ello es, preciso tomar
decisiones tedricas y metodoldgicas que permitan orientar racionalmente las practicas
evaluativas.

La evaluacién, como campo de conocimientos y de practicas que se abren en
pluralidad de dimensiones, ha sido objeto de una serie de reconceptualizaciones que, en
el ambito educativo, mostraron tendencias a la polarizacién de posturas.

Asi se planteo una discusién en torna a la siguiente pregunta: ;Qué interesa mas,
que la evaluacion sea exacta o que sea rica?.

La tension entre el rigor y la exactitud, por un lado, y la riqueza y profundidad,
por otro, abrieron una brecha entre dos modelos polarizados sobre la evaluacién:

A) el modelo de proceso (comprensivo — cualitativo) y

B) El de producto (técnicista — cuantitativo)
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Cada uno de estos modelos supone no sdlo posturas tedricas y metodoldgicas diferentes,
sino también una relacidén con funciones escolares diferenciadas. Asi, basicamente, la
evaluacidn en la escuela puede orientarse hacia las siguientes funciones:

A) Descripcién, comprensién y explicacién de la dindmica interna de los
procesos curriculares institucionalizados, con el objeto de proporcionar
informacién que permita tomar decisiones para mejorar la ensefianza y el
aprendizaje.

B) Verificacién de resultados obtenidos en funcidon de determinados productos
planteados en planes de estudios y programas, para cada tiempo y nivel de

escolaridad.

Lineamientos Curriculares. Formacién DocenteE. G. B. 1y 2.
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PROPUESTA DE NORMATIVA GENERAL RELATIVA AL
CURSADO DE LOS ESPACIOS CURRICULARES Y AL REGIMEN
DE PROMOCION Y AL REGIMEN DE PROMOCION DE LOS
ESTUDIANTES

De las categorias de alumnos:

En las carreras de Formacion Docente de grado podran existir tres categorias de
alumnos:

Alumnos regulares: aquellos que cumplan con los siguientes requisitos:

a) Un minimo del 60% de asistencia del total de las clases de cada espacio

curricular.

b) Aprobacion del 50% de los exdmenes parciales, con un calificacion minima

de cuatro puntos.

La condicién regular tendra vigencia durante dos afios. Si al concluir ese lapso el
alumno no hubiera aprobado el espacio correspondiente, perdera su condicion, debiendo
cursar nuevamente o rendir como libre, si fuera posible.

Alumnos libres: aquellos que no asistan a clases y se inscriben para rendir el
examen final, debiendo hacerlo en forma escrita 'y oral.

Alumnos vocacionales: aquellos que se inscriban para curar o rendir como
libres un determinado espacio curricular que no pertenezca a su plan de estudios de
formacion docente de grado.

De los regimenes de promocion.

En las carreras de Formacion Docente de grado podrdin existiv dos regimenes

de promocion:

Promocion con examen final: aquella a la que es posible acceder si

a) Se ha obtenido la condicién de alumno regular. En tal caso, el examen final
debera rendirse oralmente ante un tribunal examinador designado al efecto.

b) El estudiante se inscribe como alumno libre y rinde en forma escrita y oral

ante un tribunal examinador designado al efecto.
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Promocién directa sin examen final: aquella a la que es posible acceder si se
cumplen todas las condiciones de cursado y aprobacién de exdmenes parciales
establecidas al efecto por cada catedra.

De los requisitos correspondientes a cada espacio curricular.

Cada Instituto de Formacién Docente podra establecer:
a) Las correlatividades entre los espacios curriculares del plan de estudios. Para

ello, podré considerar los siguientes criterios:

Correlatividad segun el caracter preparatorio de los contenidos de un
espacio curricular con respecto a otros.

Correlatividad segun el caracter integrador de los contenidos de un espacio
curricular con respecto a otros.

Correlatividad segun el caracter integrador de los contenidos de un espacio
curricular con respecto a otros.

Correlatividad segin las posibilidades de transferencia de los contenidos de
un espacio curricular con respecto a otros.

La correlatividades implican obligacion de tener regularizados y/o aprobados -
segun corresponda - el/los espacios curriculares exigidos para cursar y/o rendir espacios

correlativos.

b) Los espacios curriculares que los alumnos no podran cursar en la condicidn

de libres.

¢) El reglamento especifico para la realizacién de los espacios de Residencia

Docente.
d) El reglamento especifico para los espacios curriculares con régimen de

promocidn directa sin examen final.

Lineamientos Curriculares. Formacién DocenteE. G. B. 1y 2.
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LINEAMIENTOS PARA ALTERNATIVAS DE
ORGANIZACION DE LAS TRES FUNCIONES DE LOS IFD

Si bien cada modalidad analizada presupone diferentes posibilidades
consideramos significativo la definiciéon de espacios de articulacion y de trabajo en

equipo de docentes y alumnos donde se pueda realizar:

e Coordinaciéon de las acciones académicas para la estructuraciéon de las
funciones de formacion inicial, de capacitaciéon y perfeccionamiento y de
investigacion educativa.

e Toma de decisiones sobre las instancias de programacion, seguimiento y
evaluacién de las propuestas correspondientes a las funciones.

e Circulacién, anélisis y discusién de la informacién relevante para la gestion
académica.

e Desarrollo de programas de innovacién sobre los diferentes aspectos de la
Formacién Docente.

e Generar instancias de capacitacion de los equipos de docentes de acuerdo a
la problematica propia de cada institucion.

e Articular teorias y practicas pedagdgicas, para confrontar, discutir y

proyectar.

Es importante sefialar que la organizacion por si misma no garantiza todas estas
acciones enunciadas, dado que los equipos docentes son quienes deben estar
estos nuevos sentidos y construir practicas colectivas de produccién académica,

y de revisién y reconceptualizaciones de los saberes.




FORMACION DE GRADO

Esta centrado en la gestiéon del curriculum de la Formacién Docente, a través de
la definicién de los desarrollos curriculares que cada Instituto Formador propondra en
su Proyecto Educativo Institucional.

e Eleccidn de la/s carrera/s que integraran su oferta educativa.

e La Organizacion de los Espacios Curriculares propuestos en los
Lineamientos Curriculares Provinciales, teniendo en cuenta las
caracteristicas de su oferta, la formacién y titulacién de su equipo docente.

e La organizaciéon de los Talleres y los Trabajos de Campo desde una
perspectiva  que promueva " una formacién docente de caracter
comprensivo/interpretativo y critico/reflexivo".

e La determinacién de instancias de perfeccionamiento y actualizacién del
equipo docente para construir los nuevos espacios curriculares propuestos.

El seguimiento y evaluacién de logros de los alumnos, desde su insercion y
trabajo en el Taller Inicial hasta la instancia de la Préactica Docente como
espacio donde ensayan diferentes modelos de desempefio docente.
Consideramos que el desafio en este espacio institucional es la articulacion
de las propuestas de ensehanza de cada uno de los tres campos de Formacién General,

Especializada y Orientada.

PERFECCIONAMIENTO Y ACTUALIZACION DOCENTE

Considerando la Formacién Docente como un proceso continuo, que se
inicia con la Formacién Inicial, enriqueciéndose con los aportes de las experiencias
laborales concretas; este complejo proceso requiere de nuevas etapas formativas en
relacion a lo académico como instancias para la profundizacion de ciertas tematicas, la
adquisicién de nuevos conocimientos y la preparacién para el desempefio de nuevos

roles.




Todas estas instancias manifiestan la necesidad de construir proyectos de
perfeccionamiento y actualizaciéon de Docentes continuos, en los que los que se
desarrollen las nuevas capacidades o se resignifiquen saberes a la luz del avance de las
disciplinas, para dar respuestas a las cambiantes y complejas demandas sociales sobre la
escuela.

La construccién progresiva de alternativas de desempefio profesional,
requiere de una concepcién de la capacitacion, como un proceso formativo centrado en
las probleméticas que emergen tanto de la practica did4ctica como de la préctica
institucional, y que generen aportes para reflexionar sobre los saberes escolares, la
dinamica de la triada pedagdgica, los contextos socio - culturales que enmarcan la
accién pedagdgica de cada escuela.

Se proponen tematicas en torno a las cudles debatir la organizacién de sus
funcidn, vinculandola estrechamente a la Formacion de Grado a través de los trabajo de
campo, el taller de lectura de las practicas docentes, talleres integradores, taller de

practicas docentes iniciales y Residencia Docente.
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CAPACITACION

“La capacitacion es una herramienta estratégica para la renovacion de la
Educacion Especial en el marco de la Transformacion Educativa®.

(Comision Nacional Educaciéon Especial)

FUNDAMENTACION DE LA CAPACITACION DOCENTE

El gjercicio de la docencia implica una actividad intelectual que compromete la
responsabilidad del que la ejerce.

Esto lo debe llevar a:

1. Una actividad de permanente investigacion y perfeccionamiento disciplinar,
metodologico y pragmatico.

2. Una actividad reflexiva que le permita revisar comportamientos en la practica
capacitadora, generar canales de comunicacion y climas propicios de trabajo.

3. Una actitud productiva que potencialice el reconocimiento del error y promueva la
investigacion de la formacién docente para la atencidén de los alumnos con necesidades
educativas especiales, teniendo en cuenta la historia y compromiso frente al proceso de
transformacién — innovacion. Es necesario un marco de referencia a partir de los conceptos
claves de la transformacion de la educacion especial, a fin de seleccionar los contenidos de

las propuestas de capacitacion.

Estos puntos clave son:
1. La reconceptualizaciéon de la Educacién Especial a partir del concepto de
necesidades educativas especiales y de integracion escolar.
2. La necesidad de un curriculum unico para todos los alumnos y sus posibles
adaptaciones.

3. Lareorientacion de los servicios educativos.
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4. Nuevos roles y funciones docentes ( 4rea comun y especial).

5. Nuevos criterios de evaluacion pedagdgica y psicolégica.

DIMENSIONES DE LA CAPACITACION DOCENTE

Los niveles de accion estaran dirigidos hacia:
1. Elinterior de la institucion formadora:

a) Los docentes mas especializados y/o formados en aquellos campos del saber o
problematica, que la institucién considere necesario profundizar y/o capacitar, podran
encarar Proyectos de Actualizacién hacia sus colegas.

b) También podran encararse Proyectos Cooperativos con otros institutos que
compartan las mismas necesidades y preocupaciones. En aquellos casos que los institutos
de formacién docente, tengan ofertas académicas o pedagdgicas desde otros campos
podran hacer extensiva la Capacitacion Programada, para las modalidades existentes
contemplando ofertas de créditos, pasantias, trabajos de campo, monografias, etc.; a través
de los distintos Departamentos.

¢) También se deben planificar Proyectos de reconversion y actualizacion para los
alumnos.

2. Hacia fuera de la Institucion Formadora:

Los espacios a programar atenderan las demandas de la Formacion Permanente de

los Docentes de los distintos ciclos, niveles y modalidades del Sistema Educativo.

TEMAS PRIORITARIOS DE LA CAPACITACION

Estos serdn acordados por los Institutos de Formacion Docente (I.LF.D.) en el marco

de un encuentro a comienzos de cada afio.




> También podran encararse Proyectos Cooperativos con otros institutos que compartan
las mismas necesidades y preocupaciones. En aquellos casos que los institutos de
formacién docente, tengan ofertas académicas o pedagdgicas desde otros campos
podréan hacer extensiva la Capacitaciéon Programada, para las modalidades existentes
contemplando ofertas de créditos, pasantias, trabajos de campo, monografias, etc.; a

través de los distintos departamentos.

WY

Q




INVESTIGACION

9000080000080 00000808000000000000000000000CCOCOOOOTSS



| 000000000080 0000000C000C00OCOCGCGOCGOIOS
| 90000000000

INVESTIGACION

La ley Federal de Educacion N° 24.195 fija tres funciones en los institutos de
Formacion Docente (I.F.D.):
» Formacién de grado o inicial
» Capacitacion

» Investigacion

“ La funcién de promocién e investigacion tiene el propésito de introducir la
perspectiva y las herramientas de la investigacion en le andlisis de las situaciones
cotidianas de las escuelas, como asi también en el disefio, la implementacién y la
evaluacidn de estrategias superadoras.

Permite recoger, sistematizar, avaluar y difundir experiencias innovadoras de
docentes y escuelas.

Los saberes, las practicas pedagdgicas y la investigacion educativa, constituiran
ejes complementarios para la construccion y mejoramiento de las practicas profesionales
en las instituciones que forman docentes y seran consideradas actividades independientes.
Reflexién y accién formardn parte de un mismo proceso. La superacion de la propia
experiencia desde el enfoque de la investigacién y el compromiso de los actores
involucrados constituird un elemento significativo para la modificacion de las practicas

docentes ““ (A. 14).

LA INVESTIGACION EDUCATIVA

“ Es dirigir la mirada de modo ordenado, sistemético y autocritico sobre problemas
pedagogicos y/o didacticos ““. (Documento Orientador para la funcién de investigacion de

los LF.D.).

La investigacion Educativa es intencional.
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Se debe tener presente que ELLIOT (1990) afirmé que “ es educativa porque
pretende ser una investigaciéon no solo sobre educacion, sino que eduque, que el mismo
proceso de investigacion y el conocimiento que produce sirva para la transformacion de la

practica “ (PEREZ GOMEZ).

DIMENSIONES DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

1. Se debe plantear acciones de capacitacién en investigacién educativa para los
docentes de los L.F.D.

2. Plantear acciones de formacién para la investigacion a fin de lograr la participacion
de los docentes en tanto actores individuales y sociales que puedan asumir sus necesidades,
luchar por su reivindicaciéon y que en esa medida puedan superar la reproduccion clasica
ofrecida por los sistemas formales para poder planificar una transformacion.

3. Reconceptualizar aquello que se entiende por investigacion (conmutaciones
ideoldgicas y sociales que ésta conlleva).

4. Definir investigacién en Educacion.

5. Formar docentes demandantes y no solo receptivos de informacién en el proceso de
formacion.

6. Poner en marcha problematica concretas que le permitan al docente/futuro docente
desarrollar estrategias y dispositivos a fin de explicar como funciona la realidad. Talleres

de discusion (formacion inicial).
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FUNDAMENTACION DEL PLAN

La Ley Federal de Educacion N° 24195 plantea el derecho de " ensefiar y
aprender ", considerando la educacién como bien social y responsabilidad comun.

Asi también fija una politica educativa tendiente a conformar una sociedad
argentina justa y auténoma, integrada a laregion, el continente y al mundo.

Entre sus principios plantea " la concrecién de una efectiva igualdad de
oportunidades y posibilidades para todos los habitantes y el rechazo a todo tipo de
discriminacién .

" La equidad a través de una justa distribucién de los servicios educacionales a
fin de lograr la mejor calidad posible y resultados equivalentes a partir de la
heterogeneidad de la poblacion”.

Al plantear la equidad considera la existencia de un hombre como " ser unico",
con lo que la légica de la homogeneidad va a contraponerse a la légica de la
heterogeneidad.

Para que esto sea posible, es preciso llevar cabo una profunda reorganizacién en
el marco de la Formacién Docente, pues el cambio que se pretende seria estéril si
solamente opera en el ambito educativo del drea comiin y se desconoce el Area
Especial.

En este sentido la formacién docente de grado esta pensada como proceso en que
cada alumno debe ir gestionando progresivamente las competencias adecuadas para el
gjercicio de su profesién y asi también un proceso que posibilite al futuro docente la
construccion de aprendizajes en los educandos con los que les toque actuar, siendo
capaz de desarrollar un juicio critico y habitos valorativos que permitan su realizacion
como persona en las dimensiones cultural, social, ética, estética y religiosa y la
valoracion de la vida, la libertad, el bien comun, la paz, la verdad, la solidaridad, la

tolerancia, la igualdad y la justicia segin lo indica la Ley Federal de Educacion.
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FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

La transformacién educativa entendida como proceso, lleva a cuestionar la
ineludible funcién de la educacién: por un lado la humanizacién del hombre y por el
otro su socializacion.

Esta ultima, implica en una Sociedad Moderna, la preparacién de los alumnos
para el mundo de trabajo, la movilidad social y la intervencién en la vida publica entre
otros objetivos.

En este sentido es preciso asumir, que la tarea es dificil por la dindmica y
flexibilidad que se necesita poner en juego y por las contradicciones que se deben
sortear pues, la escuela ha transmitido y consolidado en forma explicita algunas veces y
latente otras, una ideologia, cuyos valores han estado constituidos por el individualismo,
la competitividad, la igualdad formal de oportunidades y la desigualdad " natural" de
resultados en funcién de capacidades y esfuerzos individuales. Asi también, el proceso
operado en la estructura social ha ido minando progresivamente las posibilidades de los
demas desfavorecidos social, economica, fisica e intelectualmente.

En consecuencias es preciso revertir los complejos mecanismos de socializacién
que funcionan en el campo escolar, a fin de hacer posible la existencia de una "escuela
para todos", capaz de incluir la " diversidad", de modo tal que ésta no sea solo una mera
perspectiva idealista, sino un entramado de relaciones sociales - materiales dispuestas a
organizar con mayor fuerza productiva la experiencia cotidiana y personal en el espacio
escolar donde no haya personas "excluidas o marginadas".

Por esta razén es necesario que se operen los cambios sustanciales en la
Formacion Docente.

Ahora bien, frente a esa problemética general existe un nuevo concepto
pedagdgico en relacion a las Necesidades Educativas Especiales, histéricamente
segregado y atravesado en su devenir primero por un criterio médico asistencial,
basado en la "deficiencia", luego por un modelo terapéutico y finalmente priorizado
por un modelo pedagégico sustentado en las respuestas que la Sociedad y la Escuela
deben dar a todas aquellas personas, que presentan algin tipo de Necesidades

Educativas Especiales, sin embargo es preciso considerar que estos tres modelos
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coexisten en la realidad de la Educacién Especial, aveces contempldndola y
enriqueciéndola y otras entorpeciéndola puesto que conflictuan y enfrentan los
postulados que sostienen.

En este sentido, es importante considerar que " histéricamente los Docentes de la
Educacion Comun no han sido preparados para dar respuesta a las Necesidades
Educativas Especiales de sus alumnos, como asi tampoco el Docente de Educacion
Especial ha contado con elementos suficientes para preparar a sus alumnos para la
Integracion Escolar. La falta de articulaciones entre los contenidos desarrollados en la
escuela especial y comin ha establecido un serio obstaculo con consecuencias de
aislamiento y fragmentacién en uno y otro sistema".*

En este momento el cambio de paradigma dentro del campo de la Educacién
Especial supone la superacién del pensamiento médico patoldgico hacia una vision
pedagégica que exige la modificacion de los planes de formacién docente para asegurar
asi en la practica profesional, la consideraciéon de los fundamentos que sustentan la
nueva perspectiva: Normalizacion e Integracion.

Esto significa que es necesario un plan de estudios capaz de preparar docentes
que:

1) Se identifiquen con los principios enunciados en la Ley Federal de
Educacion.

2) Internalicen los valores éticos y el respeto por la persona, manifestando
eéstos en la coduccidén del proceso - aprendizaje, garantizando una educacioén de
calidad y equidad.

3) Asuman una preparacion académica capaz de asegurar el eficaz obrar
educativo.

4) Sean capaces de participar en un proceso continuo reconceptualizacién
de las Necesidades Educativas Especiales.

5) Sepan desarrollar la capacidad de reflexiéon e investigacién continua
sobre sus practicas, promoviendo asi innovaciones que enriquezcan su ambito de
trabajo.

6) Encaren su propia capacitacion .

Con el disefio de este nuevo plan de estudios se intenta responder a un contexto
social que exige la construccién de una cultura de la "diversidad” y asi mismo, a la

reconceptualizacién operada en el marco de la Educacion Especial, donde prevalecia la
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nocion del alumno como portador de una patologia o un déficit individual y no como

UN SER CON UNA RIQUEZA RECUPERABLE.

*Borradores del Acuerdo Marco para la Educacion Especial. Serie A, N° 19.
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LA

ESTRUCTURA CURRICULAR: CONSIDERACIONES

GENERALES

A los fines de realizar el disefio del modelo curricular, se ha adoptado por

entramar diversos espacios curriculares que contemplen tratamientos disciplinarios e

interdisciplinarios. Ocupan un lugar privilegiado los distintos talleres que vertebran y

atraviesan toda la estructura itentando garantizar la articulacion entre:

Teoria y Practica.
Los distintos campos de la Formacion Docente.

Las funciones de formacién, capacitacién e investigacion.

Los Talleres, se los piensa como espacios que facilitan, entre otros procesos los

siguientes:

Abordajes interdisciplinarios e integradores de los contenidos.

Experiencias de aprendizaje centrada en problemas de la practica y en las
actividades productivas.

La constatacion, integracion, realimentacion entre teorias y practicas.

La generacion de los conflictos epistemologicos que ayuden a la reflexion,
comprensién, reconstruccion del saber pedagdgico intuitivo y su
constrastacion con saberes pedagdgicos sistematicos.

Tomar contacto directo con personas e instituciones en contextos especificos
de la practica profesional.

Adquirir una formacién para percibir la realidad externa en toda su
complejidad social, acompafiado de una igualmente intensa formacién para
percibir y descodificar las realidades internas propias y de los oftros,
posibilitando la construccién progresiva de puntos de un anclaje perceptual.
Contrastar operativamente las teorias y resignificarla.

Enfrentarse a situaciones probleméticas singulares sobre las que se debe
aprender a deliberar para resolverlas.

Aprender a usar herramientas de observacion, de registro, de investigacion,

de interaccién, de expresion,...
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Elaborar explicaciones provisorias, proponer estrategias superadoras de
diferentes problemas de la practica.
Ejercitar modelos de desempefio profesional.
La propuesta de espacios curriculares elaborada, resulta de cruzar dos conjuntos de
variables:
Una de ellas atiende a la formacién de competencias o habilidades operativas
necesarias para el gjercicio profesional.
La otra, toma en cuenta la 16gica intrinseca del conocimiento.
Al considerar tanto el espacio operativo de la formacién como la solidez de su
fundamentacion, se aspira a preparar profesionales que sepan hacer, y a la vez,
conceptualizar o fundamentar su practica racionalmente.
Se propone los siguientes nucleos articuladores del disefio:
Pedagbgico — Psico — Didactico.
Socio — Institucional.
Filoséfico — Epistemologico.
Como atravesamientos de estos nicleos proponemos:
La construccién de estrategias de interaccion con expresion del saber, a partir
da la puesta en juego de la practica en sus distintas dimensiones.
La contextualizacién de los aprendizajes en la complejidad de la Cultura
Contemporanea: Local- regional-global.
Estos nucleos cumplirian una funcién “ iluminadora”, “ matrical”, de los campos de la

Formacidén Docente de Grado formalizados en los CBC de la Formacion Docente.

Lineamientos Curriculares. Formacion DocenteE. G. B. 1y 2.
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Grifico Plan de Estudios

Suma de Horas FORMACION ESPECIALIZADA v FORMACK')N GENERAL (23%) 960
Suma de horas FORMACION ORIENTADA (36%) , 1500
Suma de horas de FORMACION GENERAL compartida con. FORMACION ORIENTADA (36%) 1560
‘Suma de Horas de Talleres (3%) 105
Opcion Institucional (2%) 15

Fotal:de Horas 4200

WEsp. y Gen. W Orient. Gen. y Orient. B Talleres OOp. Inst.
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PERFIL DEL EGRESADO

El egresado tendra que capacitarse para:

1. Un conocimiento del Sujeto, como unidad bio-psico-social-espiritual.

2. La preparacién cientifica en disciplinas biol6gicas, psicoldgicas, sociolégicas,
pedagégicas y didacticas para abordar el proceso educativo del sujeto con N.E.E.

3. Laparticipacién en el planeamiento, ejecucion, orientacién y evaluacidn de la labor
escolar en el 4mbito institucional, a través del trabajo interdisciplinario.

4. La seleccidén, interpretaciéon y evolucién de estrategias metodologicas que
favorezcan la construccién del conocimiento, la normalizacién y la integracién de las
personas con N.E.E.

5. Una actitud critica a fina de evaluar los resultados en forma continua y realizar los
ajustes, acorde a las caracteristicas de los educandos.

6. La Formacién Docente a fin de operar como agente activo en los procesos de:
Estimulacién temprana, educacién especial e integracién escolar del sujeto con N.E.E.

7. El desarrollo de actitudes que permitan la actualizacién y perfeccionamiento
permanente segun las nuevas propuestas del sistema educativo.

8. Una actitud ética y comprometida con la profesion docente en la atencién a la “
diversidad “.

9. La participacidén activa en el desarrollo de acciones que propicien el vinculo entre la
familia y la Escuela, favoreciendo la educacion integral.

10. La difusion de la problematica de la educacion especial en la comunidad.

11.La participacién con las Asociaciones Gubernamentales y O.N.G., que se

encuentren involucradas en la problematica de la Educacién Especial.
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PERFIL ACADEMICO DE LOS PROFESORES

El profesor/a tendra que ser capaz de:

1. Ejercer su profesion en funcién de un ideal que trascienda los intereses particulares.

2. Sustentar a la educacién como un factor determinante en el logro de la perfeccién
humana y medio para una vida mas rica y feliz, en tanto permite la actualizacién de
posibilidades positivas e incuestionables.

3. Tener actitud de entrega y compromiso tanto en lo social como en lo institucional.

4. Contribuir a ser un profesional con una adecuada formacién cientifica y humana.

5. Elaborar lineas de intervencién que surjan de interpretar realidades, definir
problemas, actuar dentro de ciertos margenes que no sean absolutos y ante situaciones
especificas, unicas e irrepetibles.

6. Poseer una compresion de la realidad educativa en multiples manifestaciones y de
las complejas dimensiones de la personalidad humana.

7. Comprometerse con la verdad y guiarse con los valores de vida, libertad, bien
comun, solidaridad, tolerancia, igualdad, equidad y justicia.

8. Constituirse en un ciudadano responsable, protagonista, critico, creador, reflexivo y
transportador de la sociedad a través del amor, el conocimiento y el trabajo.

9. Asumir una actitud constante de perfeccionamiento y actualizacion como exigencia
para el desempefio permanente de su tarea educadora.

10. Poseer un conocimiento pedagdgico general de los fines educativos, del contexto,
curriculum, de la disciplina a su cargo y de los alumnos.

11. Reflexionar y resolver situaciones concretas con autonomia basadas en las
observaciones y resultados de su propia practica, con poder de valorar criticamente las
experiencias que vaya realizando.

12. Respetar el discenso, las diferencias individuales, la creatividad personal y el
trabajo en equipo.

13. Poseer actitudes y valores de persona responsable, con conciencia ética y solidaria,
reflexionar, criticar, capaz de mejorar la calidad de vida, consolidar el respeto al medio

ambiente, a las instituciones de la Republica y a la vigencia del orden democratico.
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LA PRACTICA EN EL
CURRICULUM DE LA
FORMACION DOCENTE
PARA EDUCACION
ESPECIAL
(N.LyE.G.B.1y?2)




EJE DE LA PRACTICA

El gje de la practica en los Institutos de Formaciéon Docente constituye un proceso
de construccion del rol docente que deberan ejercer los futuros egresados.
En este sentido se pretende desarrollar en el futuro docente:
e Lacapacidad de comprender e interpretar la realidad,;
e De posibilitar la constitucién de un pensamiento reflexivo y critico como
origen de procesos de construccién y reelaboracion de significados de manera conciente
y problematizadora y a la vez promover la construccién de habilidades técnico
instrumentales de conocimientos teéricos, epistemoldgicos, practico - reflexivos y
valores orientados a la resolucién de problemas especificos y singulares que plantea la
educacion especial.
Para poder concretar esto es necesario la organizacién de este eje en un sentido
longitudinal, a fin, de que a través de todo el proceso de formacién se facilite:
e La construccidén progresiva de saberes que ayuden a enriquecer el rol
docente con criterio profesional.
e Ofrecer oportunidades para relacionar los saberes tedricos con la realidad
educativa y las representaciones de la misma.
Para ello la formacién docente de grado del profesorado en Educacién Especial

contempla cuatro espacios curriculares y ejes problematizadores.




UBICACION DENOMINACION EJES PROBLEMATIZADORES
DEL ESPACIO
TALLER INICIAL Contexto Socio - Cultural.
TALLER DE Representaciones del imaginario Social
1 ANO LECTURA DE LA e individual sobre la docencia en el
PRACTICA Area de Educacion Especial. La
DOCENTE eleccion vocacional.
Contexto Curricular e institucional de
58 ARO OBSERVACI(?N Y la Formaciéon Docente. El contexto
AYUDANTIA institucional de los establecimientos de
Educacién Especial.
Contexto  institucional de  los
Establecimientos de Educacién
3 ANO PRACTICA Especial.
DOCENTE
Ensefianzas en Instituciones de
Educacion Especial.
DISENO, Contexto de la Instituciones de
PROGRAMACION Educacion General Bésica y de la
Y CRITICA DE LA Educaci6n Especial.
4 ANO RESIDENCIA EN Integracién: Atencién a la Diversidad.
LA ESCUELA
COMUN Y EN LA

ESC. ESPECIAL




EXPECTATIVAS DE LOGRO

Los objetivos generales de los espacios que constituyen el gje de la practica son, ayudar al
futuro docente a:
Comprender las relaciones que articulan los componentes del curriculum.
Analizar criticamente el funcionamiento de las instituciones escolares de Educacién
Especial.
Tomar conciencia de la importancia del rol docente en el proceso de ensefianza -
aprendizaje.
Ensayar modelos de desempefio docente que favorezcan €l dominio inicial de
actividades de ensefianza en diferentes situaciones institucionales.

Visualizar el Valor del proceso de integracién y atencién a la diversidad en las

instituciones escolares.




PRIMER ANO DE
PROFESORADO DE
EDUCACION ESPECIAL
(N.L.yE.G.B.1y?2)

000 0R000200002000000000000000000%C0C0CCOCOCOCOESOGOIOONTINTOTS




-
<
—
@
St
rd
-
o
£3
-
-
<
-




TALLER INICIAL

El taller inicial es un espacio curricular que indica el inicio del periodo lectivo y que
es previo al cursado de los espacios curriculares correspondientes al primer afio de la
carrera .

Este taller debe implementarse como una estrategia pedagogica que brinde la
oportunidad de ensefiar y aprender a partir de actividades participativas, colaborativas,
transformadoras y productivas.

Se propone posibilitar las condiciones para ambientar al estudiante en el Instituto de
Formacion Docente; promover la reflexion sobre la Eleccion Vocacional y Profesional;
comprender las peculiaridades del trabajo del docente en Educacion Especial en el contexto
socio - econdmico - cultural actual, tomar conciencia de las representaciones del rol

docente, la ensefianza, el aprendizaje, etc, en el ambito de la Educacion Especial.

A través de este taller se tratara de:

e Introducir al estudiante en campos relacionados con su futuro quehacer

profesional.

¢ Integrar teoria y practica en proyectos de trabajo.

e Posibilitar la reflexion sobre las acciones que ejecuta.

e Construir una actitud positiva frente a los conocimientos cientificos,

relacionados con este quehacer.

La metodologia de este taller debe ser participativa para que en el proceso de
enseflanza y aprendizaje se constituya una interrelacion entre docentes y alumnos que de
lugar a experiencias donde ambos miembros estén implicados.

Asi, el rol del educador sera orientar, estimular, asesorar y asistir técnicamente al
alumno. A su vez el estudiante debera ser el que construya su propio aprendizaje a partir de
la interrelacion que establezca con el docente, con las fuentes bibliograficas y de otro tipo

que demandan las exigencias del taller.




Para favorecer el trabajo productivo se aplicaran técnicas grupales que estimulen el
desarrollo de las potencialidades de cada grupo, donde todos los miembros son

responsables .

EXPECTATIVAS DE LOGRO:

® Articular la formacién docente inicial con procesos formativos previos.

® Tavorecer la construccion de aprendizajes significativos a partir de las

experiencias del sujeto.
e Posibilitar la reflexion critica sobre su eleccion Vocacional.
¢ Conocer la propuesta curricular de la Institucion en la que se inserta.

¢ Reflexionar sobre la problematica del mundo actual relacionadas con el contexto

educativo.

SUGERENCIAS TEMATICAS:

» Profesion docente: Competencias personales y profesionales del docente.

e Rol docente: El rol docente en la Educacion Especial. Practicas educativas y

procesos de aprendizaje en personas con Necesidades Educativas Especiales.
¢ Nuevas perspectivas del rol docente en Educacion Especial.
» Condiciones del quehacer docente.

e Problematicas del mundo contemporaneo : Andlisis critico de las

producciones significativas de la vida social.

e La formacion docente en el contexto institucional. Propuesta curricular

institucional.
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ASPECTOS ORGANIZATIVOS DEL TALLER INICIAL

® Debe estar planteado como un trabajo cooperativo donde participen todos los

profesores de primer afio.

® Debe ser previo al inicio de los espacios curriculares de primer afio. La duracion
esta prevista en una carga horaria que oscila entre 40 y 60 horas de trabajo de

los alumnos.

e [as jornadas estaran constituidas por instancias presenciales y trabajo

independiente.

® Para la evaluacion se considerara la asistencia y la calidad de las producciones

realizadas.

® Al concluir el taller, reflexionar sobre lo realizado en el taller.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Este espacio curricular incluye contenidos con las multiples dimensiones
de la educacién especial, de la persona con Necesidades Educativas Especiales y
del docente que orienta los procesos de ensefianza aprendizaje.

Los futuros docentes reflexionaran acerca de los diferentes paradigmas de
la educacion especial para tomar conciencia de los debates actuales y de la
realidad que les tocara actuar.

Reflexionaran sobre la importancia del trabajo interdisciplinario a fin de
comprender su futuro rol como docente.

En este marco los alumnos abordaran las caracteristicas que presentan las
personas con Necesidades Educativas Especiales con el objeto de que puedan
generar espacios que favorezcan el aprendizaje de dichas personas.

Se incluye también la reflexion critica en torno a las relaciones que se
establecen entre el nifio con Necesidades Educativas Especiales y la realidad
socioecondmica cultural en la que éstos estan insertos para interpretar la
heterogeneidad y desarrollar la capacidad de adoptar su intervencién pedagbgica
brindando oportunidades equitativas en los procesos educativos.

Se reflexionara sobre la importancia de la capacitacion y educacién

permanente promoviendo el desarrollo de la autocritica para fortalecer la

formacion personal y profesional.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

e Conocer la problematica general de la Educacion.

e Conocer la problematica de la educacion especial.

e Comprender las caracteristicas de cada uno de los elementos del
proceso educativo.

o Analizar las caracteristicas de las personas con Necesidades Educativas
Especiales y el rol de educador en los equipos técnico docentes.

o Fundamentar teOricamente sus futuras practicas pedagdgicas
incorporando la terminologia técnica del espacio curricular al

vocabulario del docente de Educacion Especial.

e Valorar al sujeto con Necesidades Educativas Especiales como persona.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

e La Educacion: Educacién Baésica. Educacién Especial. Debates
Contemporaneos de sus contextos. Perspectiva histdrica de la
Educacién Especial. Principios de la Educacion Especial.

¢ El Educador: Dimensién profesional, social y ética de al tarea docente.
El saber docente: marcos de referencia explicitos e implicitos, su
incidencia en la practica educativa. El rol docente y el equipo técnico.
Interdisciplinariedad.

e FEl sujeto del aprendizaje: El sujeto con Necesidades Educativas
Especiales. Caracteristicas de los sujetos con Necesidades Educativas
Especiales. El grupo de aprendizaje. Heterogeneidad. El contexto
sociocultural. Los medios y los recursos escolares. Identificacién de las

Necesidades Educativas Especiales en el &mbito escolar.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

En el campo de la Formacion General Pedagogica el espacio curricular.Sistema
Educativo tiene la finalidad de brindar herramientas conceptuales y metodologicas para el
analisis, interpretacion y comprension de los procesos sociales, economicos y politicos
que dieron origen, desarrollo y consolidacion al Sistema Educativo Argentino.

Procesos complejos de institucionalizacion, que por su caracter estructurante de
las practicas educativas escolares, se constituyen en el escenario social donde se
construyen las diferentes representaciones sociales de cada tiempo historico, sobre las
relaciones entre educacion, estado y sociedad. La funcion social de la escuela, la posicion
y tarea del docente, los modos de produccion, distribucion y acceso al conocimiento, y el
lugar de los alumnos fue transformandose a través de los tiempos y la reflexion acerca de
estas transformaciones le posibilitaran al docente intentar un posicionamiento ante la
situacion del sistema educativo actual.

La reflexion sobre la funcion del sistema educativo apuntara a la comprension de
las relaciones entre Educacion, estado, economia y sociedad. Asi se podra concebir al
Sistema Educativo como resultado y como generador de procesos en los que intervienen
diversos actores institucionales, sectoriales e individuales.

Una aproximacion sistematica al estudio del “Sistema Educativo” dentro de una
linea histérica le mostrara al futuro docente los distintos momentos de transformacion
por los que atraveso el Sistema Educativo Argentino.

El proceso de transformacion que instalé la Ley Federal de Educacion en el
Sistema Educativo Argentino tiene mayores efectos sobre los servicios y ofertas de la
Educacion Especial.

Coexisten actualmente en el sistema formas y modalidades anteriores con nuevas
instituciones de Educacion Especial.

El marco de la Ley Federal de Educacion va configurando nuevas demandas
sociales en torno a las funciones del Sistema Educativo.

Es importante que los alumnos observen la dinamica del sistema y los marcos

normativos y organizativos que se implementaron para la docencia argentina.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO:

Que los alumnos adquieran competencias para ANALIZAR, COMPRENDER e
INTERPRETAR:

¢ La complejidad delos procesos socio - historicos, que instituyeron el
Sistema Educativo Argentino, los nuevos marcos legales y sus implicancias en el
desarrollo de las politicas educativas.

¢ Las nuevas demandas sociales respecto a las funciones del Sistema
Educativo Argentino, los contextos de redefinicion de las relaciones entre sociedad,
estado y educacion y los problemas en tormo a la calidad y equidad de los servicios
educativos.

¢ Las relaciones entre procesos de reformas, cambios e innovaciones
estructurales e institucionales, que generan una nueva configuracion del Sistema
Educativo Argentino.

¢ La labor docente dentro de estructura formal y de relaciones humanas que
se define en el contexto en el que opera y que exige de un proceso de constante
adaptacion.

¢ Los nuevos modelos de organizacion y gestion del servicio educativo, el
desarrollo de nuevas normativas y sus relaciones con las practicas docentes.

¢ Los efectos del marco normativo para el régimen de Educacién Especial y
las consecuencias administrativas y pedagoégicas del proceso de descentralizacion de

los servicios educativos en las jurisdicciones provinciales.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES:

Aproximaciones al concepto de sistema educativo.
- Sistema: Concepto. Caracteristicas. Estructura, funciones y organizacion.
Tipos de sistemas. Sistema educativo y sistema escolar. El desempefio de la sociedad
moderna y la administracion de los sistemas educativos.
- Aportes de Sociologia de la Educacién. La Historia de la Educacion, la
Politica Educativa, la Administracién y Organizaciéon Escolar y la Economia de la
Educacion.
- La conciencia sistémica: Dimension socio - econdmica, politica y de identidad.
la competencia sistémica: dimension estructural, temporal y proyectiva.
El Estado y la Educacion.
- Politica y Educacion. Factores que influyen en la politica Educacional.
Concepcion politica y concepcion de educacion. El estado y la educacion. Alcances y
limitaciones de la politica educacional. El discurso de las politicas educativas y el Banco

Mundial. Los procesos de globalizacion y la redefinicién del rol del estado.

Antecedentes Historicos del Sistema Educativo Argentino.

- Instalacién, expansion y afianzamiento del sistema escolar argentino.
Fundamentos constitucionales de la educacion argentina. La oferta educativa para el
nivel pre escolar. Razones que justifican la sistematizacion del Nivel Inicial. La evolucién
historica de las instituciones del Nivel Inicial. Antecedentes y marcos legales que
garantizaron la incorporacion gradual de los jardines de Infantes dentro del Proyecto de
la Educacién Formal. Ley de transferencias a las provincias de las Escuelas Pre -
Primarias. Ley de competencias municipales. Los intentos de democratizacién y la
renovacion del Jardin de Infantes en nuestro pais. Diversificacion de la oferta educativa
como respuesta al sistema econdémico - social. La ensefianza privada.

El crecimiento de los sistemas escolares en Latino América. El sistema escolar
argentino y sus intentos de reformas. El proceso de reorganizacion escolar. Del sistema

autoritario a la apertura democratica: El Congreso Pedagogico.
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El sistema Educativo actual.

- El Siglo XXI y la necesidad de profundas transformaciones. El estado y el
compromiso de la transformacion: nuevos roles en la gestion publica y del estado. La
descentralizacion del sistema educativo argentino y la progresiva autonomia de las
jurisdicciones provinciales. Planes nacionales de asistencia y organismos
gubernamentales asistenciales. El sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad
Educativa: utilizaciéon de sus resultados. La Red Federal de Formacion Docente
Continua. Otros sistemas y redes nacionales, provinciales y interinstitucionales.

- Marco legal: la Ley Federal de Educacion. Principios generales: Estructura del
sistema educativo nacional. La enseflanza privada y la educaciéon no formal.
Asistencialidad y calidad de la educacion. La Ley de Educacion Superior: aspectos que
afectanval sistema regular.

El Consejo Federal de Educacion: ambitos y funciones. Acuerdos. El
Financiamiento Educativo: relaciones entre gasto educativo, eficiencia del servicio y
demandas educativas.

Grado de implementacion de las normativas legales en la actualidad. Autonomia
versus descentralizacion. Fundamentos y criticas.

Acuerdo Marco para la Educacion Especial: referente legal para las instituciones

especiales.
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INSTITUCION EDUCATIVA




FUNDAMENTACION

Este espacio se propone el estudio y andlisis de la institucion Escolar, desde el
estudio de su desarrollo en el tiempo y de las diferentes conceptualizaciones, que se han
elaborado con relacién a ella.

Los contenidos de este espacio consideran el analisis de las funciones de la escuela
en la sociedad, las relaciones que se establecen con la familia y con otras instituciones
comunitarias y sociales y a la vez las diferentes dimensiones pedagbgico — didéctica y la
dimensién administrativo — organizacional.

En esta perspectiva se propone que los futuros docentes puedan comprender la
gestién curricular, las précticas dulicas, los roles de los, miembros que participan en la
institucién y las particularidades de los vinculos de convivencia.

En este espacio se incluye el trabajo interpretativo y critico de la cultura
institucional en relacién con el andlisis de las diferencias y las similitudes entre las
escuelas, la libertad de enseflanza, la igualdad de oportunidades y de las posibilidades
educativas. FEl tratamiento del Proyecto Educativo Institucional es decir, su
conceptualizacidén, se considera necesaria para contextualizar los aprendizajes de los

contenidos conceptuales de este bloque.
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VALOR FORMATIVO

Este espacio esta orientado a introducir a los alumnos/as, futuros docentes en un
proceso de reflexion que les permite tomar a la tarea docente como objeto de analisis y ver
las diversas interrelaciones involucradas dentro de las instituciones educativas.

Se procura ademds, iniciar a los alumnos en la comprensidon de la naturaleza de la
Institucion escolar y sus funciones, descubriendo las diferentes dimensiones de la gestion
institucional, de acuerdo a las diversas perspectivas conceptuales, analizada la dinamica de
la misma y sus interrelaciones. Se prevé asi desarrollar y formar una estructura
interpretativa que le permita desempefarse adecuadamente frente a las nuevas exigencias,
por una parte y por otra, revisar sus propias representaciones acerca de su insercién como
actor en las instituciones escolares.

El enfoque estard orientado a presentar, ademas, a las Instituciones Educativas
desde su doble condicién constitutiva, abordandola como &mbito profesional, comunitario

y social.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Comprender el origen de la institucion escolar y las funciones de ésta desde las
diferentes dimensiones y perspectivas conceptuales.

¢ Elaborar y analizar los objetivos y fines institucionales de acuerdo con el contexto
particular de la escuela y en relacién con los procesos de unidad y diferenciacion del
sistema.

¢ Conocer — Comprender y Analizar criticamente la normativa, que regula el

funcionamiento de las practicas institucionales, el rol y la funcién docente.

¢ Discriminar los elementos centrales y la fundamentacion de los proyectos

educativos institucionales.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ La Institucién Escolar. Desarrollo histérico Conceptualizacion.

¢ Constitucion de las Instituciones: Movimientos de especificacion, diferenciacion y
Unificacion.

¢ Atributos y caracteristicas de las Instituciones.

¢ Modelos de organizaciones educativas.

¢ Instrumentos para analizar la gestion de los centros escolares: autonomia,
participacion y delegacion.

¢ Identidad Institucion. La cultura Institucional: Tipos de cultura.

¢ Dimensiones de la Institucién Escolar: dimensién Administrativa — Organizacional,
Organigrama, el tiempo v el espacio escolar. Roles y Funciones de los diferentes actores.

¢ Dimension Pedagdgica — Didactica: Gestion del curriculum. Proyecto Educativo
Institucional. Proyecto curricular Institucional.

¢ Lectura y andlisis de Proyectos institucionales y de decretos y circulares emitido

por organismos oficiales.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO:

La Didactica se conceptualiza como un conjunto de teorias, que intenta explicar
y comprender qué es la ensefianza y proponer cémo habria que intervenir en ella.

El campo del Curriculum, por su parte se preocupa por mostrar cuél es el
conjunto global de decisiones que debe tomarse, asi como su fundamento para organizar
y sostener una propuesta de ensefianza consistente y realizable (Contreras, D.1991).

La ensefianza y el Curriculum se conceptualizan con objetos de estudios y al
mismo tiempo campos de practicas que involucran a los sujetos que ensefian y
aprenden.

Este espacio curricular es propicio para manejar diversos aportes provenientes
no sdlo del campo especifico de las teorias didacticas y curriculares, sino de otras
ciencias sociales.

Teniendo en cuenta las definiciones explicitadas en los parrafos anteriores, este
espacio tiene la intencion de introducir sistematicamente a los estudiantes en la
problematica de la ensefianza del Curriculum de la Educacién Especial, y articular
ambos campos de estudio desde una perspectiva tedrica como desde las practicas
escolares. Ademas, dichos campos ser4n analizados como procesos construidos
socialmente y condicionados por diferentes modelos tedricos.

Es importante tener en cuenta qué articulaciones se pueden realizar entre
Didacticay Curriculum.

De qué manera influyen los atravesamientos socio - histéricos y politicos.

Qué herramientas pueden facilitar este espacio para poder analizar las practicas
educativas y docentes de la Escuela Comun y la Escuela Especial.

Se aspira a que el espacio curricular sea generador de redes de contenidos
multidisciplinares, que permitan hacer visible los nucleos articuladores del Curriculum
del Area Especial.

En sintesis, esta propuesta de trabajo permitira al alumno:

- comprender la compleja problematica de la ensefianza y el curriculum.
- realizar una lectura comprensiva, reflexiva y critica de las Practicas Docentes

en las instituciones escolares.




- construir criterios curriculares y didacticos alternativos.
13
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Conocer diferentes enfoques tedricos relativos a la Didactica, al curriculum y
sus consecuencias en la practica docente.

¢ Reflexionar acerca de la complejidad de la problematicidad de los fenémenos
didacticos y curriculares.

¢ Abordar la realidad educativa con actitudes investigativas y criticas.

¢ Adquirir un marco teérico que le permita comprender el proceso ensefianza -
aprendizaje en la escuela de hoy.

¢ Comprender al curriculum en relacién al contexto socio - histérico, politico,
1deoldgico e institucional.

¢ Conocer las nuevas propuestas de la educacién especial.

¢ Entender y atender la diversidad.




LINEAMIENTOS CURRICULARES:

Niveles de analisis de la Didactica

Didactica: disciplinas cientificas, caracteristicas. Objeto de estudio.
Modelos didacticos: tradicional, moderno, constructivista y critico.

Aportes de otras ciencias al campo de la didactica.

Curriculum como ambito de reflexion e investigacion

Curriculum: diferentes concepciones y sus relaciones con concepciones de
enseflanza y aprendizaje. Fuentes para su elaboracion.

Lo explicito y latente. Tipos de curriculum: escrito, oculto, nulo y real.

Niveles de concrecién: nacional, jurisdiccional, institucional y aulico.

Organizacion del curriculum en la institucidén escolar: Proyecto Educativo
Institucional (P.E.L), Proyecto Curricular Institucional (P.C.L), Proyecto Especifico

(P.E.) y Proyecto de Integracién Escolar ( P.LE.).

Componentes del curriculum

Objetivos: definiciones. Tipologias. Niveles de enunciacién.
Contenidos: definiciones. Tipos. Criterios de organizacién y seleccion.
Metodologia: métodos, técnicas: conceptualizacidn, caracteristicas.
Estrategias metodoldgicas en el contexto escolar.

Evaluacién: evolucién de concepto. Concepcidn actual. Tipos y momentos.

Nuevo enfoque en la Educacion Especial. Integracion.

La interaccién del nifio con el curriculum comun.

Colaboracién de la familia en la propuesta curricular.

Conceptos de adaptaciones curriculares: transitorias, permanentes. Tipos de
adaptaciones escolares.

Distincién entre adaptaciones curriculares y curriculum especial.

La curricula alternativa.

Integracion escolar: definicién. Propdsitos.

Niveles, modelos y tipos de integracién escolar.

qs
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

En este espacio curricular, denominado Sujeto, Desarrollo y Cultura, se van a
considerar los diferentes aportes tedricos sobre la evolucién del hombre, la construccién del
psiquismo y su cultura.

Este sujeto, en estado permanente de adecuacion y evolucidn, se encuentra inmerso en
un contexto de una compleja red social, cuyas relaciones se extienden desde la familia, hasta
la comunidad y sociedad en que vive. Cuando se habla de contexto se hace referencia al
marco y a las circunstancias fisico-temporales en las que se desenvuelven las interacciones.
Este marco constituye una estructura dinamica, determinada por su entorno.

La postura adoptada intentard construir concepciones mas integradoras del sujeto
desde una perspectiva sociocultural, sin perder el desarrollo 16gico-disciplinar de la psicologia
evolutiva, que nos brindara numerosos e incuestionables aportes.

Consideramos imprescindible el conocimiento del desarrollo normal del nifio, como
instrumento que permitirg la diferenciacién de la normalidad y la diversidad.

En este sentido la Ley Federal de Educacion, que expresa principios de equidad y
calidad, constituye el marco a través del cual puede vehiculizarse una nueva perspectiva,
capaz de respetar los intereses, las motivaciones, las peculiaridades, capacidades y formas de
aprendizaje de cada uno, proponiendo una Escuela para la diversidad.

Este lineamiento curricular, nos permite la vinculaciéon de dos campos disciplinarios:
La Psicologia y la Educacion.

Concretamente, desde la evolucién psicoldgica, los aspectos que interesan son: aspecto
psicomotriz, aspecto afectivo, aspecto sociocultural, intelectual, y las experiencias vitales
significativas.

También destacamos los factores idiosincrasicos y culturales, que hacen que el
desarrollo psicologico, sea un fendémeno individual, otorgando caracteristicas especificas al

grupo donde el syjeto se inserte.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Al finalizar su formacidn, el futuro docente deber4:

1. Incorporar y manejar los conocimientos vistos para establecer nexos con otros campos de
la formacioén, de tal modo que cuenten con instrumentos validos para realizar una practica
mtegradora.

2. Reconocer las caracteristicas psicolédgicas, culturales y sociales de sus alumnos con sus
grupos de referencia.

3. Valorar al juego, comprender sus potenciales creativos y probablematizadores como
estrategia fundamental en la didactica con los nifios.

4. Reconocer dentro del proceso de desarrollo evolutivo las distintas adquisiciones logradas

por el alumno.

5. instrumentar al futuro docente con criterio amplio y abarcativo que le permita un

acercamiento comprensivo no discriminativo hacia el sujeto.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

Evolucién y cultura. Concepto de desarrollo, madurez, crecimiento y aprendizaje.
Lainfancia en la sociedad y en la comunidad. El contexto socio cultural.

Los vinculos que establecen entre si, con adultos (padres, maestro), jovenes y ancianos.
El desarrollo de lo moral. Etapas de su construccién. Principios, valores éticos.
Autonomia y heteronomia moral.

Factores constitucionales y ambientales en la configuracion de la personalidad.
Expectativas y reacciones del grupo familiar ante la llegada del recién nacido diferente.
Estructuracion del psiquismo. Desarrollo afectivo. Desarrollo psicomotor. Leyes del
desarrollo. Esquema corporal.

Desarrollo cognitivo en el contexto socio cultural. EI conocimiento en relacién consigo
mismo, con los otros y las formas culturales. Etapas de la construccién del pensamiento.
Caracteristicas psicogenéticas del nifio débil mental. Adquisiciéon y desarrollo del
lenguaje.

El juego como la principal actividad que desarrolla el nifio. El logro de autonomia
(social, moral, intelectual) a partir de la actividad ludica - tipo de juego.

El proceso de socializacion infantil. Constitucion de grupos etareos y el equipo.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO:

El hombre desde que nace y alo largo de toda su vida realiza continuos aprendizajes.

En el intento de explicar este fendmeno podemos destacar distintos modelos de analisis.
Niveles cuya delimitacion se concreta en los recorridos diferentes que pueden efectuarse desde
distintas disciplinas. Pueden delimitarse al menos:

- Dimension biologica.

- Dimensién psicoldgica.

- Dimensién socio — cultural.
- Dimensién pedagégica.

La razon de su medicion en este aspecto no es la profundidad del analisis de cada uno,
sino a los fines de dotar de mayor comprensidon a la dimensién que nos convoca. Asi mismo
encontrar la relacion existente entre ellas buscando profundizar los aprendizajes escolares.

Grandes desarrollos tedricos a lo largo de la historia se han definido de un modo u otro,
sucediéndose diversos conceptos de aprendizaje que han inspirado y regido, a su vez, las
principales acciones educativas.

Se sucedieron entonces criticas a los modelos educativos que valiéndose de esos
conocimientos disciplinares, desarrollaron practicas concretas en la realidad educativa.

Nuestra tarea hoy es la de reconstruir el sentido pedagégico de los aprendizajes escolares,
como base ineludible para comprender los procesos de produccion situados en las practicas
sociales, todo esto, siempre mirando hacia el sujeto del aprendizaje como eje y base de nuestros
esfuerzos.

A partir del surgimiento de nuevos paradigmas cientificos hoy comprendemos que el
aprendizaje es un proceso integral y complejo, cuyo estudio cientifico requiere una vision
interdisciplinaria. Ya se menciond que no aboca especificamente al aprendizaje intencionalmente
dirigido, por lo que nos preocupa el aprendizaje relacionado con la ensefianza, enmarcados ambos
como practicas culturales, histéricamente condicionados, que han llegado a institucionalizarse

por responder a necesidades sociales. Esta realidad explica, su complejidad, de alli Ia
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responsabilidad de brindar a los alumnos instrumentos tedricos - metodoldgicos para reconocer
la indole de las dificultades subjetivas en los procesos sociales de ensefiar y aprender.

Esta instrumentacion tedrica busca demostrar que el aprendizaje sistematico es tanto un
factor como un producto del desarrollo, dado que provoca la modificacién y transformacién de
las estructuras que al mismo tiempo, una vez modificadas, permiten la realizacién de aprendizajes
de mayor riqueza y complejidad.

El recorrido por las distintas teorias permitira situar los aprendizajes en los procesos de
interaccién social con los docentes en un contexto socio cultural y precisar los procesos
cognitivos respecto de los contenidos en los diferentes dominios del conocimiento.

Estas consideraciones nos podrian llevar a pensar los procesos de aprendizaje en la
dimensién cognitiva, pero se debe tener en cuenta lo mencionado al comenzar esta
fundamentacién y poder establecer las conexiones con otras dimensiones como la Biologia y la
afectiva que sin duda son de vital importancia en la complejidad de estos procesos. En este
sentido se abre aqui una importante brecha de investigacién que los desarrollos cientificos se
abocan a develar.

Asi mismo desde este planteo y dentro de la realidad escolar, vemos que el sujeto no
interviene aisladamente, sino hacia dentro de un grupo mas o menos heterogéneo, en donde la
reconstruccién y significacion del conocimiento como actividad fundamental, se gestiona, se
concreta, tiene que ver con los vinculos establecidos con los otros compafieros y docentes que
forman parte de esa micro realidad especifica que es el aula.

Fntender esta dimensién y los factores que convergen en ella para la accién pedagdgica,
significa asumir la necesidad de abordar el estudio de lo grupal con la complejidad propia del
tema.

Es justamente desde ese analisis y desde la propia experiencia que sostenemos que el
hombre no es comprensible en si mismo y que el estudio de su contexto social, hace posible su
mejor compresion y tener la certeza de que lo social no es solamente determinante, sino también

constituyente del ser humano.

La integracion acerca de la esencia de lo grupal nos remite al planteo sobre el escenario de

toda la experiencia humana, en consecuencia la tematica del grupo nos lleva necesariamente a la

problemaética del sujeto del aprendizaje.
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Fundamentalmente esta concepciéon tomada de los aportes de la Psicologia Social,
concretamente desde E. Pichon Riviere, para quien el hombre “es un emergente, configurado en
una trampa compleja, en la que se entretejen vinculos y relaciones sociales™ (1). Desde este
mismo enfoque queda establecido que el fundamento de toda accidon grupal es la necesidad que
opera como motor de la relacion con otro, dicha relacion es un proceso dialéctico, que funciona
desde el para necesidad — satisfaccidén y se concreta a partir de la resolucién de una tarea que
constituye la funcién grupal.

Desde este alumbramiento tedrico es posible remitirnos al grupo clase dado, alli es
destacable la relevancia de las interacciones sociales que contribuyen a la construccién de la
personalidad y al dominio de las operaciones intelectuales estimulan a la persona, la ayudan a

adquirir nuevas capacidades, se producen atravesamientos desde multiples direcciones, se

establecen las relaciones entre grupo de sujetos y el conocimiento.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO:

Al finalizar la carrera los docentes deberan:

R/
p X4

Incorporar informacién acerca de los distintos aportes tedricos que dan cuenta de los procesos

de aprendizaje del sujeto.

Analizar desde los conceptos incorporados las practicas educativas en los distintos modelos
de ensefianza, realizando un analisis critico — interpretativo de cada uno.

Revisar nuestras experiencias de aprendizaje a la luz de estas teorias buscando

desnaturalizarlas y comprenderlas.

Comprender los procesos de produccion de conocimientos como parte de practicas socio —

histéricas y resignificarlas.
Lograr que los procesos de ensefianza - aprendizaje promuevan y orienten al sujeto hacia los

mas altos niveles de desarrollo como ser humano.

Comprender y analizar procesos grupales acontecidos en el aula como parte de los procesos

de ensefianza — aprendizaje.

Ensayar técnicas grupales que promuevan el desarrollo del potencial humano.

Poder realizar posicionamientos tedricos que permitan reflexionar sobre el rol de su practica

como fendémeno interviniente en la dinamica grupal del aula.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES:

La Psicologia en el marco de al Ciencias Sociales; su historia como ciencia; su objeto de
estudio; la conducta.

Conceptos de aprendizaje, desarrollo, maduracion. El sujeto cognoscente. Matriz del
aprendizaje. Condiciones internas y externas. Motivacion.

Las corrientes psicoldgicas en el estudio del aprendizaje. Perspectiva historica. Clasificacion
de las mismas segun su caracterizacion general.

La conexién de aprendizaje que sostiene las distintas teorias:

Las teorias biologicas: Reflexologia, Conductismo, Neoconductismo (bases biologicas);

Skinner, Ausubel.

Las teorias afectivas: Psicoanaliticas, Matrices del aprendizaje.

La teoria cognitiva

La teoria de las formas La Gestalt, la percepcion.

La teoria psicogenética, Piaget, postulados basicos.

La teoria socio — historica, Vigotsky, el desarrollo de los precesos psicolégicos superiores y

la zona de desarrollo préximo.

El medio socio cultural como condicionante de los aprendizajes. Las relaciones sociales. Los
procesos de interaccion.

La sociabilizacion primaria y secundaria: Mecanismos. Familia y escuela como agentes
socializadores. El cambio social: efectos en la educaciéon y en la construccion teodrica;

educacion, cambio permanente.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

En algun sentido 1a biologia es una ciencia antigua, si pensamos que desde antes de
Aristoteles ya se sabia mucho y se suponia aiin mas sobre la vida.

Pero en otro sentido es una ciencia joven, ya que los fundamentos de esta ciencia se
han logrado en épocas recientes y muchos de ellos estan sujetos a revision.

La definicidn més comun de biologia es la de “ Ciencia de la vida “ la que nos lleva
a afirmar que debemos, primero conocer que es ciencia y qué es vida, siendo esto tltimo
mucho mas facil de reconocer que de definir.

La biologia estudia las formas, caracteristicas, estructuras, evolucion, crecimiento y
relaciones con el medio de los seres vivos.

Es una ciencia tan amplia que es imposible que la domine un solo hombre o que se
exponga en un solo libro. Por esto surgen las numerosas especialidades dentro de la
biologia, anatomia, fisiologia, embriologia, etc.

La Fisiologia es el estudio de las funciones de la materia viva.

Explica los factores fisicos y quimicos responsables del origen, desarrollo y
proyeccion de la vida.

Todo ser vivo, desde uno unicelular hasta uno complejo, tienen sus caracteristicas
funcionales. Por esta razon es que la Fisiologia General, se divide en Fisiologia Celular,
Vegetal, Humana, etc.

En la Fisiologia Humana se intenta explicar las reacciones quimicas de las células,
la transmisién de los impulsos nerviosos, la contraccion de los musculos, etc.

La importancia que tiene la inclusion de este espacio curricular en la formacién de
los profesores en Educacion Especial apunta a brindar los conocimientos tedricos
indispensables de la anatomia ( estructura) y basandonos en ella, de la Fisiologia
(funcionamiento) del organismo Humano. Este estudio no debe dejar de lado el hecho de
que el hombre es un ser pleno de derechos y obligaciones inmerso en un medio en el que es

considerado una unidad biopsico — social.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

¢ Adquirir los conocimientos basicos de la biologia y fisiologia humana.

¢ Conocer al cuerpo como base potencial biologica y genética del comportamiento
humano.

¢ Diferenciar criterios de normalidad y anormalidad a partir del conocimiento de la
estructura y dinamica del organismo humano.

¢ Reconocer signos de alarma en las patologias més frecuentes del nifio en edad
escolar.

¢ Actuar como promotores de salud.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

* & & o o

La biologia como ciencia.

La célula: Estructura — divisién. Fecundacién

Tejido: Clasificacion. Generalidades.

Organos de los sentidos: Conformacién anatémica — fisiologia.

Los distintos aparatos del organismo humano:

Locomotor: Esqueleto y musculos

Circulatorio: Vasos sanguineos — proceso de hematosis- sangre — su

constitucion — grupos sanguineos.

Respiratorio: Organos que lo integran — Fisiologia
Digestivo: Organos que lo integran — Fisiologia — Enzimas.
Urinario: Conformacién anatémica — Formacién de la orina — Enuresis.

Endocrino: Glandulas de secrecidn interna. Hormonas — Alteraciones por

hipo y hiper funcién.

Nervioso: Organos que los integran fisiologia.

¢ Puericultura: Educacion para la salud. Prevencion de enfermedades.
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TALLER DE LECTURA DE LA PRACTICA DOCENTE
(INTEGRADOR)

Este espacio constituye una oportunidad para realizar la integracién de las
actividades realizadas en los diferentes campos de formacién.

El eje de este taller es el analisis critico y a la vez integrado de los aportes
ofrecidos por los diferentes espacios para la compresion de la problemética cotidiana de

la propia préctica.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Aprender de una manera reflexiva, amplia, compleja y con mayor capacidad
explicativa.

Relacionar categorias propias de las diferentes disciplinas provocando procesos
de transferencia y uso activo de conocimientos.

Desarrollar competencias para elaborar y ejecutar proyectos.

Este taller se desarrollara al final del primer afio para posibilitar: 45 hs
La construccion de relaciones significativas entre los saberes obtenidos en cada
espacio curicular.
La interpretacion de la realidad desde diferentes puntos de vistas.
La relacion de los contenidos de los diferentes espacios puede ser organizada
desde diversas perspectivas, a saber: multidisciplinaria o interdisciplinaria; teérico y/o

practico.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
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El taller serd planificado por los docentes de los distintos espacios
curriculares.

Designaran un responsable del mismo o coordinador del taller.

Se tender4 en instancias grupales de identificar y seleccionar problemas de la
vida practica y cotidiana en su institucion formadora y de otras instituciones.
Meétodo autobiografico para la evocacion de aspectos positivos y negativos
de su escolaridad.

En pequefios grupos realizardn micro - investigaciones con respecto a los
problemas identificados.

Con ayuda de los co - coordinadores del taller (responsables de los espacios)
en comisiones analizaran los problemas, los supuestos implicitos y la
bibliografia sugerida.

Cada comision emitird un informe que sera llevado aun plenario final, para

aunar las conclusiones.

SUGERENCIAS TEMATICAS

Sistema Educativo: su organizacion.

Institucién Educativa: ofertas de Nivel Inicial y E.G. B.y de Educacion
Especial.

Sujeto de la Educacién: parametros de la normalidad, algunas pautas del
sujeto especial.

Inferencias Didacticas, Curriculares y su basamento en Teorias del
Aprendizaje. Su aplicacién en la solucién de los problemas planteados por

los alumnos, surgidas de su observacién y experiencia biografica.

JIL

0000000000000 0000000000000000000000CO0CCVCCROIOIOQROIONOTOT




c) Interpretacién de esos datos.
d) Dimension y reflexion grupal.

e) Plenario.

Se les posibilitara la utilizacién de herramientas teéricas aportadas por la
formacién de grado, contrastdndola, reajustandolas, resignificandolas con la practica.
Para ello comenzaran a utilizar procedimientos de la indagacion e interpretacion propias
de la investigacion educativa.

Aprenderan a producir informes y a evaluar proyectos.

BIBLIOGRAFIA

SASTRE DE CABOT, J. M. " Andlisis de la Situacién de Ensefianza
Aprendizaje". Facultad de Filosofiay Letras. U. N. T. 1987.

GIMENQO, S. " El Cutriculum. Una reflexion desde la Practica”. 1989.

POGGI, M. - TERIGI, F. " Practica Docente, saberes del Docente y Relacion
Teodrico - Practica". Programa de Transformacién de la Formacion Docente de apoyo
para la Discusion. Documento n ° 2. Buenos Aires. Ministerio de Cultura y Educacién .
abril 1992.

POSTIE, M. " Observa las Situaciones Educativas". Editorial Narcea. Madrid

1988.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Este espacio curricular propone el abordaje de la ** Institucién *“ como “ objeto de
estudio “, con la correspondiente construccién de saberes tedricos, técnicos y practicos
significativos para la Formacién Docente.

Considerando la evolucion histérica de la Educacion Especial, surge la necesidad
de la construccion de un nuevo paradigma donde se resignifica la funcién de las Escuelas
de Nivel Inicial, Educacion General Basica y de Educacion Especial.

Las escuelas deberan organizar sus tiempos y espacios con la mayor flexibilidad
posible.

El nuevo concepto de Educacion Especial lleva a las Instituciones a asegurar un
proceso educativo flexible, dindmico e integral, donde se tenga en cuenta la gama de
diferentes caracteristicas y necesidades que pueden presentarse en el aula, donde se
concibe el APRENDIZAJE como proceso personal eminentemente grupal, donde el
ALUMNO es el PROTAGONISTA.

El compromiso de los miembros de la Institucion, debera trascender la simple
aceptacion del nifio y aspirar a que los docentes construyan una RED SOLIDARIA con las
correspondientes adaptaciones curriculares.

La Educacién Especial en estos momentos esta pasando por un proceso de

reconceptualizacion y de revision de sus practicas y una resignificacion de las

funciones, roles y actitudes de los integrantes donde se brinda la educacidn y la prestacién
de servicios para el Area Especial.

El espacio pretende formar a los alumnos para que elaboren su futuro ROL
DOCENTE; en la superacion de subsistemas de educacién aislados y tengan la vision de
que las instituciones progresivamente deben ofrecer una amplia gama de opciones de
educacion a nifios y jévenes con necesidades Educativas Especiales.

Ademaés con este espacio, los alumnos lograran identificar las demandas de cada
tipo de Institucion de Educacion Especial, analizando las modalidades y peculiaridades de

cada proceso educativo, que se desarrollan en ellas.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Tomar conciencia de la importancia de la integracién y participaciéon de las
personas con Necesidades Educativas Especiales en los ambitos educativos social y
laboral.

¢ Capacitarlos para participar en las organizaciones de la acciéon educativa de las
instituciones de Educacion Especial.

¢ Instrumentarlos para que sean capaces de brindar una ensefianza personalizada,
enfatizando el aprendizaje significativo e individual.

¢ Tomar conciencia de la importancia de los Equipos Técnicos.

¢ Conocer teorias y diversos enfoques sobre la organizacion escolar, para reconstruir
conocimientos sobre ambitos, componentes, atributos y dimensiones organizativas de las
Escuelas Especiales y Comunes que actuan como Escuelas Integradoras.

¢ Revisar fundamentos teéricos y considerarlos desde las actividades de investigacion
que en las Instituciones Educativas Especiales, se realicen a través de los Talleres

vinculados a las Practicas Docentes.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ Instituciones Educativas Especiales: modelos de Instituciones. El cambio abarca a
la Institucion Escolar en su conjunto.

¢ Servicios educativos para personas con necesidades Educativas Especiales.

¢ Servicios de Educacion y Atenciéon Temprana.

¢ Integracion Escolar: organizacion — objetivos — modelos de integracion.

¢ Centros y Escuelas Especiales: para alumnos con N.E.E. — Curriculum basico y
especifico

¢ Condiciones basicas de una Escuela Integradora. Nuevo Rol Docente y Equipo de
Apoyo.

¢ El gje del nuevo enfoque: La interaccion del Nifio con la Escuela y el Curriculum
Comun.

Educacién permanente. Centros de Dia: su organizacioén y otros.

4

¢ Servicios para la Formacién Profesional: Pre — Talleres.

¢ Formacion Polivalente. Nivel de Adaptacién y capacitacion laboral.
4

Talleres Protegidos: Terapéuticos y de Produccion.
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Matematicas




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

La matematica existe mas alla de los hombres, es una construccion de la
humanidad que aparece en sus comienzos dando respuestas a necesidades de
orden social. Asi cada hombre construye los conocimientos matemaéticos por un
proceso inductivo y de abstraccion progresiva que va modificando sus estructuras
mentales. En este proceso y para cada individuo los conocimientos evolucionan
desde ser conocimientos Utiles para resolver problemas hasta convertirse en los
objetos abstractos de los que se ocupa la matematica, factibles de ser aplicados en
nuevas situaciones.

Para que la escuela pueda influir de una manera matemaética y organizada
sobre el mundo exterior, requiere de educadores que tengan un buen conocimiento
de los factores que determinan que los saberes del ciudadano de hoy sean distintos
a los de hace pocas décadas.

El avance continuo y vertiginoso de las ciencias y la tecnologia y como
consecuencia de los medios masivos de comunicacién exigen que el hombre desde
muy temprana edad deba disponer de un bagaje cultural mucho méas poderoso del
que tenia el hombre de principio del siglo.

La formacién matemética del ciudadano deberé considerar que el hombre
comtin de cualquier nivel deberd instrumentarse de una matemética pura y
aplicada, para que su actuacion en el campo laboral sea lo més eficiente posible.

Los futuros maestros tendran que instrumentarse de una metodologia
apropiada para que tanto los conocimientos como los aprendizajes sean
significativos para los nifios, es decir, que tengan la posibilidad de llevar a cabo
actividades en la que los conocimientos funcionen como instrumentos o
estrategias eficaces para el desarrollo de procedimientos que hacen al pensamiento
16gico para favorecer dicha integracion en sus alumnos.

Con respecto a la didéctica, la metodologia basada en la resolucién de
problemas es la que permite con més eficacia incitar a los alumnos a la
creatividad; pero no solo se trata de resolver problemas, sino interesar a los
alumnos en proponerlos.

En sintesis la matematica es la uUnica asignatura que se ensefia

préacticamente en todas las escuelas del mundo. Esta funcion tradictonal nos obliga
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como Docentes Especiales elaborar del Curriculum comun del Nivel Inicial y
Educaciéon General Bésica 1 — 2 — 3, las adaptaciones curriculares
correspondientes.

La tarea del docente a los efectos de lograr un aprendizaje significativo
sera la de contextualizar y descontextualizar el conocimiento permanente.

Los futuros docentes de Educaciéon Especial, no deben desconocer los
conocimientos que traen los nifios sobre los numeros en su contacto con el medio
que los rodea, y que la funcién de la educacion es rescatar los conocimientos
previos de los nifios y comenzar a sistematizarlos.

La formacién de los futuros docentes estara orientada prioritariamente al
conocimiento de las capacidades cognitivas de los nifios con Necesidades
Educativas Especiales (N.E.E.), pero juntamente una formacién en la ciencia que
resulte de una ensefianza integrando los conceptos de Numero, Espacio y Medida
dentro de la Matematica, y a su vez la relacién de estos con las otras areas del
curriculum.

Al fin de favorecer luego dichas areas en sus alumnos, tendrda que
instrumentarse de una metodologia apropiada para que tanto los conocimientos,
como los aprendizajes sean significativos para los nifios; es decir que tengan la
posibilidad de llevar a cabo actividades en las que los conocimientos funcionen
como instrumento o estrategias eficaces.

En cuanto al alcance de los contenidos, es logico pensar que los
conocimientos del docente siempre deben estar por encima que lo que debe
ensefiar. Esto le permitira una adecuada seleccion de los contenidos, una
planificaciéon de sus actividades con objetivos claros e integradores y le dara
seguridad en el manejo de las producciones que los alumnos vayan realizando,
especialmente cuando decida trabajar construyendo sobre lo que los nifios saben.

Sera muy importante que en su aprendizaje, el futuro docente, descubra al
juego como un recurso metodolégico mediante el cual los N.E.E. interpreten al
mundo fisico, favorece las interacciones entre ellos, los ayuda a expresarse a
defender sus ideas y a respetar a los demas; dentro de lo que sus posibilidades se

lo permiten.
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EXPECTATIVA DE LOGROS

Esperamos que al finalizar su formacion docente, los alumnos futuros

maestros de Educacion Especial logren:

¢

Incentivar el proceso de estructuracién del pensamiento y de la imaginacién
creadora.

Favorecer el proceso de maduracion del nifio en lo sensorio — motor y la
manifestacion ludica.

Desarrollar el juicio critico y hébitos valorativos.

Favorecer el desarrollo de las capacidades fisicas intelectuales, afectivas —
volitivas y los valores éticos y espirituales.

Saber seleccionar variadas situaciones, que les permitan a sus alumnos extraer
las primeras nociones matematicas.

Valorar la importancia del trabajo en equipo para el desempefio de la tarea
docente.

Disefiar situaciones de aprendizaje ejecutarlas y evaluarlas con todas sus

implicancias organizativas y didacticas.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Numeros y Operaciones

Funcién social del nimero. Del conteo al calculo. Calculo mental.
Numeros naturales, enteros, racionales. Usos. Relaciones de orden, de
equivalencia y formas de representacién. Recta numérica. Suma, resta, producto,
cociente con numeros naturales, enteros y racionales. Potenciacion y radicacion.
Propiedades. Problemas. Proporcionalidad directa o inversa. Tablas y graficos.

Problemas de regla de tres.

Relaciones y funciones

Espacio y medida

Unidades no convencionales y convencionales. SIMELA. Unidades de
longitud, superficie, volumen, capacidad y peso. Unidades de tiempo. Nociones
espaciales: cuerpos, figuras, lineas, paralelismo y perpendiculares. Angulos.
Triangulos y cuadrilateros: elementos y propiedades. Circunferencia y circulo.

Cuerpos rodantes y no rodantes.

Nociones de estadistica y probabilidad

Recoleccion de datos. Tablas. Diagramas. Pictogramas. Graficos de barras
y circulares. Promedio, moda y mediana. Problemas. Sucesos seguro, probable e

imposible.

Procedimientos relacionados con el quehacer matematico

e Interpretar enunciados orales, graficos o escritos de problemas.

e Representar de distintos modos las relaciones entre los datos y las
incognitas.

e Desarrollar y discutir colectivamente estrategias para resolver
problemas, identificando las mas eficaces.

e Organizar la informacion de que disponen
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e Descomponer un problema en otros mas simples para poder resolverlos.

Actitudes relacionadas con el quehacer matematico

o Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

o Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en la resolucion
de problemas.

o Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en la resolucion
de problemas.

. Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresion y
organizacion del pensamiento.

. Valoracion del trabajo cooperativo y la toma de responsabilidad
para lograr un objetivo comun.

. Apreciacion del valor del razonamiento légico para la basqueda de
soluciones a los problemas de la comunidad.

. Valoracion de las multiples posibilidades que brinda el lenguaje

matematico para modelizar situaciones de la vida diaria.

. Aprecio por la presentacion adecuada de la informacion.
. Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.
. Valoracién de la matematica por sus funciones instrumental,

formativa y social.
o Reconocimiento del valor de las nuevas tecnologias en el
aprendizaje de 1a matemaética.

o Actitud positiva y comprometida hacia los problemas planteados en

el nivel.
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FUNDAMENTACION

“Le corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que el
ciudadano logre el dominio lingiistico y comunicativo que les permita acceder a
informacién, expresar y defender los propios puntos de vista, construir visiones
del mundo compartidas o alternativas y participar en los procesos de circulacién y
produccién de conocimiento. Esto constituye un derecho humano inalienable”.

Es desde esta perspectiva que la Ley Federal de Educacién sefiala como
uno de los objetivos prioritarios de la Ensefianza “lograr la adquisicién y el
dominio instrumental de los saberes socialmente significativos”, entre los cuales
se destaca especialmente “la comunicacion verbal y escrita”.

De este modo, las nuevas concepciones del lenguaje han abierto una
concepcion distinta de la ensefianza de la lengua. El c6digo lingiifstico dejé de ser
un objeto abstracto de estudio y pasé a formar parte a la curricula de la ensefianza
superior puede contribuir a la formacién de un docente reflexivo y ecritico, capaz
de diseflar, conducir y evaluar estrategias de ensefianza que promuevan un
aprendizaje significativo de las competencias comunicativas de sus alumnos.

Para ello, el docente, deber4 concebirse y concebir a sus alumnos como
usuarios del lenguaje, inmerso en procesos permanentes de comunicacién. Debers
en consecuencia, proyectar junto con ellos instancias de trabajos cooperativos que
contextlen el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua y garanticen su
significatividad. Debera, por Wiltimo, ayudar a sus alumnos a producir, cada vez,
textos (orales y escritos) de mejor calidad.

Este nuevo enfoque ubica al docente en un nuevo rol. Ya no es el mero
transmisor de un saber. Por el contrario los significados sociales se van
construyendo en el aula; la interpretacion y la produccién obligan al alumno a un
rol més activo. Asi el docente se transforma en guia, en un mediador entre el saber
y los alumnos. Ya no es un ser despersonalizado que transmite conocimiento.

De ahi que la formacién del docente deba contemplar su desarrollo como

persona la formacion en el ser. Asi, si el docente ha de educar en escuchar, hablar,
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leer v escribir, él mismo debe ser educando en tal sentido, en el de ser buen
intérprete y buen productor del lenguaje. Este saber ser del docente se integra con
su desarrollo cientifico y profesional, es decir, con la formacién en el saber y en el
como transponer éste al aula.

La propuesta didactica para la ensefianza de la lengua sera entonces
eminentemente instrumental a los fines de fortalecer y acrecentar las
competencias comunicativas de los alumnos a partir del bagaje de saberes previos
con que ninos ingresan ya al Nivel Inicial.

El enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua debera tender por
un lado a superar las dificultades de comprensién y produccién que hoy presentan
los alumnos en todos los niveles del Sistema Educativo; y por otro lado, a
potenciar, desde la escuela, los saberes que la interaccion social proporciona a
algunos y suplir las carencias de los alumnos provenientes de los sectores mas
desfavorecidos.

El enfoque que hoy se propone en el marco de este cambio curricular se
desplaza desde estas teorias descriptivas a las teorias comunicativas funcionales
del lenguaje.

Este movimiento pendular (que también ocurrié en todos los desarrollos
cientificos disciplinares) plantea una nueva mirada sobre los fendémenos del
lenguaje: se abandona la concepcion del lenguaje como producto en si mismo,
abstracto, extrafio al individuo, duefio de sus propias leyes; y se plantea una visién
mas humanizada y totalizadora que pueda dar cuenta tanto de las multiples y
variadas situaciones en las que tiene lugar la comunicacion, como del alto grado
de complejidad que posee en si mismo este proceso.

Este enfoque comunicativo ha favorecido la irrupcion de nuevas
disciplinas lingiiisticas como a la lingiiistica de la enunciacién, la pragmatica, la
lingiiistica del texto, la psicolingiiistica, la sociolingiiistica aplicada, ha llevado a
determinar que debe reconocerse la realidad de una lengua como diversidad de
dialectos, sociolectos e ideolectos, sin perjuicio que se pueda abstraer en un
diasistema.

Debe reconocerse que un texto no es una mera y fortuita sucesién de

oraciones sino que es una unidad auténoma, regida por norma de organizacion
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interna que aluden al proceso dinamico en el cual el interlocutor utiliza el lenguaje
como instrumento de comunicacién en un contexto para expresar significados y
hacer efectivas sus intensiones.

Es necesario superar un modelo mecénico de la comunicacién a través de
la construccion de una concepcidn interactiva de la comunicacidn.

Por ello, el docente que debe educar nifios especiales debe tener una buena
formaci6n en las nuevas teorias de la comunicacién. Esta le posibilitara elegir las
estrategias didacticas adecuadas para que los nifios, desde su propia discapacidad,
puede leer, comprender e interpretar los procesos sociales. De esta manera
mejorara en gran medida su insercién en la sociedad. Dejardan de ser seres
humanos marginados y podran hacer su propio aporte a la construccién de una

sociedad mejor.
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VALOR FORMATIVO

La formacién del docente, en el area especial, debe estar orientada a la
apertura hacia las innovaciones planteadas por los cambios cientificos y
pedagdgicos registrados en el area de lengua y literatura. De este modo, los
espacios curriculares del 4rea se orientan a formar un docente que sea capaz de
responder a los desafios de afianzar y perfeccionar el desarrollo del discurso oral
infantil a través de la comprensiéon y produccion de diversos tipos textuales
(informativos, expresivos, literarios, directivos, narrativos, argumentativos,
descriptivos, formales, etc.). Al respecto, es fundamental partir de los distintos
intereses y motivaciones que tiene el nifio de esta etapa, teniendo en cuenta
especialmente el tipo y el grado de discapacidad del alumno especial.

Si el docente comprende cabalmente la relacién entre las capacidades
lingiiisticas y comunicativas del nifio discapacitado y la importancia de la
mediacién social del adulto podra proponer situaciones didacticas que involucren
afectivamente al nifio. Asi, el nifio podra aprender a reconocer paulatinamente las
convenciones pragmadticas, semanticas, morfosintacticas del lenguaje oral
cotidiano, del lenguaje oral formal y del lenguaje de los medios de comunicacién
masiva (metacognicidn).

Por lo tanto, los espacios curriculares que se tendran en cuenta en esta
formacioén son:

1. Lacompetencia comunicativa y la competencia lingiiistica.

2. Las teorias de adquisicién del lenguaje.

3. El proceso de adquisicion del lenguaje oral.

4. FEl proceso de adquisicion de la lecto-escritura.

5. El problema de los géneros discursivos.

6. La comunicacién literaria.

El docente especial debe tener siempre presente que las capacidades de
estos nifios es diferente de las que plantean a los estudios psicologicos y

lingiiisticos para nifios normales.
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De este modo, el docente debera planificar, organizar y jerarquizar las
actividades correspondientes en funcién del grado y tipo de discapacidad de sus
alumnos. Asi podra iniciar al nifio en la construcciéon e interpretacion de la
escritura. Para ello debera utilizar diversos materiales escritos, haciendo hincapié
en la captacion de las distintas funciones del lenguaje escrito (el para qué, el para
quién y el como).

Partiendo de la base de todos los nifios “escriben”, aunque no lo hagan en
forma convencional, se planteardn experiencias que permitan a los nifios escribir y
valorar sus escrituras. Los maestros podran evaluar el nivel de conceptualizacidon
del nifio y adaptar su ensefianza a él, intentando promover la conciencia infantil
respecto de sus modos de construccidn.

Ademas, el adulto puede actuar como mediador leyendo y escribiendo para
los nifios. De este modo, es importante que los maestros lean y escriban textos
compuestos por los nifios. Por ejemplo, podran ser secretarios escribiendo un
cuento producido por los nifios en forma colectiva. Facilitar que los nifios
participen en el proceso total de comprensién y composicién de textos opera como
un fuerte apoyo para el aprendizaje de la lengua escrita. Se trata de que el nifio
descubra la finalidad y funcionalidad de la escritura hasta el limite de sus propias
posibilidades.

Ademas, los futuros maestros comprenderan que los lugares naturales de
instruccidn son los juegos, por ello, organizar diferentes tipos de juegos sirve para
la formacién de las nociones sobre lo que es la lengua escrita, la que al mismo
tiempo que los nifios juegan utilizando lectura y escritura, experimentan con las
formas mismas de la lectura y la escritura: como formar las letras, déonde van los
espacios, y para qué sirve la puntuacidn.

En suma, la seleccion de actividades ludicas sera importante para la
alfabetizacién en tanto que favorezca una participacion motivada del nifio.
También, sera fundamental reconocer el respecto por los distintos niveles de
desarrollo de los nifios. La conciencia de que los grupos de alfabetizacién son
heterogéneos ayudara a construir alternativas de intervencién pedagégica, en las
que las desigualdades podran transformarse en oportunidades de aprendizaje

cooperativo.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

Tomaran conciencia de la necesidad de una sélida formacién cultural
para un desempeno competente en €l rol docente en particulares.
Desarrollaran un buen manejo de la teoria lingiiistica y comunicativa
orientada a generar espacios de comunicacién cooperativa en los
distintos ambitos de la institucién escolar.

Valoraran la importancia de una actitud de respeto hacia la elaboracion
de los discursos propios y ajenos como una forma de aceptacion de la
diversidad lingiiistica y cultural de los miembros de su comunidad.
Conoceran como los nifios especiales aprenden a ser competentes en la
produccién e interpretacion de textos orales, escritos y mediaticos.
Elaboracion estrategias de enseflanza respetando las discapacidades de
sus alumnos en la adquisiciéon de las competencias lingiiistico-
comunicativas de los mismos, valorando y promoviendo la creatividad
y rigurosidad en el intercambio de ideas y reconociendo el valor del
error en el aprendizaje.

Llevaran a cabo procesos de evaluaciéon que den cuenta del desarrollo
individual y colectivo de sus alumnos en la produccién e interpretacion

de distintos tipos de textos, sin perder de vista sus discapacidades.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

La competencia comunicativa y la competencia lingiifstica. Aspectos
cognitivos, pragmaticos, paralingiiisticos, lingiisticos y no verbales.
Comprension y produccion lingiiistico: principales procesos de
elaboracién de la informacion. Niveles: fonético, morfosintictico,
semantico y pragmatico.
e Las habilidades lingiiisticas bdsicas: entender, hablar, leer y escribir.
Reconocimiento de la oralidad y escritura.
e La competencia textual y pragmadtica. Textos escritos, orales,
mediaticos.
Coherencia y Cohesidn.
Las teorias de adquisicion del lenguaje: Andlisis critico de las corrientes
conductistas (Skinner), generativistas (N. Chomsky), cognitivas (J.
Piaget, L. Vygotsky, J. Bruner) y socioldgicas (M. Halliday).
La adquisicion del lenguaje oral
3.1. Periodo lingiiistico
3.2. Perfodo lingiiistico
3.1. Adquisicién de la fonologia en espafiol
3.2. Adquisicién semantdctica del espaiiol
3.2.1. Etapa holofréstica
3.2.2. Etapa de dos palabras
3.2.3. Etapa telegrafica
3.4.3. Orden Iéxico
3.4.5. Evolucién morfosintactica (articulo, sustantivo, adjetivo,
pronombre, sintagma verbal, adverbio, proposiciones, conjunciones
e interjecciones).

3.4.6. Las categorias morfosintécticas.

3.4.7. Los modelos oracionales.

3.4.8. Las oraciones compuestas.
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4.1. La adquisicion de lecto-escritura.

4.1. Aprendiendo a escribir
La teoria de E. Ferreiro y A. Teberosky: Niveles de conceptualizaciéon
de la escritura: Presimbolico, simbélico y lingiiistico. Nivel
lingiifstico. Nivel sildbico, silabico-alfabético y alfabético.
Constratacién con el modelo sociocognitivo de Luis Behares y R.
Erramouspe (1992); periodo preverbal icénico, periodo verbal

trasncriptor y periodo textual escritural.

4.2. La adquisicion de la competencia lectora.
Descripcion y evaluaciéon de los modelos evolutivos de lectura: Frith

(1985) Marsh, Friedman, Welch y Desberg, 1981, Morton, 1989.

5. Los Géneros Discursivos:
Niveles de analisis textual segin J. Jolibert: contexto, situacién de
comunicacién, tipo textual, superestructura textual (silueta,
organizacién 16gica), macroescritura (contenido semantico y progresion
tematica), microestructura (sintaxis, vocabulario clave, etc.)
Los tipos textuales: Criterios funcionales, contextuales, semanticos,

procedimentales, estilisticos.

6. Comunicacién literaria:
a) El texto literario: literatura y ficcionalizacion. Texto y
destinatario: el destinatario infantil.
b) El género narrativo y subgéneros. El género lirico y
subgéneros. El género dramatico y subgéneros.

c) Lanarracion oral.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO:

El conocimiento del mundo natural, posee dentro de un amplio espectro del conocimiento
en general, particularidades muy especiales, las cuales son analizadas dentro del area de las
Ciencias naturales.

El area estd formada por un conjunto de disciplinas bésicas: fisica, Quimica, Biologia,
Geologfa y Astronomia. Estas disciplinas poseen un cuerpo teérico de conocimiento, un campo
de investigacion con su objeto de estudio, con teorias que se formulan para resolver los
problemas que se presentan en dicho campo. Se plantea aqui la caracterizacidon del objeto a
investigar, lo que lleva a determinar que la Biologia se ocupa del estudio de los seres vivos; la
Quimica de composicion de la materia y sus transformaciones; la Geologia del estudio del
planeta, su estructura, composicidn y funcidn; la Astronomia, ciencia que se ocupa de los astros,
estudia fendmenos tales como sus movimientos, las caracteristicas de la superficie, el origen y
evolucidn del universo; la Fisica, se ocupa de los estados de la materia y de las interacciones que
gobiernan su dindmica.

Las disciplinas del area de las Ciencias Naturales comparten un objeto de estudio
(fendmenos y procesos del mundo natural y procedimientos de produccién de conocimientos), es
necesario que cada disciplina que la integra, realice un recorte de la naturaleza, lo analice desde
una mirada diferente y defina las probleméticas inherentes.

Las disciplinas que integran el drea de las Ciencias Naturales comparten también una
metodologia predominante para comprender el objeto de estudio; la metodologia experimental.
Metodologia que se basa en posibilidad de reproducir fenémenos de la naturaleza en el
laboratorio, creando condiciones especiales, hipotetizando, disefiando instrumentos para la
misma, introduciendo variables, utilizando instrumentos para la obtencion de datos.

Dentro del area de las Ciencias Naturales, se pone énfasis en las disciplinas que

componen el area para su tratamiento, con la finalidad que los contenidos de ensefianza de
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Biologia, Quimica, Fisica, Geologia y Astronomia deberian ser especialmente tratados,
para evitar un enfoque efectista, simplificado y reduccionista. En este punto es importante

reflexionar sobre el area y tener en cuenta que no todo se puede integrar y que deben evitarse

integraciones forzadas.
El docente de las ciencias Naturales deberd poseer una actitud de disposicion y busqueda

constante del saber. En la que deben considerar la enseflanza, no solo un cuerpo de informacién a

memorizar, sino también un proceso de investigacidn acerca del mundo.

Por lo antes dicho, la ensefianza de las Ciencias Naturales deber4 enfocarse de modo
semejante, para que el alumno no sélo entienda la ciencia como una coleccién de datos, hechos,

etc., sino también como una actitud y posicion frente a la realidad natural.

AuH




EXPECTATIVAS DE LOGRO:

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

0.0

Configuraran una visién general sobre la historia de la ciencia, sus avances y los
problemas que originaron la construccion, articulaciéon y evolucién de los
conocimientos cientificos reconociendo su caracter reflexivo, social y provisorio.
Reelaboraran su estructura conceptual basica de conocimientos fisicos, quimicos,
geologicos, bioldgicos y astrondmicos.

Seran capaces de relacionar los conceptos fundamentales de las disciplinas que
conforman el area y que permitan fundamentar la integracion de conceptos desde el
punto de vista didactico.

Propondran actividades de aprendizaje a través de situaciones problematicas de
investigacién que permitan formular hipétesis, actividades experimentales y de
medicion, registro contrastacion.

Elaboraran, ejecutaran y evaluaran estrategias de ensefianza de la ciencia mediante
actividades de aprendizaje que puedan ser llevadas a cabo por sus alumnos teniendo
en cuenta sus diferentes ritmos de aprendizaje y con respecto a sus caracteristicas
personales, sociales y culturales.

Valoraran los recursos del medio ambiente y el lugar que ocupa el hombre en el

mismo, en actitudes de respeto, aprecio y uso del medio.




LINEAMIENTOS CURRICULARES:

Los seres vivos:
Concepto de vida. Funciones vitales. Intercambio de materia y energia.

Autorregulacion. Reproduccion, desarrollo y herencia. Enfermedades hereditarias.
- Niveles de organizacion quimica, bioldgica y ecoldgica.
- Biodiversidad. Origen de la vida. Evolucion.

Ecosistemas. Factores. Ciclos bioquimicos. Trama tréfica. Dindmica poblacional.

Comunidades.
Relaciones entre los seres humanos y el medio. Produccion de basura. Reciclaje de

materiales.

Fenomenos fisicos y quimicos:

- Diferencias entre fendmenos fisicos y quimicos.

Materia y energia. Modelo atomico. Tabla periddica. Materiales naturales y

artificiales. Propiedades de los materiales.

- Fuerza y movimiento. Leyes de Newton. Peso de los cuerpos. Trabajo y energia.

Maquinas simples.

Luz y sonido. Propagacion. Fenomenos luminosos. Formacion de imagenes.
- Electricidad y magnetismo. Circuitos electronicos. Imanes.
Color y temperatura. Propagacion del calor. Escalas Termométricas.

La tierra y el universo:

- Subsitemas de la tierra. Historia de la tierra.
- Tiempo geologico. Geodindmica interna y externa.
Zonas climaticas. Origen y evolucion de los ambientes fisicos.

El Universo. Formacion y evolucion de las estrellas y de los planetas. El sistema

solar.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Llamamos Educacion Tecnologica a la instancia de formacién que habilita
a una persona para la comprension, seleccion, adaptacion, evolucion y creacion de
técnicas y eventualmente Tecnologia.

El hombre en su afan por mejorar su calidad de vida ha ido modificando su
relacidn con el ambiente, transformando la realidad en respuesta a sus necesidades
y expectativas, creando un ambiente tecnolégico como parte de su cultura a lo
largo de la historia. Ese mundo tecnoldgico que llamamos mundo artificial,
adquiri6 complejidad, densidad y amplitud tan grande, que hoy condiciona en
gran medida el comportamiento humano. Este mundo que abarca el conjunto de
todo lo hecho por el hombre (objetos, sistemas, dispositivos, procesos, etc.) es
algo construido para mejorar la calidad de vida y es parte substancial del ambiente
sociocultural.

En los altimos 200 afios el vertiginoso crecimiento de ese mundo artificial,
ha hecho que adquiera un nivel de complejidad tal que, hoy es comparable en
importancia con el mundo natural. De esto surge la necesidad de enfocar con una
nueva Optica la relacion hombre-naturaleza (medio natural), por lo que hoy

debemos comenzar a ocuparnos también de la relacién hombre-medio artificial.

Medio Natural

Medio Artificial

Medio

sociocultural
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1. Crea

El Mundo

2. Libera Artificial

3. Condiciona

A

4. Debe analizar, conocer,

comprender, controlar

Se debe estudiar el mundo artificial considerandolo un sistema con las
caracteristicas propias frente al hombre y la naturaleza.

Si bien la razon de ser del mundo artificial es mejorar la calidad de vida
del hombre también lo condiciona y para evitar los riesgos que puedan surgir
como consecuencia de ese condicionamiento, se debe analizar, conocer,
comprender y controlar este mundo artificial.

Relacionando la cultura y la tecnologia podemos ver que ésta condiciona
nuestras actividades y nuestro comportamiento, el desarrollo social, abarcando un
conjunto de manifestaciones, tanto intelectuales y artisticas, como cientificas y
tecnoldgicas que caracterizan a una sociedad.

Hay que tratar de lograr que sus consecuencias en el ambito de la cultura
no se enfrenten con la concepcidon que tenemos de hombre, para esto no debe
tratar que la tecnologia tenga una dimensién humana (humanizar las maquinas y
no robotizar a los hombres).

La Educacién Tecnoldgica es una disciplina dentro del quehacer educativo
que enfoca las relaciones del hombre con el mundo (natural y artificial), pero
centrandose en el mundo artificial.

Lo especifico de esta disciplina es la comprension critica del mundo

artificial reconociendo los tipos de problemas dentro de este campo. El proceso
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decreciente de intercomunicacién y globalizacién consecuencia del desarrollo
tecnol6gico estd cambiando al mundo.

La Educacién Tecnolégica cobra entonces, el relieve como herramienta
que permitirda con el tiempo, manejar y modelar adecuadamente el mundo
artificial, de acuerdo con sus expectativas, con el objeto de mejorar la calidad de
vida de la sociedad.

La importancia de la Educacion Tecnoldgica, tiene como objeto despertar
en los alumnos una toma de conciencia de la creciente importancia y presencia del
mundo artificial. Desarrollar en los mismos los conocimientos y habilidades que
les posibiliten desenvolverse con idoneidad, solvencia, responsabilidad y
creatividad al enfrentar estos problemas.

La tecnologia se inserta en el Curriculum de la Carrera de Educacion
Especial en funcién de su nivel de ensefianza, necesidades de aplicacion, y las
caracteristicas de los alumnos con que los futuros docentes contaran en sus

diferentes realidades educativas como formadores de personas preparadas para la

vida en la comunidad.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Se espera conseguir en la Formacién Docente que los futuros docentes
lleguen a:

e Comprender el medio tecnolégico y sus caracteristicas cambiantes,
expresadas en las modificaciones de las actividades humanas y la
creciente complejidad de su entorno.

e Desarrollar competencias vinculadas con proyectos tecnoldgicos y con
la adquisicién de un dominio basico instrumental.

o Evaluar los recursos naturales, humanos y sociales que podrian estar en
juego y las responsabilidades que cabria como ciudadanos criticos en la
toma de decisiones acerca de la seleccion y materializacion de diversas
tecnologias y sus efectos.

e Reconocer cuales son los grandes sistemas tecnologicos existentes en la
sociedad en que vive.

e Analizar las soluciones tecnologicas orientadas a transformar una
realidad existente, partiendo de una insatisfaccion para mejorar la
calidad de vida de las personas.

e Tomar conciencia de la formacion de valores responsables en relacién
con los impactos sociales y ambientales de la tecnologia.

e Analizar los problemas, recursos disponibles, el costo, las estrategias de
accion, los procedimientos, la toma de decisiones y la materializacion

de la solucién.




LINEAMIENTO CURRICULARES

Tecnologia y Sociedad:

e Ciencia. Tecnologia y Sociedad. La Tecnologia como respuesta a la
demanda social. FEtica y Tecnologia. Impacto social del cambio
tecnologico. Impacto en el medio ambiente. Tecnologia y Ciencia. La
naturaleza del conocimiento tecnolégico frente al conocimiento
cientifico. Tecnologia y Educacion. La Alfabetizacién Tecnoldgica y el

“usuario inteligente”.

Tecnologia y Produccion:

e Productos tecnoldgicos. Distintas categorias de objetos tecnoldgicos,
artefactos, estructuras, organizaciones, procesos.

o Materiales: Clasificacion y origen de los materiales, propiedades fisicas,
quimicas y mecanicas, ambitos de aplicacion.

e Procesos productivos: La tecnologia como productora de objetos,
bienes y servicios. El rol humano. Procesos de produccién en diferentes
escalas. Trabajo artesanal, trabajo fabril. Consecuencias. Seguridad e
higiene en el trabajo. Normas. Describir, seleccionar y usar materiales,
herramientas e instrumentos. Descripcién de procesos. Peligros y
precauciones. Responsabilidad respecto de la aplicacién de normas de

seguridad e higiene del trabajo.

Tecnologia de la informacion y la comunicacion:

Las herramientas informéticas. La computadora. Hardware y Software.
Lenguajes y utilitarios.
Aplicaciones e impacto social. Uso de los medios informéticos como

herramienta educativa.




0000000000000 000000000000000000000000000000000000

BIBLIOGRAFIA

Ander Egg, E (1992): “Los medios de comunicacion al servicio de la
Educacién”, Magisterio del Rio de la Plata, Buenos Aires.

Bale, j. 1989. “Didactica de la Geografia en la Escuela Primaria”. Morata,
Madrid.

Cook, T.D. y CH.S. “Reichardt (1982) — Me¢étodos cualitativos y
cuantitativos en investigacion evolutiva”, Morata, Madrid.

Litwin, E. 1995. “La Investigacién en el campo de la Didactica.
Cuestiones Tedricas y Metodologicas”. En V.V: A.A. El oficio del investigador.
Homo Sapiens. Rosario.

Lopez, C. (1993). Talleres ;como hacerlos?, Buenos Aires, Troquel.

De Luca, T. Gonzalez Cuberes M.T., “La Iniciacién en Tecnologia”,
Editorial Aique, Buenos Aires.

Rodriguez Fraga, A. “Educacidn tecnoldgica se ofrece, espacio en el aula

se busca”, Editorial Aique.

A8 4




N
W
S
~~
p—

7,
5 2
on a
RS
= (=
© W
S 38
o
o o
© n
9
(~~ S
=
s O
(>
g=
<

0000000000000 00COCOS




0000000000000 000000000000000000000000000000000000

FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Las ciencias sociales aportan contenidos fundamentales para la formacién del
profesor en educacién especial, en su condicion de personas sociales y desde la
perspectiva de su rol docente. Contribuyen a su comprension de la realidad operante, de
los procesos que han llevado a la configuracion de la Argentina y del mundo
contemporaneos, y del impacto del fenémeno globalizador en la dinamica poblacional,
economica y cultural. Le ofrecen ademas los principios y valores nucleares que haran
posible la su insercion en la sociedad presente, pero como actores responsables en la
construccion de un mundo donde impere la democracia social y se privilegie la dignidad
de ser, de los seres humanos.

La formacién disciplinar es esencial en la actualidad, considerando que la Ley
Federal de Educacién promueve la integracién de los nifios con discapacidades mentales
a las escuelas de formacion general basica. El manejo de los contenidos generales de la
geografia y la historia unidos a la formacién ética y ciudadana y al enriquecimiento
espiritual que deriva de ellas, instrumentardn adecuadamente al alumno-maestro para el

ejercicio de su rol como docente en educacion especial.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Al finalizar 1a carrera los alumnos lograran:

¢ Encuadrar el andlisis de los procesos temporales y las construcciones especiales
dentro de los marcos tedricos correspondientes.

¢ Interpretar el proceso historico nacional y local, a nivel de las estructuras y de
los cambios, en el encuadre de la civilizacion occidental.

¢ Comprender la interdependencia existente entre los fenémenos politicos,
socioecondmicos y culturales, y el peso de los intereses grupales en la estructuracion
cambiante de cada orden social.

¢ Analizar la dicotomia desarrollo-subdesarrollo y la conformacién de los bloques
econémicos a la luz de las estructuras internacionales imperantes en cada tiempo: el
pacto colonial, la divisién internacional del trabajo decimonémica y la globalizaci6n
actual.

¢ Explicar los fenémenos y procesos que acaecen en los espacios geograficos
nacionales y locales, como el resultado de la compleja interaccién entre el medio fisico
y las actividades humanas, evaluando sus consecuencias de tipo econdmico-social,
politico y ambiental.

¢ Reconocer los problemas medioambientales y las soluciones posibles, orientadas
a la construccion de estilos de vida ecolégicamente sostenibles.

¢ Percibir al estado de derecho fundado en los principios y valores democraticos,
como el ambito a construir para posibilitar el desarrollo del hombre.

¢ Asumir una actitud critica y responsable ante la informacién transmitida por los
medios, discriminando el contenido discursivo de los mensajes emitidos desde el poder
y desde fuera del poder.

¢ Resolver las situaciones problematicas aplicando los métodos de indagacion
propias de las ciencias sociales.

¢ Internalizar los conceptos propios de las ciencias sociales, de modo de
enriquecer su vocabulario de uso comin.

¢ Adquirir las habilidades y destrezas necesarias para el empleo del material
bibliografico y documental, y de los instrumentos y medios tecnologicos pertinentes, a

emplear durante su proceso de aprendizaje y el posterior desempefio del rol docente.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Las Sociedades y las Coordenadas Espacio-Tiempo-Cultura:

¢ La Sociedad como comunidad organizada. Sus elementos: espacio, lengua,
pasado comun, poder. Los grupos sociales: situaciones de coordinacién y conflicto.
Tipos de asentamientos y estilos de vida: lo rural y lo urbano; zona céntrica, barrios
residenciales y barrios suburbanos. La construccién identitaria a nivel grupal, local y
nacional.

¢ Las Instituciones Sociales. La familia y la escuela como instituciones
socializadoras primarias y secundarias respectivamente. La estratificacién social: la
desigualdad como factor condicionante del aprendizaje. La educacién como instrumento
de reproduccién de la estructura social; soluciones a esta problematica.

¢ La cultura como sistema de representaciones: realidad y universos simbélicos
ideologizados. Las modalidades de reproduccién, transmisién y cambio. La diversidad
cultural; cultura popular y vida cotidiana en sus manifestaciones locales. El problema de
la intolerancia intracultural: violencia, racismo, sexismo, exclusién, represion.
Convivencia democratica y pluriculturalismo.

¢ La Interaccion Social. Los conflictos de intereses y los diversos movimientos
sociales. Las organizaciones de defensa comunitarias: barriales, de consumidores,
ecologistas, sindicales, de derechos humanos.

¢ Los Discursos Sociales como representaciéon de la interaccién social; tipos
encrético y acrético. Los medios de comunicacién: libertad informativa vs. monopolios

estatales.

Los Procesos Politicos como Relaciones de Poder:

¢ El Poder como factor condicionante de la cosmovision social y de los procesos
de socializacién y educacién. El papel del Poder en la preservacién del orden social. Las
relaciones politicas: mando-obediencia, publico-privado, amigo-enemigo. Los poderes
sociales y el cambio histérico.

¢ Las categorias politicas: ideologias, sistemas de gobierno, formas de estado;
sociedad civil y sociedad politica. La democracia como modelo social integral: los
principios y valores fundantes.
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¢ La Constitucion Nacional y sus reformas. La forma de gobierno: representacion,
republicanismo, federalismo. Declaraciones, derechos y garantias. La divisién de
poderes. Analisis critico del articulado de la reforma de 1994. La interrelacién gobierno
nacional - gobiernos provinciales: distribuciéon de competencias. La organizacion

municipal.

Los Procesos Economicos y los Espacios Geograficos en el Mundo

contemporaneo:

¢ La organizacion del espacio desde la perspectiva econémica. Los recursos
naturales. Tipos de actividades: agricultura, ganaderia, mineria, industria, produccién
energética, empresas terciarias. Sistemas productivos y circuitos comerciales. Los
grupos socioecondémicos: mentalidades y comportamientos.

¢ Las economias regionales en Argentina. Antecedentes, desigualdades
estructurales y desequilibrio entre buenos aires y el interior.

¢ Lainfraestructura econémica. Redes de transporte y comunicacion, movimientos
y flyjos. El impacto geografico de las privatizaciones. La crisis energética y las energias
alternativas. La revolucién de la microelectrénica y su impacto industrial.

¢ Las relaciones entre Estado y Economia. El Sistema-Mundo y la economia
global: paises y zonas desarrolladas y subdesarrolladas. Los procesos de integracién y la
conformacién de los bloques econémicos. La Argentina en el Mercosur.

¢ El impacto de la globalizacién a nivel interno. El desequilibrio interregional. El
desarrollo tecnologico y cultural urbano y el atraso rural. Los problemas del NOA: su
necesidad de integracién, m4ercados alternativos y diversificacién de su produccion.

Las posibilidades de explotacién turistica.

EI Proceso Historico de las Sociedades:

¢ Los enfoques historiografico estructural y dialéctico. Los problemas tedricos del
orden y del cambio, la estructura y la coyuntura, las variedades de encuadre temporal.

¢ La poblacién nativa americana. Proceso de conquista y dominio colonial.
Colonias abiertas y cerradas, dependencia econdémica y desigualdad social. Gestacién de
la mentalidad autoritaria.

¢ La poblacién nativa americana. Proceso de conquista y dominio colonial.
Colonias abiertas y cerradas, dependencia econémica y desigualdad social. Gestacion de

la mentalidad autoritaria.
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¢ El proceso de construccién del Estado Argentino: revoluciéon de mayo,
declaracién de la independencia, campafias independentistas, creacién de los simbolos
estaduales, la atenuacién de las desigualdades. Dominio latifundista-ganadero y
antagonismo politico liberal-autoritarismo. La Constitucién Nacional de 1853.

¢ La organizaciéon del Estado. Las presidencias fundacionales: proyecto
econdomico demografico y cultural. La generacion del 80: proyecto de
institucionalizacién, modernizacién vy laicizacion. Las realizaciones: régimen
oligarquico y modelo agro-exportador; las corrientes inmigratorias del siglo XIX y su
impacto en la Argentina y el Tucuman tradicionales. El cambio de las mentalidades.

¢ La Argentina del Centenario y la apertura democratica. Proyecto y logros del
radicalismo; la oposicidn institucional. La quiebra del orden institucional y la difusién
del ideario nacionalista. El régimen peronista y las reformas sociales. La conformacién
de la sociedad de masas. El ejercito como factor de poder.

¢ La recuperacién democréatica. La década perdida en América Latina y su impacto
en Argentina. Los modelos econdémicos y sus efectos: privatizaciones, reformas
laborales, achicamiento del Estado del Bienestar. La posicion de la Iglesia Catdlica
frente al modelo neoliberal. La conflictividad social y el recrudecimiento de las formas

de discriminacidn.
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EDUCACION PSICOMOTRIZ




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Este espacio curricular denominado, Educacién Psicomotriz, brindard al futuro
docente la posibilidad de atender la importancia que tiene el manejo del cuerpo con la
adquisicion de los aprendizajes y que estos se rigen bajo mecanismos muy complejos que
implican la integridad psicomotriz; ya que es imprescindible traducir la compresion
inteligente por medio de la expresion motora, sobre todo durante el proceso de lecto —
escritura. Por eso es necesario que se relacione la coordinacién y la adaptacidn postural de
las diferentes partes del cuerpo.

Para ello es necesario que comprendan la importancia del concepto de Desarrollo
en toda su amplitud y como se relacionan sus tres funciones: maduracidn, crecimiento y
aprendizaje.

Sera el instrumento que posibilite al sujeto con necesidades educativas especiales,
un espacio para sentir, pensar, hacer integrando experiencias, vivencias, percepciones y
pensamientos; atendiendo a que el psiquismo se desarrolle a la par del cuerpo y que los
afectos se expresen a través de los gestos y de los movimientos.

Es fundamental que a través de la Educacién Pscicomotriz el futuro docente
comprenda que debe desarrollar en el nifio la nocioén de espacio que le permita identificar
su propio SER, para gestar su Esquema Corporal, que le permita luego orientarse con
respecto a los demas objetos. Lanocién de ritmo, por su parte es la precursora de la nocién
de tiempo.

La Educacion Psicomotriz debe ser considerada como eje de contenidos
programaticos y técnicos-educativos, entendiendo por contenidos “ la accién” para la
educacion del Esquema Corporal, la nocién de ritmo, de objeto, 1a relacién causa-efecto y
la comunicacién social. Estos aspectos no son sélo cognitivos y de lenguaje, sino
actividades que se afirman en la evoluciéon de un proceso madurativo, biolégico y
emocional.

Cuando se observan nifios con perturbaciones en su desarrollo y adaptaciones al

medio, nos damos cuenta del desajuste en la coordinacién visomotora, del lenguaje, de los
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gestos o de la marcha y al mismo tiempo nos convencemos de que no hay progreso posible
sin una educacién elemental que implique lo ** psico-motor” incluyendo el aprendizaje del
reconocimiento y el manejo del cuerpo y sus distintos ejes y las conductas perceptivos-
motrices como base de aprendizajes mas complejas.

Este espacio sensibilizara al Futuro Docente para la comprensiéon de un modelo de
ensefanza — aprendizaje, implique trabajar desde “ la posibilidad”, destacando el valor de
las experiencias grupales. Permitird y facilitard vivencias senso — perceptivas, que daran

lugar a revalorizar al sujeto como constructor de su conocimiento..

164




EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Valorar fa importancia de la educacion psicomotriz como técnica de Ia
Educacion con Necesidades Educativas Especiales.

¢ Lograr la participacién de los alumnos en la elaboracion, seleccion y
organizacion de la tarea aulica, teniendo en cuenta los fundamentos de la
Educacién Psicomotirz.

¢ Aplicar recursos con base cientifica que le ayuden a mejorar las situaciones
de aprendizaje de la persona con Necesidades Educativas Especiales.

¢ |Integrar la terminologia técnica del espacio cultural del quehacer educativo.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

. Psicomotricidad. Conceptos. Motricidad y psiquismo. Distintos
enfoques de la actividad psicomotriz.

¢ La Educacion psicomotriz como técnica de la Educacion Especial —
objetivos. Ciencias que la nutren. Nociones fundamentales bésicas de Ia
educacion del movimiento. El paso de la Reeducacion a la Educacion Psicomotriz.
Posibilidades de la Educacién a través de las diferentes conductas motrices.

. Principios de la Educacion Especial y su relacién con la Educacion
Psicomotriz.
¢ Educacion especifica de las distintas conductas psicomotrices:

- Conductas psicomotrices basicas.
- Conductas perceptivo — motrices.
- Conductas neuromofrices.
¢ Coordinacion psicomotriz global y segmentaria. Concepto.
¢ Condiciones fundamentales para lograr aprendizajes: atencion e
intereses. Adquisicion y educacion del Esquema Corporal. Etapas.
¢ Adquisicion de nocién de objeto, espacio, tiempo y casualidad. La
adaptacion social: habitos higiénicos, alimenticios, vestuario. La comunicacion con
el mundo.
. El accionar a través del cuerpo: el cuerpo como eje estatico, como eje

dinamico y como medio de expresion.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Los materiales audiovisuales tuvieron su origen en la segunda guerra mundial,
cuando la urgencia para adoctrinar a los soldados, dio lugar a la creacién de esos medios, a
efectos de asegurar una preparacion rapida adecuada y eficiente.

El éxito en esta accién entusiasmo a los docentes norteamericanos para aplicar esta
técnica en los establecimientos educacionales.

Su expansioén por todo el mundo dio lugar a que, de acuerdo al pais en donde se
implementaba, se modificaban aspectos de la ensefianza teniendo en cuenta la idiosincrasia
de los habitantes, la organizacion escolar vigente y otras circunstancias aleatorias.

El extraordinario desarrollo tecnoldgico del mundo actual y las crecientes e
imperiosas necesidades educativas de una sociedad de masas han abierto posibilidades
insospechadas e ilimitadas a la accién de los medios audiovisuales en el aprendizaje. Es asi
como las técnicas audiovisuales asumen hoy un rol que supera en mucho la mera funcién
de recursos auxiliares en la vida escolar.

La mejor técnica audiovisual es aquella que exige autoactividad, participacién y
experiencia viva. Solo hay auténtico aprendizaje cuando el educando interviene
activamente, cuando elabora, adquiere, crea y recrea.

Los medios audiovisuales constituyen un valioso recurso para el proceso de
aprendizaje cuando se los utiliza adecuadamente, cuando se los ubica como un problema
de medios en funcion de fines claramente vislumbrados, cuando el maestro que los aplica
tiene la suficiente capacidad para seleccionarlos, cuando se sabe a ciencia cierta qué es lo
que se espera de ellos.

Los medigé audiovisuales al servicio de la ensefianza requieren, para ser efectivas
las aportaciones cientificas del campo experimental y la reflexion consciente del educador.

Lo anteriormente expuesto se reafirma cuando el sujeto de la educacién es una
persona de Necesidades Educativas Especiales, pues sus capacidades sensoperceptivo —
motoras afectadas, haran del material didactico un elemento insustituible en su proceso

educativo.
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El valor formativo de este espacio cutricular permitira al futuro docente apreciar la
utilidad del material didactico en la educacién de la persona con Necesidades Educativas
Especiales y descubrir el verdadero lugar del mismo, no como un fin, sino como un
elemento que constituye al logro de los objetivos propuestos. Lo capacitara para poner en
juego su imaginacion, descubrir, confiar en sus habilidades, superar las dificultades
economicas del medio en que se desenvuelve y confecciona un equipo minimo de material

didactico adecuado a las necesidades del alumno y a las exigencias didacticas.



EXPECTATIVAS DE LOGRO

Que e] alumno logre:

¢ Conocer las pautas didacticas acordes con su funcion de
docente de la Educacion Especial

¢ Conocer las condiciones que debe reunir el material didactico
en la educacién de las personas con Necesidades Educativas Especiales.

¢ Aplicar criterios cientificos en la utilizacién del material
didactico.

¢ Adquirir habilidad en el manejo de las técnicas de confeccién
del material didactico.

¢ Valorar la utilidad del material didactico en la educacion de

personas con Necesidades Educativas Especiales.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Tedrico y Practico de:

¢ Los materiales audiovisuales en la practica docente:
Generalidades. Su clasificacion.

¢ Los materiales audiovisuales en la practica con alumnos con
Necesidades Educativas Especiales. Adaptaciones curriculares: de acceso, propiamente
dichas y de contexto.

¢ Diferenciacion y clasificacion de materiales para la
gjercitacion psicomotora.

¢ Gradacion y utilizacion.

¢ Diferenciacion y clasificacion de materiales para la educacion
sensoperceptiva.

¢ Gradacidén y utilizacion.

¢ Diferenciacion y clasificacion de materiales para el
aprendizaje de la comunicacién oral y escrita.

¢ Gradacién y clasificacion.

¢ Diferenciacion y clasificacion de materiales para el
aprendizaje de las matematicas.

¢ Gradacidn y clasificacion.

¢ Diferenciacién y clasificacion de materiales para la
ensefanza de las ciencias.

¢ Gradacidn y clasificacion.

Pk




BIBLIOGRAFIA

O’SHEA, Noemi “Técnicas para la Confeccién del material didactico™.

Instituto Cinematografico de la UNT. “Ayudas Audiovisuales®

PAREDI], J. “Manualidades Escolares™ Ed. Hobby Bs. As. Argentina.

KAPPELMAYER - MENEGAZZO “Colecciéon de autoinstruccién. Materiales
Psicomotores en el Jardin de Infantes™.

F. De MENEGAZZO, L. “Coleccion de autoinstruccién Didactica de la imagen.

Comunicacién Visual y medio audiovisual®. Ed. Latina Bs. As. Argentina.

AH9




<
\
O
Q
-
Q
g
aa)
Q
as
-
=
Z




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

La Neurobiologia comprende la Anatomia y Fisiologia del Sistema Nervioso.

El Sistema Nervioso, junto con el Sistema Endocrino, aseguran las funciones de
control del organismo.

El sistema Nervioso es unico por la gran complejidad de reacciones que puede
tener.

Todo el accionar humano tiene una base genética y una explicaciéon quimica a
traveés de las reacciones celulares.

Es necesario conocer los esquemas generales de los mecanismos bésicos por los
cuales es sistema nervioso lleva a cabo las funciones que actuan para regular la
homeostasis y provocan un equilibrio entre el ser humano y el medio que lo rodea.

El hombre estd inmerso en una sociedad donde los estimulos permanentes del
medio actian su base bioquimica para forjar su personalidad.

Este espacio curricular brinda al futuro docente saberes acerca de la estructura y
funcionamiento del sistema nervioso.

El conocimiento de las distintas patologias de base neuroldgicas le permitira, una
mayor y mejor intervencion en los problemas de aprendizaje que presente el alumno con

NEE relacionandolos con su proceso de maduracion y desarrollo.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

+ Conocer las bases anatomicas y funcionales del sistema nervioso.

¢ Integrar los conocimientos anatomo — fisiolégicos del sistema nervioso a las
patologias.

¢ Identificar las implicanciaé que tienen las afecciones del sistema nervioso en el
aprendizaje de las personas con NEE.

+ Reconocer los signos de los principales sindromes neurologicos.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Organizacién general del sistema nervioso. Niveles de organizacion.
Tejido nervioso. Estructura y funciones.

Neurona. Fibra nerviosa. Funciones.

Meédula espinal. Desarrollo. Funciones.

Sindromes de lesion medular.

Tronco encefélico. Anatomia y Fisiologia.

Patologias del tronco encefalico.

Pares craneales. Origen real y aparente. Alteraciones.

Cerebelo. Estructura. Funciones.

Anomalias clinicas del cerebelo.

* & & 6 6 6 6 o > e+ o

Cerebro. Desarrollo. Malformaciones.

¢ Diferenciacion de la corteza cerebral. Funcionamiento cerebral. Localizaciones
cerebrales y sus alteraciones.

¢ El sistema motor. Fisiologia. Patologia.

¢ Genética. Nomenclatura. Teoria cromosémica. Genotipo. Paratipo. Fenotipo. Leyes
de Mendel. Mecanismos de transmision hereditaria.

¢ Sindromes genéticos asociados a retardo mental y/o problemas de aprendizaje.
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OBSERVACION / AYUDANTIA




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

La observacion y ayudantia se configura como un taller de Practicas Docentes
iniciales que brinda al alumno la posibilidad de establecer una relacién directa, y supone
posicionarlo frente a actividades de ensefianza de organizacion administrativa y de
relaciones con la comunidad, acciones y de relaciones con la comunidad, acciones estas,
que son requeridas diariamente al maestro.

La gestion docente también implica otras gestiones, como la bisqueda de recursos
para sostener el proceso educativo, la elaboracion de proyectos de iniciativa docente e
institucionales para lograr otras fuentes de financiamiento.

En contacto directo con los objetos y sujetos de la Educacion Especial le permite
dos tareas fundamentales: el trabajo de campo y las practicas docentes.

El TRABAJO DE CAMPO comprende actividades que le permiten a los alumnos
obtener datos desde diferentes perspectivas tedricos y propician la indagacion sistematica
desde un lugar vivencial y activo de la realidad institucional.

La PRACTICA DOCENTES son instancias formativas que enriquecen el
pensamiento practico con relacion a esquemas de accion y su potencialidad educadora. Son
tomadas como objetos de reflexidon y reconstruccidn critica.

Proporciona al estudiante, bases fundamentales para su desempefio en Practicas de
Ensefianza y Residencia Docente y de permite acercarse a realidades institucionales de la
Escuela Especial y la Escuela Comun y sensibilizarse con la problematica del alumno con
Necesidades Educativas Especiales, actuando, ensayando modelos de competencia
docente.

El nuevo enfoque permitira *“ despatologizar ““ la Educacion Especial, superar el
modelo medico, la rotulacién, la perspectiva psicometria, los prondsticos definitivos y

llegar a un modelo pedagogico.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Reconocer las realidades institucionales ( Escuela Especial, Escuela Comun,

Centros y Grados Especiales).

¢ Reflexionar, analizar los diferentes espacios o circunstancias de la vida
institucional.

¢ Participar de diferentes actividades curriculares y extracurriculares.

¢ Ser capaces de observar, realizar seguimiento, registrar y confeccionar informes.

¢ Diagnosticar, disefiar, ejecutar y evaluar un proyecto.

¢ Autoevaluarse con respecto a sus preconceptos y prejuicios hacia la discapacidad y

la integracién.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ Concepto y lugar de observacion. La observacion cientifica como método de
aprendizaje. Tipos de observacion.
+ Objetos de la observacion: la escuela, al alumno, el maestro, el curriculum de la
escuela.
¢ La Escuela: estructura y funcionalidad.
¢ Las Actividades del aprendizaje
Rol docente:
» Saber saber
» Saber ser
» Saber hacer
+ Disefio y propuesta de acciones pedagdgicas. Proyecto educativo 4ulico.
Planificacién por proyectos.

¢ Seguimiento del alumno. Andlisis y elaboracion de guias de observacién y

seguimiento del alumno. Elaboracion de informes.
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TALLER DE PRACTICA DOCENTE INICIAL

FUNDAMENTACION

Este taller, ubicado hacia finales de segundo afio, se ha denominado Taller de la
Practica Docente Inicial y tiene dos vertientes:
1. Iniciacién en los espacios disciplinares del curriculum comun.
2. Observacién: trabajo de campo y/o proyectos en ambitos institucionales
y servicios educativos de la Educacién Comin y Especial.

Se procuraré generar acercamientos entre los profesores de los espacios
disciplinares ( Matematicas, Lengua, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y
Tecnologia ) y los pedagogos que estaran a cargo del espacio curricular "Observacion y
Ayudantia".

El taller permitira relacionar teorias y practicas frente a los problemas
inherentes a la funcién docente desde un rol activo y critico.

El espacio formalmente definido para dar lugar a lo precedentemente
mencionado, se ha denominado Trabajo de Campo y esta ubicado hacia el final de

segundo ano.

TRABAJO DE CAMPO

Sus objetivos apuntan a promover una primera inmersion de los estudiantes en
las Instituciones de Educacién Especial, Nivel Inicial y E.G.B. 1y 2.
Esto esta pensado como cierre del proceso de aprendizaje correspondiente a

segundo afio y tendiente a formar en el alumno una sintesis interdisciplinar.

EXPECTATIVAS DE LOGRO




Este espacio curricular tiene como formalidad:

e Ofrecer una serie de recursos tedricos - metodolégicos que permitan a los

futuros docentes:

Aprender a ver, escuchar y sentir como funcionan las escuelas.
Comprender como las disciplinas escolares configuran diferentes
pensamientos y actuaciones.

Incorporar lenguaje técnico pertinente a cada Espacio Disciplinar.
Oportunidades que provoquen conflictos cognitivos y socio - afectivos,
rupturas, contrastaciones y nuevas significaciones tendientes a elaborar

sintesis integradoras de lo aprendido durante el segundo afio.

SUGERENCIAS TEMATICAS

Categorias del analisis de las instituciones y su contexto:

a) Dimensién temporo - espacial.

b) Dimensién psico - social.

c) Dimensién pedagdgica - didactica.

Maestro .

Alumno o sujeto que aprende.

Curriculum de la Escuela Comun y de la Escuela Especial

Adaptaciones curriculares.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se llevard a cabo por medio de acciones en el aula y extra - aula. Se

contemplaran acciones que pongan al alumno en contacto directo con la realidad a

través de ;

a) Itinerario concreto de observacion ( observacion/ayudantia).

b) Relevamiento de datos recogidos en dichas observaciones.
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TECNICAS
EXPLORACIONES
PSICOLOGICAS




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Este espacio denominado “Técnicas de Exploraciones Psicoldgicas”, abordard las
diferentes técnicas e instrumentos utilizados en la elaboracién del Psicodiagndstico y su
aporte en le area de Educacion Especial.

La idea inicial de la cual partimos, considera al Psicodiagndstico como un
modo de conceptualizar al ser humano en un espacio Psicolégico, yendo mas alla
de cualquier caracterizacion noseoldgica. Esto hace del Psicodiagnostico una
construcciéon que apunta a otorgar sentido a lo que en el sujeto aparece como
mero repetir, incluyendo creativamente lo diferente que esta presente en cada
situacion, considerandolo también como un proceso de develamiento de una
estructura subyacente, donde las diferentes producciones iluminan la malla de
relaciones y funcionamientos presentes y siendo un proceso que transcurre
den6tro de un vinculo, como tal ha estado y estéd afectado en sus vicisitudes tanto
tedricas como técnicas por el desarrollo de las corrientes ideolbgicas en el
pensamiento cientifico/ psicologico.

Todos estos saberes que seran impartidos a los alumnos, les permitiran
realizar una lectura de los Psicodiagnosticos llevados a cabo por el profesional
idbneo y asi también adquirir los conocimientos necesarios para lograr un
abordaje global del Nifio con Necesidades Educativas Especiales, ya que le
permitird conocer de ese sujeto su aspecto intelectual, emocional y su
constitucién familiar; y en consecuencia facilitarles las herramientas necesarias
para adecuar su practica pedagégica a las diferentes problematicas que

presentan estos sujetos, atendiendo asi a la diversidad en forma eficaz.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Que los futuros docentes, logren:

¢ Aprender a aplicar las técnicas de investigacion, que le permitiran conocer
aspectos de la personalidad de los nifios.

¢+ Reflexionar sobre el valor clinico que tienen las técnicas psicomotrices y
proyectivas.

¢ Ser capaces de interpretar los resultados obtenidos en el proceso de
Psicodiagndstico.

» Adquirir habilidades para observar e informar la conducta de los alumnos
con un vocabulario técnico.

% Ser agentes derivantes de casos que se consideren necesarios para un

Psicodiagnoéstico, integrando de esta manera el equipo interdisciplinario del

establecimiento.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

» Psicodiagndstico. Conceptualizacidn y caracterizacion. Areas de aplicacion:
en la Educacién Especial. La observaciéon como instrumento del Psicodiagndstico.
Caracteristicas generales.

» La Entrevista: concepto, objetivos y tipos. La Entrevista inicial a los padres.

» lLos Tests: definicion. Fundamentacion psicolégica y estadistica.
Clasificacidon: Proyectivos y Psicométricos.

» Técnicas Proyectivas: concepto de proyeccion. Caracteristicas generales.
Hora de juego Giagnostica. Consigna, encuadre. El juego en el nifo especial. El
test de Apercepcion Infantil (C. A. T) Administracién, material, objetivos.

» Tests Gréaficos: clasificacién; HTP, Libre, Familia Kinética. Test de
Goodenough. Test Gestaltico Visomotor de Bender: pautas de interpretacion.
Implicancias en la lectura, escritura, en Matematicas en los Nifos con
necesidades Educativas Especiales.

» Técnicas Psicométricas: Historia de los tests de Inteligencia: Raven,

Terman, Merril y Weshler.
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ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA
LA EDUCACION
ESPECIAL




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Este espacio propone que los futuros docentes posean un marco imperativo y las
herramientas que le permitan participar en los procesos de aprendizaje, analizando y
enriqueciendo las estrategias pedagogicas, utilizandolas para definir propuestas de ensefianza..

Se considera necesario que el futuro docente, a partir del analisis antes mencionado
sea capaz de seleccionar materiales didacticos, organizar estrategias de evaluacién, realizar
adaptaciones curriculares que posibiliten la concrecién de una ensefianza igualitaria y
equitativa para todas las personas con Necesidades Educativas Especiales.

Es preciso que el futuro docente las diferencias existentes entre los alumnos en los
procesos de aprendizaje y los vinculen con la necesidad de generar espacios de intercambio en
el contexto de los proyectos institucionales, de las diferencias individuales, grupales y socio -
culturales.

El reconocimiento y respeto a la diferencia les permitira tener conciencia de la
importancia de atender a la igualdad de oportunidades, posibilitando consecuentemente la
adecuacion de los contenidos a ensefiar, segin las particularidades de los alumnos de la
comunidad e institucién en las que les tocard actuar.

El proposito de este espacio es preparar a los alumnos para saber ensefiar, lo que
implica elaborar, conducir y evaluar estrategias, integrar aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales para poder planificar y conducir y evaluar las propuestas de

ensefianza y los procesos de aprendizaje de los Nifios con Necesidades Educativas Especiales.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

e Analizar la significacién y los alcances de las diferentes ciencias con el fin de
proponer aprendizajes significativos en los alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

o Seleccionar, Organizar y evaluar informacién acorde a las caracteristicas de grupos
de alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

e Diseflar y conducir propuestas de trabajo que integren contenidos significativos de
diferentes disciplinas.

e Relacionar las diversas variables que intervienen en el proceso de aprendizaje de
los alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

e Asumir una actitud critica y autocritica ante el quehacer educativo para que en su
futuro rol maestro proponga renovaciones metodoldgicas y actiie como agente de cambio.

e Demostrar vocacién y €tica profesional.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Ensefianza y aprendizaje del Area Matemdticas:

e Diagnéstico del aprendizaje en la relacion al desarrollo de las estructuras mentales,
la formacién de los conceptos matematicos y el grado de retardo mental.

e Expectativas de logro y adecuaciones curriculares.

e Recursos para la ensefianza y el aprendizaje de la numeracion, las operaciones, el
espacio y los procedimientos.

Enseiianza y aprendizaje del Area Lengua:

e Diagndstico de los aspectos fundamentales de la comunicacién oral y escrita segun
el grado de retardo mental y su relacion con el proceso psicogenético.

e Problemas especificos en la comunicacién oral y escrita: dislexia, retardo afasico,
disfacia, disgrafia.

Ensefianza y aprendizaje del Area Ciencias Sociales:

e Grupos conceptuales en relacion a las ciencias que conforman el area.
e Estrategias metodologicas en la enseflanza y aprendizaje de los estudios sociales.

Adaptaciones curriculares.

Ensefianza y aprendizaje del Area de las Ciencias Naturales:

e Grupos conceptuales en relacion a las ciencias que conforman el area.
e Estrategias metodologicas en la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Ensenianza y aprendizaje de la Tecnologia:

e Valor de la Tecnologia en la Educacion Especial.

e Relacidn de las otras ciencias con la Tecnologia. Estrategias Metodoldgicas.
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EVALUACION
EDUCATIVA




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Este espacio tiene que ver con uno de los aspectos de mayor trascendencia en el
proyecto educativo, la Evaluacién de las Necesidades Educativas del alumnado, en 1a medida
en que su resultado compromete la actuacion posterior, es decir, la toma de decisiones
respecto a la naturaleza da la oferta educativa que va a proporcionar al alumno y al tipo de
ayudas que se le facilitaran a lo largo de su educacidn

Asi pues, en primer lugar, se propone un modelo educativo para el andlisis y
conceptualizacion de las dificultades y problemas que presentan los alumnos a lo largo de su
desarrollo, en cuyo marco surge €l concepto de Necesidades Educativas Especiales. Dicho
modelo educativo tiene claras implicaciones en las tomas de decisiones que afectan al proceso
de EVALUACION PSICOPEDAGOGICA vy la orientacién y contenido de la respuesta
educativa..

En segundo lugar, se ofrece y justifica una concepcidn interactiva y contextual de la
Evaluacion Psicopedagogica v se analizan algunas secuencias de este enfoque en la practica
profesional en este caso. En efecto, la investigacion de los tultimos afios ha puesto de
manifiesto la importancia de los contextos en el desarrollo de las personas; se considera que
el aprendizaje es fruto de la interacciéon del individuo con los adultos y compafieros
significativos a través de las oportunidades y experiencias que, fundamentalmente, la familia
y la escuela brindan a los nifios/ as.

En consecuencia la evaluaciéon no puede limitarse al sujeto, como cominmente viene
haciéndose, sino que debe extenderse a los distintos ambitos de desarrollo. Desde esta
perspectiva, la evaluacion psicopedagogica adquiere pleno sentido cuando mas alla de las
condiciones particulares de un sujeto determinado, se orienta a la mejora de las condiciones
del proceso ensefianza - aprendizaje y a la identificacion de los apoyos necesarios, para
facilitar el progreso armonico del alumnado.

Una de las formas de apoyo mas comun al proceso de escolarizacion de los alumnos
con Necesidades Educativas Especiales, es el ajuste de la respuesta educativa mediante la

adaptacion del curriculum.
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El futuro docente debe conocer este espacio, porque, si admitimos que el proceso de
desarrollo, y por lo tanto de aprendizaje es fruto de la interaccién del individuo ( con su
equipo bioldgico de base y con su historia personal) con los adultos y compafieros
significativos en los diversos contextos de vida ( familia, escuela, sociedad), hablemos de
convenir que la valoracion de los posibles trastornos y problemas que aparezcan a lo largo del
proceso de desarrollo habran de tener en cuenta todas las diferentes variables que intervienen,
estableciendo una clara distinciébn con otras practicas evaluativas (diagndsticas) que
unicamente se centran en la valoracion del syjeto (médicas o psicométricas).

De acuerdo con la obra de Vigotsky, el desarrollo humano es visto como una actividad
social en la que los nifios y nifias toman parte en acciones de naturaleza cultural que sitian
mas alld de su competencia a través de los adultos o de compafieros mas experimentados.

Esta naturaleza interactiva y contextual del desarrollo tiene también otras
consecuencias que pueden olvidarse no es suficiente con identificar las posibles variables que
pueden ayudar a explicar el problema, sino que la solucién pasa también por modificar las
condiciones del entorno de forma que incidan favorablemente en el progreso de los alumnos.
Las dificultades y los trastornos de los alumnos no son independientes de las experiencias que
se les brindan en la casa y en la escuela ni de las ayudas que se les facilitan.

Asi pues la Evaluaciéon Educativa ha de proporcionar informacién relevante para
orientar la direccién de los cambios que han de producirse a fin de favorecer el adecuado
desarrollo de los alumnos y la mejora de relacidn de la institucion escolar.

Desde esta perspectiva se puede definir a la Evaluacion Educativa como un proceso
de recogida y analisis de informacion relevante, relativa a los distintos elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza - aprendizaje, para identificar las Necesidades
Educativas de determinados alumnos, los que presentan dificultades en su desarrollo
personal o desajustes respecto al curriculum escolar por diferentes causas y en
consecuencia fundamenta las decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de

ayudas que precisan para progresar en el desarrollo de las distintas capacidades.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Al finalizar la carrera los alumnos lograran:
e Recoger y analizar la informacién relevante vinculada a las dificultades en el
proceso de ensefianza - aprendizaje.
e Contemplar los distintos elementos que intervienen en el proceso ensefianza -
aprendizaje.
o Identificar las necesidades educativas de los alumnos en la informacion recogida.
e Orientar el proceso de toma de decisiones con respecto al tipo de respuesta educativa.
e Proporcionarse la informacion pertinente a fin de conocer las necesidades del alumno,

asi como su contexto escolar y familiar.

e Fundamentar y justificar la necesidad de introducir cambios en la oferta educativa.




LINEAMIENTOS CURRICULARES:

- El proceso de identificacién de las Necesidades Educativas Especiales de los
alumnos.

- El alumno/a como &mbito de la Evaluacién Educativa: condiciones personales de
aquel/lla. Problemas asociados algtin tipo de discapacidad.

- Rol del docente en el proceso de Evaluacién educativa. Medidas pedagégicas a
adoptar.

- Nivel de Competencia Curricular: puntos fuertes y débiles del alumno en cada una
de las areas del Curriculum.

- Ritmo y estilo de aprendizaje.

Naturaleza de su discapacidad: su incidencia en el aprendizaje.

E1 contexto escolar como dmbito de la Evaluacion educativa.

- La familia como ambito de Evaluacién Educativa: el alumno en su contexto
familiar. El propio medio familiar que puede favorecer o dificultad el desarrollo del alumno.

- La identificacion de los apoyos necesarios a lo largo del proceso educativo, fin
ultimo de la Evaluacion Educativa.

- Las Adaptaciones del Curriculum: una forma de apoyo alos N. N. E. E.




BIBLIOGRAFIA

GINE, C. “La Evaluacion Psicopedagégica y las necesidades Educativas Especiales™.
Editorial Puyuelo.

* Evaluacion del Lenguaje”. Editorial Masson.

BRONFENBRENNER, V. ©“ La Ecologia del Desarrollo Humano”. Barcelona, 1987.
Paidos.

COLL, C. * Un Marco de Referencia Psicolégica para Educacién Escolar: la
concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza”. En César Coll, J Palacios y A.
Marchesi * Desarrollo psicolégico y Educacion™. Volumen II. ““ Psicologia de la Educacion”.
Madrid 1990. Editorial Alianza.

GROSSMAN, H. J. “ Classification in Mental retardation”. Washington, D. C. 1983.
A A M. R

KAYE, K. “La Vida Social y Mental del Bebé. Como los padres crean personas”.
Barcelona, 1986. Paidos.

M. E. C. * La evaluacién Psicopedagogica. Modelo, Orientaciones, Instrumentos”.
1996 Centro de Desarrollo Curricular.

ROGOFF, B. * Aprendices del Conocimiento. El Desarrollo Cognitivo en el Contexto
Social”. Barcelona, 1993. Paidos.

VIGOTSKY, L. S. *“ The genesis of higher mental functions”. Citado por Wertsch
(1988).

WERTSCH. * Vigotsky y la Formacion Social de 1a Mente”. Barcelona, 1988. Paidos.



HABILITACION OCUPACIONAL

00000000000000000000000000000000000000000000000O0FO



FUNDAMENTACION

La Habilitacién Ocupacional es definida como “ TECNOLOGIA EDUCATIVA

entendiendo a la Tecnologia como * una actividad social centrada en el saber hacer que

mediante el uso racional, organizado. Planificado y creativo de los recursos, materiales y

la informacién propios de un grupo humano, en una cierta época, brinde respuesta las

necesidades y a las demandas sociales en 1o que respecta a la produccién, distribucién y

uso de bienes, procesos y servicios.”

El progreso general de las ciencias ha sido fundamental y los mas eficientes, desde
el punto de vista practico, han sido los referidos a los rendimientos de las personas.
Debidamente preparadas para el trabajo y la socializacion.

En los ultimos 40 afios se ha observado un marcado progreso en la orientacién
educativa.

Hoy la educacién especial propone la creaciéon de servicios para la formacién
profesional, los que tendrdn a su cargo la evaluacién, orientacién y adaptacién de los
alumnos con N.E.E. que no puedan hacerlo en las instituciones de educacién comun.

Estos servicios brindaran una amplia gama de posibilidades de formacién que
permitan la insercién de la persona con N.E.E. en los ambitos laborales de la comunidad;
evaluaran qué tipo de competencias laborales podran desarrollar, teniendo en cuenta el
contexto social y productivo y evaluaran en forma permanente las posibilidades de integrar
al sujeto a las instituciones de formacién profesional en la educacién comun.

Esta propuesta en la formacién profesional del alumno con N.E.E. exige por parte
del educador especial una sélida formacién que le permita orientar el aprendizaje de sus

alumnos para alcanzar un mejor desempefio en los ambitos de la comunidad.




VALOR FORMATIVO

Este espacio curricular, brindara al futuro docente informacidn acerca del valor de
la actividad laboral para la inserciéon social de la persona con N.E.E. conocera los
elementos fundamentales que sirven de base para la elaboracién y seleccion de técnicas
manuales adecuadas a los distintos trabajos u oficios.

Se instrumentard de las técnicas necesarias para la creacion de habitos motores y

psicomotores para lograr el maximo rendimiento de las potencialidades del sujeto con

problemas.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

Los futuros docentes deberan:

¢ Apreciar el valor de la habilitacion ocupacional en la formacién e
integracion de la persona con N.E.E.
¢ Tomar conciencia de la importancia de la actividad psicomotriz.

¢ Conocer los fundamentos basicos de 1a habilitacion ocupacional.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Habilitacién — Rehabilitacién — Recuperacion: conceptos diferencias.
La Mano: su papel relacional y terapéutico.
Evolucién de la pension.

Técnica para la coordinacién visomotora y Dinamica manual: ejercicios de control

de movimientos digitales, bimanuales y de disociacién manual.

La Educacién laboral en la persona con NEE: pre- taller y escuela taller.

Anélisis de tarea y estudio de mercado y su utilizacion en la formacion laboral de la

persona con NEE.

Salida laboral de 1a persona con NEE. Dificultades y problemas que presenta.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

La Psicopatologia disciplina basica del ejercicio clinico médico, rama aplicada del
conocimiento. Definida como el conjunto ordenado de conocimientos relativos a las
anormalidades de la vida mental en todos sus aspectos, su naturaleza, sus causas y sus
consecuencias, asi como los métodos empleados con ese proposito. Su fin ultimo no es el cuidado
del individuo anormal o enfermo, sino el cono cimiento de su experiencia y de su conducta, como
hechos y relaciones que permitan ser formulados en conceptos y principios generales.

Es la rama de la ciencia del conocimiento médico que se encarga del estudio de la historia
natural de las enfermedades mentales.

La Psicopatologia es una ciencia fundamentalmente descriptiva, dindmica que trata de
comprender al individuo en su totalidad, buscando conexiones significativas en el devenir
psicologico y emocional del hombre, los eventos y situaciones que le circundan, tanto a luz de
sus experiencias tempranas, como en el crisol de su devenir actual. Basada en el método
fenomenolodgico trata de describir, no explicar, tan claramente como fuera posible, las cariadas
condiciones psicoldgicas experimentadas por el individuo, sin pretender la exactitud o precision
de las ciencias fisicas o naturales.

Los métodos utilizados por la Psicopatologia comtn a todas las ciencias son la
descripcidn, observacion y en grado limitado la experimentaciéon. Como métodos especiales mas
propios del quehacer psicopatélogo, la introspeccién, la extrospeccién, la explicacion
(psicolégica y fisiopsicolégica) y la comparacion.

El desarrollo de escalas, cuestionarios e inventarios ha permitido la medicion de varios de
los fendmenos psicopatolégicos, identificando sintomas, signos y sindromes, permitiendo asi una
mejor apreciacion clinica de cada hallazgo.

La exploracién psicopatolégica es beneficiada por la vision enriquecedora de otras

disciplinas, desde las ciencias sociales como la Antropologia y la Sociologia, hasta las llamadas
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ciencias basicas, como la Fisiologia o la Farmacologia pasando por la Psicofarmacologia, la

Investigacién Bioquimica, Neurofisiologia, la Genética, la Informatica y otras.

La asignatura proporciona al alumno conocimientos fundamentales para el ejercicio de su
profesion; para lo cual el docente de la educacion especial debe estar respaldado por un saber
tedrico y riguroso.

La Psicopatologia comprende el estudio y el analisis de los cuadros clinicos mentales y de
las patologias orgénicas y no organicas, asociados a los cuadros de discapacidad mental.

Su mejor estudio exige enfoques dindmicos, interdisciplinarios orientados a plantear
problemas de diagnoéstico diferencial a fin de clarificar, desde su labor docente, los casos en los
que aparecen sintomas psipatologicos asociados al cuadro de deficiencia mental y en nifios,

adolescentes y adultos que presenten trastornos de personalidad. Ello, a los efectos de facilitar o

adecuar de manera ordenada el proceso ensefianza — aprendizaje.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO:

El futuro docente debera lograr:
Interiorizarse con el vocabulario técnico Psicopatoldgico.
Desarrollar la capacidad de observacion para diferenciar los criterios de normalidad y
anormalidad.
Interpretar y comprender la problemética de la persona discapacitada mental y de la que sufre
trastornos de la personalidad.
Identificar los diferentes signos y sintomas de los cuadros psicopatolégicos.
Desarrollar las capacidades que le permitan ejercer su rol docente como promotores de salud.
Comprender y valorar la importancia y significacién de:
El entorno familiar del discapacitado mental.
Los factores psicolégicos concomitentes.

Las terapéuticas posibles.

Todo ello a los efectos de facilitarle al futuro docente de Educacién Especial una participacién

activa, adecuada e integradora en los equipos técnicos interdisciplinarios.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES;

% Proceso Salud - Enfermedad.

% Historia Natural de las enfermedades.

% Psicopatologia. Objeto. Relaciones con otras disciplinas.
% Semiologia y Psicopatologia de las funciones psiquicas.
%+ Grandes Cuadros Clinicos Psicopatologicos:

- Neurosis.

- Psicosis.

- Depresion.

- Psicopatias — Conducta Antisocial.

- Enfermedades psicosomaticas.

- Perversiones.

%+ Psicopatologia de los Trastornos Orgénicos:

- Epilepsia.

- Lesioén Cerebral.

- Paralisis cerebral.

- Sordomudez.
% Psicopatologia de al discapacidad Mental — Sexualidad — Dinamica y Patologia Familiar.

¢ Psicopatologia de la Discapacidad Social: Sociopatia — Farmacodependencia — Delincuencia

- Violencia Familiar.

%+ Salud Mental.
El estudio de la Psicopatologia se aborda desde todas las edades, en el nifio, en el adolescente y

en el adulto.

Ji4

..‘....‘.......Q‘.....Q.‘.........




‘ |

BIBLIOGRAFIA:

BETTA, J. “Manual de la Psiquiatria”. B. A. E. Albatros.

FEGERMAN, H y Otros. “Neurologia Pediatrica”. Bs. As. El Ateneo 1988.

FRAZIER — CARR. “Introduccién a la Psicopatologia”. Bs. As. El Ateneo 1976.
FREEDMAN, A y Otros. “Compendio de la Psiquiatria”. Barcelona. Editorial Salvat

1984,
LAPLANCHE, J — PONTOLIA. “Diccionario del Psicoanélisis”. Barcelona. Editorial

Labor 1970.
KANNER, L. “Psiquiatria Infantil”. Bs. As. Editorial Paidos 1979.

VIDAL, G y Otros. “‘Enciclopedia de la Psiquiatria”. Bs. As. Editorial El Ateneo 1990.
VIDAL, Gy Otros. “Psiquiatria”. Bs. As. Editorial Panamericana 1986.

WOLFF, E. “Introduccién a la Psicologia”. México 1956.
JERUSALINNZKY, A y colaboradores. ‘“Psicoandlisis en Problemas de Desarrollo

Infantil”. Edicién Nueva Vision — Coleccion Lacan.
PASSE, F — VERDEGUER, S. “La Sexualidad de las Personas Discapacitadas”.

Fundacién Creando Espacios Bs. As.




TALLER DE EXPRESION ARTISTICA
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FUNDAMENTACION DEL AREA ARTISTICA

El ser humano es esencialmente creador, en su interior se pueden
reconocer aptitudes para producir, inventar, transformar; esta es una condicién
propia de su naturaleza.

Desde muy temprana edad se manifiesta esta virtud que le confiere la
posibilidad de percibir el mundo que lo rodea y la necesidad de expresarlo y
comunicar las diferentes sensaciones, pensamientos e ideas que le dan origen a su
identidad.

La creacidn artistica es primordial para el hombre, se encuentra enraizada
€n su esencia misma, se adentra en el corazén de la vida y le permite exteriorizar
sus m4s intimas confesiones, en un cato de memoria y de conciencia de cultura.

En una cultura que tiende a la manifestacion, la homogeneizacion,
donde se pregona mas el parecer que el ser, cada vez se pierde mas el
sentido de lo singular, donde mas importa lo que se tiene y no lo que se
es; el arte busca un espacio para rescatar al hombre de este materialismo
sofocante, brindandole la posibilidad de acercarse a si mismo, a su
originalidad, a su mundo interior, a la busqueda de su identidad.

Todos llevamos dentro de la posibilidad de hacer arte en cada uno
de nosotros hay una artistica en potencia. El arte esta en las calles, en las
en las plazas en la vida misma.

La Educaciéon Artistica, contempla al ser humano en sus
dimensiones:

- Psicologia: brindandole la posibilidad de expresar su mundo interior,
liberando sus afectos, sus emociones, en un clima de confianza y
comunicacioén, dandole mayor seguridad en si mismo.

- Sociologia: permite el trabajo comun, promoviendo las realizaciones

colectivas como instancias socializadoras.
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- Antropolégicas: revalorizando las expresiones populares y regionales,
como parte del patrimonio cultural.
En nuestras escuelas, el Arte se encuentra generalmente relegado

a un segundo plano, siendo necesario redefinir su lugar.




VALOR FORMATIVO

El Arte en el marco de la formacién docente de la Educacién Especial,
aspira a un equilibrio de los valores que promueva en la persona actitudes para la
transformacion y el bienestar, que tiendan a su realizacién; no es la intencién en el
espacio institucional formar artistas profesionales, pero si darles herramientas
desde cada uno de los lenguajes para expresar y comunicar mensajes
significativos.

El propdsito de area artistica en la formacién docente es prepararlo
para “saber ensenar” los lenguajes artisticos y sus interrelaciones de tal
manera que desarrolle competencias metodoldgicas, expresivas y
comunicativas, que le permitan poner en juego procesos de percepcion y
comprension.

El acercamiento a los codigos de lenguajes musicales, plasticos y
corporales, le ayudara al Nifno con Necesidades Educativas Especiales, a
desarrollar multiples capacidades que le permitira un acercamiento
vivencial y significativo, sobre los conceptos que le dan fundamentos a las
practicas.

El acceso a la practica y al conocimiento de la musica, la plastica,
la expresion corporal y el teatro le otorgara al Futuro Docente Especial la
posibilidad de desarrollar facultades comunicacionales y expresivas, que
enriqueceran su rol docente y le ayudara a estrechar los vinculos con el

niflo, condicidén indispensable para el acercamiento con el Nifio con

Necesidades Educativas Especiales.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

» Conocer y comprender los cédigos de los lenguajes artisticos, sus
modos de organizacion y su sintaxis.

» Utilizar materiales, herramientas, técnicas propias de cada uno de
los lenguajes artisticos para enriquecer su expresion y comunicacion.

» Desarrollar la creatividad individual y grupal, a través de
producciones artisticas que expresen y comuniquen ideas, pensamientos
y emociones.

» Expresar y liberar su mundo interior, sus afectos, sus emociones y
sus sentimientos en un clima de confianza.

= Adquirir competencias creativas que le permitan abordar su
practica, utilizando lenguajes artisticos para organizar estrategias
metodoldgicas, integradoras para alcanzar los objetivos de Educacion
Especial.

» Valorar y afianzar la identidad nacional, analizando y comparando
las producciones artisticas locales, regionales, nacionales y universales.

» Discriminar el uso y oportunidad de la ensefianza de los lenguajes

artisticos en la practica cotidiana del aula.
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MUSICA




FUNDAMENTACION

Musica es sindénimo de cultura, arte, vida, emocidn, es una manifestacion
esencialmente humana, por eso forma parte de la vida del hombre.

Los hombres dentro de una sociedad puden acceder a lo que les pertenece
como riqueza cultural, por un lado mediante el contacto con la musica, en forma
asistematica y por otro lado el contacto con la musica involucrada ésta dentro de
un proyecto pedagdgico, cuyo objetivo es el aprendizaje musical.

Por eso es necesario estructurar una visién positiva de la expresion
musical, como parte del desarrollo de la mente, que se pone de manifiesto en un
proceso evolutivo que depende de las oportunidades, del entorne social y de las
préacticas educativas.

La musica al igual que el lenguaje, es un medio de comunicacidn.

La manipulacion, la exploracion y la practica con los elementos del
lenguaje musical le permitiran al futuro docente, por un lado configurar una forma
personal de “comunicacién” y “expresion’.

Como dimensién psicologica los Nifios con Necesidades Educativas
Especiales, al hacer musica se emocionan, se sensibilizan y se conmueven, al
permitirles expresarse sienten que son seres que participan de una sociedad.

Como fendmeno social, la musica les permite y los ayuda a crecer como

seres humanos contribuyendo a ampliar sus relaciones con los demés.

227




®
®
o
®
4
®
®
o
L
®
®
@
[
o
@
@
®
®
@
®
®
®
®
®
o
o
o
o
o
®
®
o
®
®
|
)
®
L
®
o
®
®
@
L
o
o
®
[

VALOR FORMATIVO

Dentro de un proyecto pedagdgico, cuyo fin es el aprendizaje musical.

En este sentido la Educacién Musical les permite a los Futuros Docentes
participar de experiencias musicales significativas, que los pone en contacto con
los elementos del lenguaje musical. Esta formacién musical del Futuro Docente
estara orientada a fomentar la practica gustosa y placentera con la musica,
acercandose al conocimiento intuitivo de los elementos del lenguaje musical a
través de la practica expresiva con instrumentos, el uso expresivo de la voz y el
cuerpo y la interpretaciéon de canciones y melodias de diferentes estilos y
procedencias, utilizando la improvisacidn como procedimiento esencial para el
desarrollo de una musicalidad auténoma.

la musica ha permitido desde siempre, que los hombres se expresen y
comuniquen dentro de la diversidad, participando en experiencias musicales,
como auditor o como intérprete, poniendo en juego todas sus potencialidades
expresivas y de comunicacion.

El valor formativo que brindara este espacio curricular al Futuro Docente
estarda dado por la importancia que tiene el uso de la musica como recurso
educativo que actiia en el desarrollo integral del Nifio con Necesidades Educativas

Especiales y le posibilita desarrollar canales de comunicacion.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO:

¢ Apreciar el valor de 1a musica en la formacion e integracion de la persona con

necesidades educativas especiales.

¢ Adquirir  competencias creativas que le permitan abordar sus précticas

pedagdgicas utilizando el lenguaje artistico musical.

¢ Organizar estrategias metodoldgicas integradoras para alcanzar los objetivos

del nivel.

¢ Participar de experiencias musicales frecuentando un repertorio amplio de

obras y estilos.

@ Utilizar recursos expresivos, vocales, instrumentales y/o corporales para crear

canales de comunicacion.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES:

- La musica en personas con necesidades educativas especiales.
- La musica como sistema de signos:

@ Sonido.

¢ Ritmo.

@ Melodia.

® Género y estilo.
- Los modos y medios de la musica:

‘ Lavoz.

¢ Fuentes sonoras.

€ Movimiento corporal.

= Las producciones musicales como sintesis integradora:

¢ Audicién musical.
4 Percepcion de los componentes del sonido.

® Cancionero y aprendizaje social

- Métodos musicales contemporaneos.
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PLASTICA



FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

El arte para el nifio especial proporciona los elementos que le permiten un
conocimiento del mundo desde un lugar determinado, que incluye una visién diferente a la
aportada por la ciencia o los aspectos de la realidad contemplados por el lenguaje verbal.

Es una vision inherente al ser humano, toda manifestacién artistica del nifio
especial contiene no solo el modo de representacién convencional, sino también el
expresivo y el mimético, aportando un caudal de saberes significativos.

Por todo lo expuesto reviste fundamentalmente importancia el desarrollo y la
educacién de la sensibilidad estética. Es importante tener siempre presente que el arte es un
saber y una experiencia activa, que une al pensamiento con el sentimiento para ser
desarrollados.

El arte es la critica y la aceptacién del destino humano y las experiencias y la
emocién que promueven, son la respuesta en si que el hombre se da a su pregunta sobre los

valores y el sentido de la vida.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

¢ Descubrir las posibilidades del lenguaje plastico en el desencadenamiento de
procesos expresivos y comunicacionales.

¢ Analizar formas y estimulos visuales producidos en el entorno natural y social.

¢ Desarrollar competencias que les permitan realizar una lectura y una interpretacion
critica de las imagenes del contexto historico — social.

¢ Descubrir el valor del desarrollo de la percepcion y la sensibilidad estética, como
modos cualitativos de apropiacion de la realidad.

¢ Valorar €l caudal expresivo y los alcances en cuanto a la organizacion de formas
visuales que presentan las obras infantiles.

¢ Reconocer las posibilidades del lenguaje plastico como instrumento pedagdgico-
didactico que permite el desarrollo de competencias complejas en el nifio especial.

¢ Enriquecer sus practicas docentes a partir de la implementacion de estrategias que
incluyan procedimientos y actividades plasticas.

¢ Reconocer las propias imégenes y percepciones sobre los fendmenos estéticos del
entorno y construir una nueva mirada sobre ellos.

¢ Ampliar las posibilidades de los futuros docentes de tomar contacto con
expresiones artisticas de caracteristicas visuales (pinturas, esculturas, grabados, gréficas,
etc.) y audiovisuales (peliculas, video-clips, dibujos animados, publicidad.)

¢ Ampliar el concepto de “ lo estético ““, posibilitando al futuro docente analizar y
reflexionar sobre las manifestaciones de la estética de nuestro tiempo y la importancia de
los movimientos de vanguardia, las formas del arte popular como parte del contexto
cultural.

¢ Reconocer la importancia del desarrollo de la sensibilidad estética como valor
fundamental, inherente a la condicién humana y elemento insoslayable en la formacién
integral del individuo.

¢ Descubrir la importancia del lenguaje plastico como un modo de interaccidén del

nifio con el medio y como un modo de interpretar la realidad.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

Se presentan agrupados en tres ejes, que a su vez nuclean contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Cada uno de los ejes a su vez, contiene nucleos tematicos

que contemplan aspectos fundamentales para el aprendizaje de la disciplina.

EJES GRUPOS TEMATICOS

LA PLASTICA » PUNTO
COMO SISTEMAS > LINEA
DE SIGNOS » FORMA

» VOLUMEN

» COLOR

TECVYTIIDA

LOS MODOS Y » ESPACIO BIDIMENSIONAL
MEDIOS »> ESPACIO TRIDIMENSIONAL
PLASTICOS DELA | » DIBUJO
EXPRESION > PINTURA

» COLLAGE

> AFICHE

» CONSTRUCCION

» ESCULTURA

» CARACTERISTICAS BIDIMENSIONALES

Y TRIDIMENSIONALES

LAS » PERCEPCION GLOBAL Y SEGMENTADA
PRODUCCIONES > IMAGEN
PLASTICAS COMO | » EL ENTORNO
SINTESIS > LA OBRA ARTISTICA
INTEGRADORAS

1° EJE: LA PLASTICA COMO SISTEMA DE SIGNOS

PUNTO: Disposicion de puntos en el plano. Agrupacion de puntos: mucho — poco,

mas — menos separados. Agrupacion en diferentes sectores del espacio.
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Explotacién de las distintas sensaciones que produce la disposicién de puntos en un
plano.

LINEA: Verticales/horizontales/oblicuas/rectas/curvas/quebradas.

Explotacién de las distintas posibilidades expresivas de la linea. Explotacién de la
posicion de lineas en el espacio y las sensaciones visuales que producen.

Investigacién de los movimientos que dan lugar a distintos tipos de linea (rectas,
curvas, onduladas, quebradas).

Experimentacion de lineas con distintos materiales y en distintos soportes.

Percepcioén de ritmos lineales, en iméagenes del entorno, de la publicidad.

FORMA: Abierta/cerrada/simbolicas/imitativas/planas/con volumen.

Representacion de formas del mundo exterior y de formas imaginadas.

Relacién entre las formas percibidas y las representadas.

Distinciéon entre formas abstractas, reales y geométricas y sus posibilidades
expresivas en la configuracién de la imagen.

Analisis de obras infantiles para observar los modos de representacién formal de los
nifios, como modos particulares de interpretar el mundo real.

Ampliacién representativa de la forma a través de las alternativas que ofrecen las
distintas técnicas.

COLOR: Colores puros y sus mezclas. Contrastes de colores. Armonia de colores.
Color local. Percepcién de colores en la naturaleza y en los espacios disefiados por el
hombre, imagenes de los distintos medios de comunicacion.

Descubrimiento de las posibilidades plasticas del color, a partir de las mezclas y las
combinaciones.

Analisis del color como estimulo visual, como organizador de un contexto visual,
como determinante de un *“ clima *“ o “ atmosfera .

Observacion del uso del color por los nifios y de la relacién intuitiva que
establecen con él.

TEXTURA: Visual/Tactil.

Exploracién de texturas visuales en el entorno, através de la observacion.

Relacion del concepto plastico de textura con acepciones provenientes de otras

disciplinas (musica).
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Percepcién de texturas tactiles en el entorno, interpretadas como alteraciones de una
superficie.

Exploracion del concepto de textura a través de la utilizaciéon y combinacién de
materiales, técnicas y soportes.

PERCEPCION GLOBAL Y SEGMENTADA: Parte/Todo. Figura/Fondo.

Lectura de imagenes, reconociendo formas, colores, contrastes y la relacidén entre
las partes y el todo, la figura y el fondo, del entorno natural y social: Paisaje natural,
publicidad, fotografia, television, obras de arte.

Relacidn entre las partes y €l todo de una imagen, entre una vision del detalle y el
conjunto.

Observacion de la importancia de las partes en la configuracion y en la coherencia
del todo.

Curiosidad, apertura, duda y busqueda de la verdad como base del conocimiento.

Valoraciéon de las diferentes formas de lenguaje para la expresion de los
sentimientos.

Aprecio y respeto por las convenciones propias de cada lenguaje que permite la

comunicacidén en todas las formas.

2° EJE: LOS MODOS Y LOS MEDIOS PLASTICOS DE LA EXPRESION
ESPACIO BIDIMENSIONAL:
¢+ DIBUJO
¢+ PINTURA
¢+ COLLAGE

CARACTERISTICAS BIDIMENSIONALES: (Alto-Ancho) arriba — abajo;
derecha — izquierda.

Exploracion de los alcances del dibujo, la pintura, el collage en la resolucién de
problemas espaciales.

Exploracién de las posibilidades de resolucion del espacio bidimensional.

Exploracion de sus posibilidades en la articulacién del codigo visual.
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Exploracién de las variables organizativas de los elementos plasticos en dicho
espacio: agrupacién de elementos en determinados sectores del plano, equilibrio entre las
agrupaciones de elementos, estudio de pesos, valor del espacio vacio.

Exploracién de soporte de distinto material y formato.

Exploracién de las posibilidades de organizacién de los elementos pléasticos de
acuerdo al formato del soporte.

Reconocimiento de las distintas formas de agrupamiento y organizacién de los
elementos plasticos.

Reflexién critica sobre los resultados obtenidos y las estrategias utilizadas.

ESPACIO TRIDIMENSIONAL:
¢ CONSTRUCCION
¢+ MODELADO

CARACTERISTICAS TRIDIMENSIONALES: (Alto — Ancho — Profundidad)

Definicién de conceptos que se abordan en el modelado y en la construccidn.
Alcances y objetivos que se persiguen a través del modelado y la construccion.
Posibilidades de resolucion de cada uno. Posibilidades de combinacién de formas en cada
uno.

Analisis de productos culturales, obras de arte tridimensionales, a fin de observar
sus pautas de resolucion.

Exploracién del espacio tridimensional a través de la percepcidén visual.

Reconocimiento de las posibilidades expresivas del trabajo en volumen.

Experimentacioén en la tridimension.

Manipulacién con distintos materiales.

Reconocimiento de formas concavas, convexas, planas, abiertas, cerradas.

Respeto y cuidado de materiales e instrumentos que se utilizan.

Disposicion favorable para acordar y respetar reglas.

ORGANIZACION Y  AGRUPAMIENTO:  Contacto,  superposicion,
encadenamiento.

Exploracién de las posibilidades de organizacion y agrupamiento de las formas en

el espacio bidimensional y tridimensional por contacto, superposicién, encadenamiento.

23%




Exploracién de los alcances de estos procedimientos en la configuracién de una imagen.
Distincion de conceptos que se involucran en cada uno: sucesién, limite, relacién de
vecindad o continuidad.

PERCEPCION GLOBAL Y SEGMENTADA: Semejanzas y diferencias.

Lectura de imégenes del entorno, percibiendo las semejanzas y diferencias, de
resolucién espacial. Distincién entre imagenes resueltas en el espacio bidimensional o
tridimensional.

Percepcion de figuras y volumenes.

Esfuerzo y perseverancia en la realizacion de tareas y busqueda de soluciones.

3° EJE: LAS PRODUCCIONES PLASTICAS COMO SINTESIS
INTEGRADORAS

IMAGEN: Asociacioén de emociones y sensaciones significativas.

Imagen fija y en movimiento, secuencia, planay con volumen.

Construccién de iméagenes a partir de percepciones, sensaciones y emociones
experimentadas.

Reconocimiento de imégenes fijas y en movimiento del entorno.

Reconocimiento de los elementos plasticos que intervienen en una imagen.

Predominancia de algunos que sirven de articulacion o nexo.

Reconocimiento de los elementos de la imagen que otorgan sensacién de
movimiento.

Evocacién de sensaciones y emociones significativas que contengan los elementos
visuales que sea posible concretar en imagenes.

MASCARAS Y TITERES: Organizacién de elementos plésticos con determinada
intencionalidad.

Exploracién de las posibilidades expresivas de los elementos plasticos dentro de
contexto de la mascaras y los titeres.

Organizacion de elementos plasticos que dan cardcter a un personaje o producen

determinada impresion.
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Observacién de los aspectos involucrados en una mascara: dramatico y plastico.

Posibilidades de resolucién de construccién de un mensaje de cada uno.

Reconocimiento de méscaras pertenecientes a distintos niveles de produccién
cultural (infantiles, del carnaval, rituales, etc. ). Alcances plasticos obtenidos en cada nivel
de acuerdo a su intencionalidad.

Construccion de mascaras y titeres con diferentes materiales.

Confianza, gusto y seguridad en sus posibilidades de plantear y resolver problemas,
proyectos, etc.

EL ENTORNO: Codificacién y decodificacion espontinea y guiada de las
imagenes del entorno.

Representacion de la realidad y 1a ficcidn.

Los diferentes niveles de producciones: visuales, sonoras, tictiles, de movimiento
(hechos, situaciones reales, imaginarias, de la memoria).

Reconocimiento de las imagenes del entorno.

Comentario y reflexién sobre lo descubierto en paseos o visitas.

Relacién entre las iméagenes de la naturaleza y las producidas por el hombre.

Lectura de imégenes y reconocimiento de los distintos mensajes expresados y
comunicados.

Reconocimiento de los diferentes niveles de producciones culturales ( obras de arte,
publicidad, fotografia, dibujos animados, historietas). Reconocimiento del nivel de
combinaciéon de los lenguajes artisticos en las producciones culturales actuales.

Movilizacién de la curiosidad, la reflexién y el andlisis a partir de contacto con las
producciones culturales.

LA OBRA ARTISTICA: Apreciacion de distintos modos de representacién.
Mensajes que transmiten.

Valoracion de la expresién y de la comunicacién como fuente de aprendizaje.

Reconocimiento de los diferentes modos de representacion de las obras de arte (
pintura, escultura, grabado).

Analisis de obras de artistas de la regién. Discriminacién de los elementos visuales

presentes en las obras analizadas.




Lectura y analisis de obras infantiles como producciones plésticas. Discriminacion
de los niveles de resolucion del espacio pléstico, representacién de vivencias, concrecién
de conceptos plésticos.

Comentario sobre lo percibido y posibles interpretaciones.

ORIENTACIONES PARA LA IMPLEMENTACION CURRICULAR:

La produccién artistica es la integracion, que a partir de un tema o idea generada
por alguno de los lenguajes artisticos ( por ejemplo; un paisaje) permite despertar en los
alumnos especiales, imagenes, sonidos, coreografias que puedan ser combinados y
posibiliten una propuesta donde cada uno de estos elementos se articule y se logre un
enriquecimiento del contenido disciplinar.

En este sentido, es indudable la importancia que tienen las actividades que se
proponen durante el taller: deben ser actividades de gradualidad creciente que permitan al
alumno/futuro docente realizar las posibles conexiones entre contenidos que aporten
elementos sustanciales a la propuesta, percibir la riqueza y alternativas que ofrecen los
codigos de cada lenguaje para resolver la situacion planteada.

En cuanto a las alternativas de integracién cuando se trata de contenidos, es posible
seleccionar aquellos que aparecen en los cddigos de cada lenguaje. Por ¢jemplo, el espacio
es un concepto que se aborda en los lenguajes artisticos, pero desde diferentes
perspectivas, lo cual permite su tratamiento desde una propuesta integrada que posibilita el
enriquecimiento del contenido disciplinar.

Asimismo, podrd seleccionar en el transcurso del proceso, conceptos vy
procedimientos, revalorizando aquellos que resulten més significativos y que brinden mas
posibilidades al propédsito de integracion.

Seria interesante que a través de las actividades propuestas, se logre que los
contenidos disciplinares y en general todos los aportes que se pueden realizar desde las

disciplinas, pueden potenciarse de modo de lograr un mensaje integrado de valor estético.




As.

BIBLIOGRAFIA

AUMONT, Jacques “La imagen* Editorial Paidos Bs. As. 1992.

BRANT, Ema anexo del disefio curricular de pléstica de nivel inicial.

Léxico técnico de las artes plasticas Editorial Eudeba Bs. As. 1992.
VILLARRUEL, Anahi “Educacién Pléastica N° 1 — 2 - 3“ Editorial Kapelusz Bs.

LOWNEFELD, Viktor “Desarrollo de la capacidad creadora® Editorial Kapelusz Bs.




EXPRESION
CORPORAL




FUNDAMENTACION Y VALOR FOMATIVO

La Expresion Corporal es un lenguaje artistico que apunta a u modo
personal de comunicacion a partir de movimientos, estimulando el goce de bailar,
poniendo la imaginacién en accion, plasmando en ello su potencial creativo, su
sensibilidad su capacidad de lugar de inventar nuevas formas con el cuerpo a
partir de la conciencia del mismo, no sélo considerandolo como un aestructura sin
como lo que contiene a una persona que siente.

La danza es un lenguaje tan antiguo como el hombre puesto que ha
formado parte de sus expresiones colectivas en diferentes culturas.

En este sentido en la Expresion Corporal, se involucran elementos de las
Danzas Folkldricas y populares como parte del acervo cultural de la region del
noroeste argentino.

En el proceso de ensefianza - aprendizaje se atiende a lo espontdneamente
cada uno va expresando con su cuerpo, el maestro va acompafiando al alumno
para resolver las diferentes problematicas desde el punto de vista del movimiento,
que es un camino a recorrer; donde se va perfilando el estilo personal al bailar a
partir de herramientas que le permiten elaborar sus codigos expresivos; teniendo
en cuenta que el cuerpo no es un conjunto de huesos, musculos y tendones, sino
que contiene a una persona que se emociona, que se comunica y que a través de su
cuerpo expresa un mundo interior.

Ahora bien, en los Niflos con Necesidades Educativas Especiales el
desarrollo psicomotor es muy importante y se encuentra ligado al desarrollo
psicoldgico, intelectual y afectivo, en consecuencia este desarrollo les ayudara en
la construccion del esquema corporal, la imagen de su propio cuerpo y en
estructuracion de su personalidad, pues el problema se presentara en los nifios con
dificultades motoras.

Es importante considerar que la formaciéon del nifio se atiende

fundamentalmente al desarrollo intelectual y el cuerpo queda relegado a un
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segundo plano; pero en general en los Nifios con Necesidades Educativas
Especiales es de gran importancia y debe ser paralelo desarrollo intelectual.

Por tultimo el valor formativo que brindara espacio curricular al futuro
docente estara dado por la posibilidad de expresarse mediante el lenguaje
corporal, poniendo asi al Nifio con Necesidades Educativas Especiales que use su
cuerpo como fuente, instrumento y canal para expresar y comunicar ideas,

sentimientos y emociones en el movimiento.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Desarrollar la conciencia del propio cuerpo, en movimiento y en quietud, en
formas global segmentada.

¢ Despertar la imaginacién y la sensibilidad corporal como fuente propia de
creacion.

¢ Desarrollar su lenguaje corporal,a través de cddigos que le permitan
comunicar imagenes, fantasias y sentimientos.

¢ Adquirir la capacidad de organizar improvisaciones libres y pautadas.

¢ Integrar recursos sonoros, musicales, plasticos y literarios como estimulos
para el movimiento.

¢ Participar en creaciones coreograficas individuales y colectivas.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES:

La expresion corporal como sistema de signos.:

¢ Cuerpo.
¢ Espacio.
¢ Tiempo.
+ Movimiento.

Los modos y medios de la expresion corporal:

¢ Sonoros.

¢ Literarios.

¢ Plastico/ visuales.
¢ Objetos auxiliares.

Las producciones en expresion corporal como sintesis integradora:

¢ Juegos corporales.
¢ Improvisaciones.
+ Estilo.
L4

Coreografia.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

El hecho teatral est4 presente en la vida del hombre, es parte de él, que no es otra
cosa que, la bidimensionalidad propia del especticulo teatral, que es siempre al mismo
tiempo acontecimiento real y acontecimiento ficticio.

Hacer teatro es: “Recrear la conducta humana en las condiciones de la escena®,
refleja los comportamientos humanos.

Su conducta siempre es fundamentalmente expresiva, representativa o significativa.

Es alli donde la practica teatral, abre al futuro docente un campo de experiencia
donde cualquier individuo puede explorar, buscar, descubrir, recuperar, acceder a formas
de expresion que enriquezca su relacion con lo que la rodea.

El cuerpo se convierte asi en un instrumento de investigaciéon y conocimiento de
nosotros mismos. Implica percibirnos, sentirnos, pensarnos desde distintos dngulos.

Al dramatizar, se pone en acciéon la imaginacién creadora. Y la accién es
movimiento del cuerpo, pero también de las ideas y de los afectos. Asi el alumno, futuro
docente al accionar dramaticamente asiste a un proceso real de transformacién escénico,
acotado sin duda pero existente de modo objetivo y visible.

El teatro, al igual que las otra artes funcionan también como un sistema de simbolos
que se utilizan de un modo expresivo para transmitir una gama de significados sutiles, para
evocar un determinado estado emocional o para llamar la atencién hacia uno mismo.

El futuro docente debe poder reconocer este cardcter metaférico, que pone de
manifiesto su caracter artistico; por eso su propia participacién como aprendiz de las clases
de teatro son muy importantes.

El teatro, como practica colectiva retine un grupo de jugadores, y no de actores, que
transitan por una diversidad de situaciones, roles e interacciones; donde la separacion entre
el actor y el espectador forman parte del juego, participando simultaneamente en la

elaboracién de la actividad escénica.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Descubrir las diversas posibilidades del cuerpo voz, gesto y movimiento dentro de
la practica teatral.

¢ Desarrollar competencias que permitan al futuro docente expresarse lidicamente en
distintos contextos y espacios diferenciando la ficcion de la realidad.

¢ Desarrollar la integracién grupal a través del juego dramético participando en
diferentes roles.

¢ Usar en la practica pedagbgica los cédigos de expresién teatral e implementar las

estrategias que incluyan los diferentes elementos de la actividad teatral.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ El teatro como sistema de signos. El cuerpo. Rol y personaje. Acciones. Conflicto.
Historia. Argumento. Objeto. Texto dramatico.

¢ Los modos y medios del teatro: Sensibilizacion sensorial y emotiva. Imaginacién y
ficcion. La voz, el gesto el movimiento y sus posibilidades expresivas. Elementos con
funcién escenogréfica. Registros regionales de la lengua oral y escrita.

¢ La produccién teatral como sintesis integradora — mimesis. La improvisacion. La
situacion dramética y la estructura dramatica. La representacién teatral. Producciones

populares cléasicas y de vanguardia. Codificacién y decodificacion de los mensajes: lo

complejo. Lo simple, el denotado lo connotado.
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TALLER INTEGRADOR DE EXPRESION ARTISTICA

El taller integrador ha sido propuesto con el fin de desarrollar experiencias que
integran los diferentes lenguajes artisticos: Musica, Plastica, Expresion Corporal y Teatro.
A partir del juego y la exploracion de los lenguajes artisticos, intenta brindar experiencias
para el gozo de lo producido.

Se trata, no de desconocer las diferencias entre las expresiones artisticas, sino de
reconocer aspectos que son comunes e integrarlos para poder producir experiencias
estéticas.

Las experiencias que se generan en este espacio, pretenden configurar un alto valor
formativo para el futuro docente, pues le ayudardn a trabajar conceptos, procedimientos y
destreza de las diferentes disciplinas para comprender o solucionar cuestiones o problemas
planteados realizando aportes concretos a los distintos espacios de la practica.

Se propone que el futuro docente, una vez conocido y experimentado el codigo de
cada lenguaje, sus procedimientos y formas de organizacién, sea capaz de articular
didacticamente, lo conceptual y procedimental en el proceso de aprendizaje.

La institucién podra optar cada tres afios o mas, segin lo considere, por el espacio

Expresiéon Corporal o Teatro.

ORIENTACIONES PARA LA IMPLEMENTACION DEL TALLER
INTEGRADOR

Este taller se organizara en el segundo afio y podra implementarselo hacia fin de afio
cuando los alumnos ya han realizado experiencia con los distintos lenguajes artisticos y
conocen aspectos puntuales de cada uno.

Para arribar a esta instancia de integracién es necesario que previamente se hayan

realizado desde cada disciplina abordajes con el mismo propésito.
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La propuesta de este taller puede llevarse a cabo en estrecha relacion con el espacio
curricular " Observacién y Ayudantias " pues a través de éste el alumnado podra aplicarlo
en el futuro profesional.

En afios posteriores deberan integrarse los contenidos del espacio curricular " Taller

de Expresion Artistica” a la Practica v Residencia.
y
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PRACTICAS DOCENTES:

MATEMATICAS
LENGUA
CIENCIAS SOCIALES
CIENCIAS NATURALES
TECNOLOGIA




FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

Con el presente espacio curricular se pretende posibilitar el contacto con la realidad
planteada por la educacién especial, a partir de experiencias supervisadas que proporcionen
oportunidades de aprender en situaciones escolares y extraescolares.

Este espacio propone a los futuros docentes en sus conocimientos, habilidades y
actitudes para analizar situaciones de integracion de Niflos con Necesidades Educativas
Especiales, planificar situaciones de aprendizajes en las escuelas de Educacion Especial,
concretar lo propuesto en la Ley Federal de Educacion a partir del analisis y reflexidn critica
de la diversidad de situaciones en las que les tocara actuar.

En este sentido constituye un punto de conexién entre la formaciéon que brinda el
profesorado y la realidad escolar concreta, en la que el futuro docente debera desempefiarse.

Asi también se pretende proporcionar al estudiante una oportunidad para probar sus
ideas, a partir de la formacion tedrica recibida y con el acompafiamiento del profesor de
practica y del docente a cargo de los niveles en los que le toque actuar. Esto implica que el
alumno de este nivel y espacio curricular debera, ejecutar diferentes actividades: de
ensefianza, organizativo- administrativa, de relacion con la comunidad, de intercambio con los
equipos técnicos, etc., que son requeridos a los docentes.

Estas practicas se conciben como una instancia formativa muy importante para
contribuir con el enriquecimiento del pensamiento practicos de los estudiantes, porque a partir
de las mismas se ofrece la oportunidad de construir esquemas de accidn, aplicarlos,
compararlos con otros, analizar la racionalidad y potencialidad educadora.

En resumen a partir de este espacio los alumnos podran indagar en una realidad
institucional, actuar en ella utilizando los modelos de competencia docente. Se trata también
de colaborar en el autoconocimiento de las aptitudes profesionales de cada estudiante con el
proposito de ayudarlo a valorarse como también a reconocer las falencias o debilidades de su

formacion.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

Que los futuros docentes logren:

e Analizar las responsabilidades y obligaciones que competen a los alumnos
practicantes del espacio curricular para el correcto cumplimiento de la tarea a su cargo.

e Ejecutar actividades pertinentes a la préctica en Escuelas de Educacién Especial.

e Establecer formas de evaluacién apropiadas para la valoracién de las condiciones
naturales, dedicacién, esfuerzo y habilidades del alumno con Necesidades Educativas
Especiales.

e Asumir una actitud autocritica.

e Actuar con dedicacién y ética profesional.
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LINEAMIENTOS TEMATICOS

Proyecto Educativo Institucional:
«  Proyectos Curriculares Aulicos
+  Andlisis de Proyectos
Intervencién Pedagogica:
+ Objetivos y Actividades del Aprendizaje
* Bases que sustentan la Practica Docente

»  Saberes espontaneos y sistematicos

La Evaluacion Educativa:

«  Andlisis de guias de observacién y evaluacién

Practicas en Escuelas de Educacién Especial:

+  Préacticas en Escuelas de Educaciéon Comin - Integracion Escolar

Adaptaciones Curriculares en las diferentes Areas

Elaboracion de recursos para la ejecucion de la Practica Docente

Critica Pedagdgica

Control de la Practica Docente
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ETICA PROFESIONAL
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LA ETICA O FILOSOFIA MORAL

( Del Griego “ ethos “ y del latin “ mos “ vocablos que significan “ costumbre ) es

la rama de la filosofia que estudia los actos humanos en relacion con la moralidad, es

decir en cuanto son buenos o malos desde el punto de vista moral.
Su estudio constituye la ciencia Etica, que no es meramente tedrica, sino tedrico-
practica por cuanto indaga los fundamentos filos6ficos que regularan la conducta humana.

La Etica es una ciencia de derecho: no investiga lo que hace el hombre, sino lo que debe

hacer. En este aspecto se asemeja al Derecho (objetivo); no excede los limites externos de
la conducta humana, mientras que la Etica introduce su indagacién en lo interno de la
conciencia.

Como se afirma que la Etica 0 Moral es una ciencia, quiérese decir que ella es un
sistema de conclusiones ciertas, fundadas en principios universales. ; Cuales son esos
principios, sobre los cuales ha de fundarse todo el sistema de la ciencia moral? Jolivet
sostiene que una buena definicién de Moral o Etica incluir en ella el objeto formal de la
ciencia moral y a su vez su caracter normativo y préctico.  Decimos pues que la moral es
la ciencia de las leyes ideales de la actividad libre del hombre, como tal; o empleo de una
manera mas explicita, que es la ciencia que trata del empleo que debe hacer el hombre de
su libertad para conseguir su ultimo fin. “ Como ciencia es una disciplina especulativa y
practica a la vez y esto supone el recurso a dos principios metafisicos, que son por un lado
la naturaleza humana y, por otro, el fundamento de la obligacién moral. Es en sintesis, una
ciencia directiva de los actos humanos, tendientes a alcanzar una mayor perfeccion del
hombre.

Etica profesional no es una Etica aparte; es la mismo Etica que desciende hasta las
actividades concretas de cada profesién. La Etica de normas para regular la conducta
humana en general.

Por lo dicho, como la Etica General, tiene caracter especulativo y practico.

La finalidad propia del espacio curricular es la de posibilitar la formacion ética de
los alumnos y la de contribuir a la formacién de una conciencia profesional. Esto implica el

analisis y la reflexion profunda sobre la singularidad de la persona humana, el valor moral
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de los actos humanos morales. La practica de las virtudes morales, la plenitud personal el
sentido de la vida y el trabajo.

Tomando como base estos conceptos fundamentales, tiende a que el alumno tome
conciencia de su responsabilidad como docente y de la importancia y proyecciéon de sus
esfuerzos en la realizacion personal del educando especial, respetando sus posibilidades y

limitaciones.
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¢

EXPETATIVAS DE LOGRO

Introducir al alumno a través de este espacio curricular en la reflexidén acerca del

obrar moral del hombre y de la necesidad de crear las bases para el establecimiento de una

comunidad que fundamente sus opiniones en el didlogo y el consenso, teniendo en cuenta

la dignidad de la persona humana y su derecho a asumir su propio sistema de creencias y

valores, como asi también establecer las condiciones de convivencia, asumiendo criterios

racionales.

14
14
14
L4
14

¢

Desarrollar la capacidad para conocer las normas morales, elegir ideales de vida.
Apreciar la verdad y practicar el bien ordenando rectamente sus actos.

Asumir su vocacién docente como especial mision de servicio.

Practicar y aplicar al campo profesional, las virtudes morales y sociales.

Ejercer su profesién en funcion de un ideal que trasciende los intereses particulares.

Poseer un sentido responsable del ejercicio de la docencia y profundo respeto por la

tarea educadora.

¢

Alcanzar una conciencia ética y solidaria, reflexiva y critica.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ El problema ético: Concepto de Etica, Moral y Deontologia profesional. Objeto
material y formal de la ética. Las dos dimensiones de la Etica: como estructura normativa y
como contenido de valor. Los principios de la Etica.

¢ La persona humana: Prerrogativas de la persona humana: unidad, singularidad,
racionalidad, libertad, trascendencia, Actividad de la persona: conocer, obrar u hacer.

¢ La conducta ética: Estructura moral del acto libre y voluntario. Objeto circunstancia
y fin. La importancia del fin. Imputabilidad, responsabilidad y mérito. Normas de
moralidad y escuelas éticas.

¢ La ley y la conciencia: Clases de leyes. Deber y obligatoriedad moral. La
conciencia moral. Valor y limites. La recta razén como norma objetiva de moralidad.

¢ Habitos virtuosos: Virtudes cardinales. Virtudes sociales. Virtudes intelectuales.
Moralidad en los distintos 6rdenes de la vida.

¢ Deontologia profesional: trabajo y profesion. La labor docente. Requisitos para el
recto ejercicio de la profesion. Condiciones morales de la profesion. Deberes del profesor

para discapacitados mentales.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

La definicién del quehacer educativo de las Instituciones Escolares de Educacion
Especial como una practica social comprometida es indiscutible y supone la ubicacion de
este tema pedagdgico dentro de la compleja empresa de formar e integrar al Nifio con
Necesidades Educativas Especiales como un miembro activo de la sociedad.

Hoy, la transformacion operada en nuestro Sistema Educativo y los profundos
cambios llevados a cabo en nuestra sociedad nos plantean la necesidad de iniciar a los
futuros docentes en un proceso de reflexion, que los conduzca a reconocer y configurar la
sitnacién del menor, en especial del menor discapacitado como una problematica
especifica dentro del campo social y juridico.

El reconocimiento y abordaje de la problematica social y el analisis de sus
repercusiones posibilitara que el alumno pueda ir construyendo una concepcién mas
integradora sobre el sujeto de la educacién especial, incorporandola a las dimensiones
bioldgicas, psicologicas y pedagdgica consideradas a lo largo de su trabajo formativo.

Esto posibilitara que los conocimientos incorporados operen desde una actividad
critica y relacional, como argumentaciones solidas en la bisqueda de un marco tedrico —
conceptual, que acompafie a una practica docente comprometida.

Esta actividad que no solo debe ser analitica y critica, sino también posicional es la
que operard como motor de cambio y reconstruccion de nuevas y significativas
intervenciones pedagogicas, segun el requerimiento del nuevo proyecto educativo y segun
las necesidades, que la sociedad demanda.

En este sentido este espacio curricular estara orientado también a instrumentar a los
alumnos en le conocimiento y manejo de toda la reglamentacion legal vigente relacionada
con esta tematica.

En consecuencia se propone un abordaje progresivo tomando como punto de
partida la delimitaciéon de la situacién legal del menor en nuestro pais y en nuestra

provincia sin dejar de hacer algunos sefialamientos en el &mbito internacional.
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La pretensién es de posibilitar el analisis de los conceptos basicos y generales
referentes a la minoridad, examinando simultaneamente, a la luz de la interpretacién
juridica, los alcances y efectos de la normativa legal vigente.

Estas perspectivas no se agotan alli, sino que se continuan con el analisis
comparativo de las diversas disposiciones legales que, en el orden juridico internacional,
nacional y provincial, rigen con relacién a la problemaética de la discapacidad.

La interpretacion critica de aquellas estara centrada en la necesidad e importancia
de su existencia, como asi también, en las consecuencias de su aplicacion.

Sin embargo, el planteo estaria incompleto sin la consideracién y reconocimiento
de aquellas instituciones sociales, que se ocupan de la proteccidn y control del
funcionamiento del marco legal referente a la discapacidad.

En conclusién, la propuesta curricular apunta a ayudar al futuro docente en el
proceso de definicién del rol profesional, proporcionandole aquellos conocimientos que le

permitan visualizar su propio rol futuro con relacién a esta temética tan crucial.

ETals gz
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Rescatar un espacio de reflexién, andlisis y discusién sobre la situacion social del
discapacitado en nuestra provincia.

¢ Analizar el problema de la demarcacion de los derechos del menor dentro del
contexto legal en el ambito internacional, nacional y provincial.

¢ Conocer y reflexionar acerca de los alcances y efectos juridicos de las leyes
nacionales y provinciales referentes al discapacitado.

¢ Tener informacién acerca de las diferentes organizaciones sociales y entes
administrativos encargados de la proteccién y control de la normativa legal referentes a la
problematica del discapacitado.

¢ Introducirse en el conocimiento de las distintas problemadticas sociales que afectan a
la minoridad.

¢ Encontrar caminos posibles de reflexién y trabajo concreto que le permitan
acercarse al menor discapacitado en condiciones de mayor compresiéon y mno de
discriminacion.

¢ Incorporar y manejar los conocimientos vistos en el marco de este espacio
curricular a fin de establecer nexos con otros campos de la formacién de tal modo que

cuenten con instrumentos validos para su accionar docente.
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LINEAMIENTOS TEMATICOS

LA FAMILIA: Concepto. Formaciéon diversos tipos de familia. Influencia del
medio ambiente en la familia urbana y rural.

INSTITUCIONES DERIVADAS DE LA FAMILIA: El matrimonio. Crisis actual
del Matrimonio. Ley de Divorcio. Legislacion comparada. Otras figuras no legisladas. El
concubinato. Unién de hecho. Comparacion con otros paises. Patria potestad. Concepto.
Vinculo paterno-filial. Derecho y Obligaciones. Ejercicio de la patria potestad. Tutela.
Concepto y casos en que procede. Clases de tutela. Pérdida de la misma. Curatela.
Concepto y casos en que procede. Aplicacién a los discapacitados. Legislacién vigente en
esta materia.

EL DERECHO DEL MENOR: Concepto. Origen. El estado de minoridad. La
legislacion civil en materia de derecho de menores. Capacidad e incapacidad. Concepto.
Diversos limites a la capacidad. Capacidad y discernimiento. Concepto y diferencias.
Atributos de las personas. Nombre, domicilio, estado y capacidad.

EL PROBLEMA DE LA NINEZ EN NUESTRO PAIS: Natalidad y mortalidad
infantil. El desarrollo poblacional argentino. Explosiéon demogréafica. Respuestas del
marxismo vy del Catolicismo. La teoria Malthusiana.

LOS DISCAPACITADOS Y LAS LEYES QUE LOS PROTEGEN:

LA DISCAPACIDAD: Su concepto segun Ley Nacional 22.431 y Ley provincial
6830. Comparacion. Anélisis.

BENEFICIOS LEGALES PARA DISCAPACITADOS: Régimen de proteccién
integral para personas con discapacidad ( Ley Prov. 6380): Servicios Complementarios (
transporte, arquitectura y concesiones). Salud y Asistencia Social: ( Plan de Prevencion,
Talleres protegidos, Educacion). Régimen Laboral ( Talleres protegidos de capacitacion).
Régimen de la Seguridad Social ( Vivienda, Asignaciones especiales.)

NORMAS NACIONALES DE PROTECCION A DISCAPACITADOS: Ley
Nacional 22.431: Protecciéon de personas discapacitadas: Régimen legal. Proteccion
Laboral: Ley 24.013 (art. 86/88 trabajo para discapacitados). Ley 24.147 Creacién y
Organizacion de talleres protegidos y grupos laborales protegidos. Ley 20.745:
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Jubilaciones y Pensiones. Régimen especial para minusvalidos. Ley 20.888 Régimen de
Jubilaciones y Pensiones para ciegos. Proteccién de la Salud: Ley 23.661 Prestaciones
médicas obligatorias para discapacitados. Ley 24.413 Prueba Obligatoria de deteccion de
Fenilcetonuria. Exenciones Impositivas: Ley 19.279 Lisiados. Régimen de adquisicion de
automotores. Ley 22.499 lisiados. Régimen de franquicias para automotores.
Telecomunicaciones: Ley 24.204 Provisién de servicios telefénicos para hipoacusicos o
impedidos del habla.

ORDENANZAS MUNICIPALES: Transporte Gratuito: Ord. N° 1251/89. Normas
de Arquitectura en la via ptblica. Ord N° 1993/92. Funcionamiento de un polideportivo
para discapacitados. Ord. N° 1894/92 Fomento de Eventos Artisticos y Culturales de
Discapacitados. Ord N° 2494/96 Beneficios a padre con hijos discapacitados. Ord. N°
2385/91 Programa de Colonia de vacaciones para Nifios con Aptitudes Diferentes.
Funciones de la Secretaria de Calidad de Vida dependiente de la Municipalidad de San
Miguel de Tucumén. Ord. N° 2359/92.
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EVOLUCION Y PATOLOGIAS DEL
LENGUAJE
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

El proceso del habla y del lenguaje abarca un complejo circuito en el que se
integran niveles de procesamiento cognitivo, lingiiistico, fisiolégico, emocional y social, lo
que pone de manifiesto que en desarrollo de las ciencias, se producen hallazgos que
demuestran, cada vez mas, la interconexién existente entre diferentes disciplinas:
neurologia, psiquiatria, otorrinolaringologia, psicologia, pedagogia, lingiiistica, entre otras;
quienes deben actuar en forma coordinada de acuerdo a la problemaética del alumno con
Necesidades Educativas Especiales, considerando asi al nifio como una unidad bio — psico
— social y espiritual.

El futuro docente debe disponer de una formacién sélida sobre los conocimientos (
anteriormente mencionados), que subyacen a las funciones comunicativas y del lenguaje en
el nifio normal, para poder entender y estudiar las caracteristicas clinicas de los trastornos
de la comunicacién, habla y lenguaje, y a través de este Espacio Curricular se brindara al
futuro docente la informacién necesaria a cerca de:

¢ Fl desarrollo del lenguaje, como instrumento de comunicacién y expresion del
pensamiento.

¢ El conocimiento de la neurolingtiistica, como sustento de los procesos dindmicos
cerebrales, relacionados con el lenguaje.

¢ Lamecanica de los érganos que participan en la articulacion, la voz y la audicion.

Mediando estos conocimientos se capacitard al futuro profesional, para que conozca
la etiologia y los sintomas de las distintas patologias del lenguaje, que presentan los
alumnos con necesidades educativas especiales.

Esto le permitira actuar como un eficiente colaborador en los tratamientos y poder

interactuar con el equipo Técnico — Docente.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

¢ Identificar las diferentes formas de comunicaciéon que presentan los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales.

¢ Conocer la Evolucién ontogenética del lenguaje y los factores que intervienen en el
desarrollo del mismo.

¢ Reconocer las alteraciones de la comunicacion, el habla y el lenguaje.

¢ Adquirir habilidad y dominio de los patrones articulatorios correctos.

¢ Valorar la importancia que tiene la utilizacién del lenguaje técnico, en el trabajo

interdisciplinario.

S




LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ La comunicacién, distintas formas de comunicacidén. Coddigos verbales y no
verbales.

¢ El desarrollo del lenguaje, caracteristicas de las distintas etapas evolutivas.

¢ Mecanismos articulatorios correctos. Praxias oro- linguo — faciales. Punto y modo
de articulacion.

¢ Trastornos de la voz, de la palabra, del lenguaje comprensivo y expresivo en sus
formas oral y escrita. Disfonias, dislolias, disartrias, dispraxias, afasia. Anartria. Dislexia.
Concepto sintomatologia.

¢ Rol auxiliar del maestro en el tratamiento foniatrico. Abordaje interdisciplinario en

los problemas del lenguaje.
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

En el marco de la Transformacion Docente las nuevas logicas curriculares otorgan un
lugar destacado a la investigacién en tanto componente insoslayable de la formacidén docente
de grado.

En este sentido y probablemente con la intencidon de jerarquizar la tarea docente, la
idea de investigacidn de la propia practica la coloca en el centro de la actividad formativa y
profesional, pues los educadores enfrentan problemas muy concretos vinculados tanto al
conocimiento como a otros aspectos de la realidad en contextos institucionales especificos y
en ocasiones adversas a las tareas formativas relacionadas con sectores y sujetos diversos.

Los LF.D. se enfrentan actualmente con la necesidad de brindar a sus alumnos una
formacion tal que les permita constituirse en docentes investigadores puesto que la actual
propuesta educativa se apoya en un mero modelo epistemolédgico que concibe al conocimiento
como el producto de un proceso de construccién social y a la ciencia dotada de un caracter
dindmico y autotransformador.

Por ello es preciso problematizar la incorporacion de la funcién del investigador y
analizar criticamente diferentes nudos de conciliar las exigencias de aprender a investigar,
ensefiar a investigar y realizar actividades concretas de investigacion.

Por dltimo este espacio intenta aportar marcos conceptuales y metodolégicos relativos
a la investigacion educativa para que sean puestos en juego con los saberes de los alumnos en

el contexto propio de su realidad socio institucional y curricular.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

o Interpretar las diferentes concepciones de conocimiento y su incidencia en la
practica docente.

e Analizar las caracteristicas de las Ciencias Sociales y sus paradigmas de
investigacion.

e Caracterizar los perfiles y proyecciones del conocimiento espontdneo y del
conocimiento cientifico en la Educacion Especial.

e Elaborar una red de significados que permita comprender la relaciones entre
modelos de investigacién y posiciones epistemoldgicas, concepciones acerca del docente, el
estudiante, el conocimiento escolarizado, el curriculum y las politicas educativas.

e Adquirir herramientas para diagnosticar, indagar, evaluar y proponer soluciones
alternativas a los diversos problemas educativos.

e Abordar estrategias de Educacion Educativa desde la logica cuantitativa y
cualitativa.

e Analizar, justificar y wvalorar la Educacion Educativa como componente
reconstruccion y resignificacion de los recursos pedagégicos de los discursos pedagégicos y
practicos escolares en el Marco de la Educacion Escolar.

e Reflexionar sobre los posibles roles que puede desempefar el docente en relacion a

la investigacion educativa.



LINEAMIENTOS CURRICULARES

Aproximacion a la problemdtica del conocimiento

Con el conocimiento y la actividad de conocer. Concepciones del sujeto, del objeto y
de la actividad de conocer. Tipos de conocimiento. Caracteristicas basicas. El conocimiento
cientifico y sus especifisidades. Conceptualizaciones de la ciencia desde diferentes
perspectivas. Las ciencias como proyectos sociales condicionados histricamente y sus
atravesamientos politicos, ideoldgicos y éticos. Similitudes y diferencias entre los perfiles
epistemoldgicos del conocimiento espontdneo y del conocimiento cientifico.

Particularidad de lo social. La validez, la objetividad cientifica en las ciencias sociales.
Perspectivas epistemoldgicas y metodologicas en la investigacion social: empirico, histérica,
herméuntica, analitico y critica.

Conocimiento y educaciéon. La escuela y la funcién de socializar y legitimar el
conocimiento. El formato escolar del conocimiento: disciplinaria, interdisciplinariedad,
transversalidad. Del conocimiento erudito al conocimiento escolar. Transposicion didactica.

Investigacion educativa

Definicion. Importancia. Paradigmas de investigacién cientifica: cuantitativo -
cualitativo. Principales enfoques metodolégicos de 1la investigacion. Supuestos
epistemologicos subyacentes. Etapas del proceso de investigaciéon: de limitaciéon vy
formulacién de problemas. Revisiéon y seleccion de fuentes. Determinaciéon de objetivos e
hipotesis. Evaluacién de las investigaciones. Presentacion y divulgacion.

La investigaciéon en los I. F. D. La investigacién como actividad formativa. La
investigacion con actividad inherente a la docencia. El problema de investigar la propia

practica.
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SEMINARIO DE EDUCACION ESPECIAL




FUNDAMENTACION

El seminario, como una modalidad didactica de administracién del conocimiento
cientifico — técnico, realizada en trabajos grupales de investigacién cuyo objeto es
profundizar, discutir y re — elaborar los objetos de conocimiento.

Ademas permite una variedad de experiencias de aprendizaje y posibilita formas
tutoriales.

Suplantando las extensas exposiciones del Profesor por un trabajo cientifico
mancomunado, acentuando la fluidez de la comunicacion cara a cara y la critica.

El Docente funciona como un punto de referencia en la tarea cotidiana de construir
el saber. Coordina, esclarece, anima el grupo y lo orienta en su trabajo’.

Implica el analisis de los hechos y problemas, mejora las capacidades de expresion
escrita y oral de defensa de sus puntos de vista, en definitiva permite poder trabajar con el
espiritu propio de toda colaboracion cientifica.

Los seminarios, pueden tener cardcter permanente o esporadico y su duracién puede
variar entre unas horas a curso completo.

En general, deben finalizar con la produccién de un dosier, fruto de una
investigacion personal o en equipo.

Los seminarios no son exclusivos del curriculo, puesto que también se la utiliza

como eje de reuniones cientificas o como instancia de trabajo en congresos o simposios.

1 —* MENIN, O. “ Pedagogia y universidad “ Homo Sapiens — Rosario (1992-93).
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VALOR FORMATIVO

La compleja problemética de la Educacion Especial en General, del alumno con
N.E.E. en particular y la necesidad de procurar las mejores condiciones en el proceso de
transformacién y superacion del modelo médico y psicométrico para priorizar modelos

educativos, brinda al estudiante en su ultima etapa de formacién una amplia temaética

abierta a la investigacion y busqueda de nuevas construcciones y espacios socioeducativos.




EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Desarrollar el espiritu cientifico y las técnicas de pensamiento original.

¢ Investigar en el campo profesional diferentes problematicas vinculadas a la
Educacién Especial.

¢ Defender sus propios puntos de vista, con una expresion escrita y oral acorde a su
preparacién y a su futuro desempefio en el campo profesional.

¢ Rescatar un espacio de reflexion, andlisis y discusién sobre la relaciéon que guarda

el conocimiento tedrico y la practica docente.
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LINEAMIENTOS CURRICULARES

ELECCION DEL TEMA: Factores y criterios que hay que tener en cuenta en la

eleccion del tema. Delimitacién y definicion del lema.

DISENO DEL ESQUEMA PROVISIONAL: Primer borrador.

BUSQUEDA Y RECOGIDA DE DATOS E INFORMACION: Busqueda y
recogida de informacién. Cuestiones referentes a la bibliografia. Fuentes de Informacioén.

Bases de datos.

ASPECTOS Y ETAPAS QUE COMPORTAN LA REDACCION DEL

SEMINARIO: Normas de estructuracidon. Estilo de redaccion. Redaccion del Seminario.

Correccién y redaccion final. Aspectos formales para presentar el trabajo por escrito.




FUNCIONES DEL PROFESOR

¢ Coordinar las diversas actividades

¢ Orientar y guiar a los alumnos.

¢ Intervenir sélo para plantear con mas exactitud los problemas.

¢ Realizar seguimiento de la investigacion.

¢ Evitar el exceso de informalidad que desvirtie la investigacion y el rigor de la

metodologia cientifica.
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DISENO - PROGRAMACION Y
CRITICA DE LA RESIDENCIA
DOCENTE EN LA ESCUELA
COMUN Y EN LA ESCUELA
ESPECIAL
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FUNDAMENTACION Y VALOR FORMATIVO

La formacio6n del docente en Educacion Especial, debe enmarcarse en procesos que
promueven al mayor desarrollo personal, profesional, social y autonomia de pensamiento y
de accién de los futuros docentes.

Es el espacio culminante de la formaciéon docente de grado, al cudl el estudiante
llega después de haber realizado otras instancias de aprendizaje, que debieran haberle
permitido realizar aproximadamente comprensivas, interpretativas, reflexivas y criticas a
diversas realidades institucionales.

La Residencia Docente ofrecera al estudiante la maxima posibilidad de
acercamiento a la funcién docente. En este lapso de dos cuatrimestres en una institucion,
deberd asumir responsabilidades docentes de diseflo, adaptaciones curriculares,
intervencion y evaluacién del proceso en la Escuela de Educacion Especial v en la Escuela
Comun como maestro integrador del nifio con N.E.E.

La Residencia Docente como espacio curricular, ubicada en el cuarto afio de la
propuesta jurisdiccional, permitird transferir el saber académico a todos los ambitos de
funcionamiento de la institucién, proyectar las experiencias docentes personales al sistema
educativo, contrastar teorias en buisqueda de categorias explicativas y de elaboracion
practica.

La practica docente desde el espacio curricular Educativa debera permitir salir al
docente recién ingresado de la improvisacién, el empirismo y de la especulacion idealista
cargada de perjuicios y planteamientos indemostrables. Podra por lo tanto intervenir de una
forma més rigurosa, objetiva y cientifica en los procesos de ensefianza aprendizaje de su

futura gestion profesional.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

¢ Integrar los distintos campos de la formacién docente.

¢ Incorporarse positivamente a la institucioén escolar desde el rol de residente.

¢ Desarrollar actitudes flexibles y cientificas para el trabajo en equipo y en la
articulacién tedrica — practica.

¢ Elaborar disefios de ensefianza y procesos de adaptacion del curriculum
jurisdiccional a la institucion escolar y al aula segun necesidades especiales.

¢ Desarrollar y evaluar los proyectos disefiados y las adaptaciones curriculares.

¢ Demostrar competencia en el desempefio del rol docente, en la forma de decisiones
auténomas de la problematica educativa.

¢ Realizar investigaciones de distintas dimensiones de la enseflanza y el aprendizaje
que le permitan continuar renovaciones.

¢ Desarrollar habilidad en el desarrollo de producciones escrita.

¢ Demostrar vocacidn y ética profesional.




LINEAMIENTOS CURRICULARES

¢ La Residencia Docente y la organizacién escolar

¢ Disefio Curricular Jurisdiccional — Proceso de adaptacion del disefio a la escuela
donde se realizara la Residencia Docente.

¢ Analisis de Proyectos Educativos Institucionales — Interpretacion del disefio.

¢ Institucién y contexto escolar — Analisis.

¢ Residencia en Escuela Especial e integracion en Escuela Comun.

¢ Elaboracién de proyectos — Fundamentos psicologicos, epistemoldgicos y
didacticos.

¢ Criterios de abordaje didacticos y construccion y aplicacion de instrumentos de
evaluacion.

¢ Autoanalisis y Autoevaluacion de gestion.

¢ Producciones — Técnicas para su produccidn escritas.

ANALISIS INTERPRETATIVO

¢ Investigacion sobre Integracion Escolar.

0000000000000 000000000000000000000C0O0C0OCOCCOCOCFCOCOFCROCOOO0OFTS




CUESTIONES ORGANIZATIVAS SUGERIDAS

El Coordinador de Residencia, sus auxiliares y los docentes intervinientes se

deberan construir como un grupo de trabajo en torno a temas que surgiran en la realizacion

de la Residencia en sus diversas etapas:

.

Visualizacién de toda la complejidad del contexto institucional donde se

realizara la residencia.

¢

14
14
14
14
14

Mirada global, analitica y reflexiva que interjuegan.
Diagnostico, disefio de intervencidn didactica.

Evaluacion/es de las etapas de la Residencia.

Diagnostico/s y evaluacion/es de situacidn individual y grupales.

Evaluacion escrita de trabajo monografico final.

Presentacion y entrevista final.
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Fundamentacioén - Valor Formativo.

El eje de la transformacion educativa se centra en la
formacion de docentes, la que se enmarca en procesos
para promover el desarrollo personal, profesional
social de los futuros docentes, asi como Su autonomia de
pensamientQ y accion. : _

La Residencia Docente forma ¢l espacio culminante
de la formacidn docente de grado. Su énfasis esta puesto
en la integracion, desde la practica, de los contenidos de
los tres campos de Formacion Docente que componen (fl
Curriculum, Asi mismo debe abrir 'un espacio de
conyergencia entre %gopuestas y conocimiento de
profesores, docentes y Tuturos docentes.,

a Residencia e$ el espacio curricular. al cual el

estudiante llega después "de haber realizado otras
mnstancias_de aprendlzajle. _ , _
El valor formativo de la Residencia consiste en ofrecer
nuevas oportunidades para que ¢l estudiante se mtegre
desde otro lugar en la vida cotidiana de una Institucion
donde permanecera de modo, continuo durante dos
cuatrimestres. . En  este  lapso, debe  asumir
res(Ponsablhdades docentes que le permitan reconocer
cada una de las areas del curriculum del nivel para el
cual se prepara profesionalmente. T

La residencia_docente tiene lugar en Instituciones
educativas para el cual se forma y Se refiere al gjercicio
de la practica docente, la que no se restringe al ambito
del aula, sino que 1ncorporaI alternativas de formacion
que tienen que ver con modelos de funcionamiento de la
mstitucion. | ) ) . )

La préctica de residencia _debe convertirse en objeto
de conocimiento, de accion, de producciones, d¢ revision
de los I%prc;ndlzzges efectuados y de transformacion.

La Residencia Docente se réalizara en
EscuelaEspeciales y Comunes (integracion).
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Expectativas de Logro

Construir redes de significado que integren, en funcién de la
practica, los distintos campos de la formacion docente.

Incorporarse a la institucion escolar desde el rol docente:
integrador y de apoyo.

Afianzar actitudes abiertas frente a la critica y al aprendizaje.
Desarrollar actitudes positivas para el trabajo en equipo con los
Equipos de Apoyo.

Comprender y ser capaz de realizar procesos de adaptaciones
curriculares.

Elaborar disefios de ensefianza, desarrollarlos y evaluarlos.
Demostrar competencia para desempeiiar el rol docente.

Reconocer dimensiones de la ensefianza que puede ser objeto de
1mvestigacion.

Desarrollar competencias que le permitan articular teoria-
practica.
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Lineamientos Curriculares

¢ El residente y su insercion en la escuela especial. Rol a
desempeiiar como Docente Especial.

e Adaptaciones curriculares.

e El proyecto educativo institucional. El proyecto curricular
institucional.

¢ FElaboracién de proyectos de ensefianza.

e Analisis de los condicionamientos y facilitadores socio-
institucionales de la actividades didacticas.

e Seleccionar los materiales didacticos, segun el tipo de N.E.E.

e Criterios para evaluar.

e Construccion y aplicacion de instrumentos de evaluacion.

e Evaluacion pos practica y residencia.

e Producciones relacionadas en la Residencia Docente:

observaciones y registros, diarios, informes.

e Analisis de su papel en las diferentes etapas de la Residencias.

SECREMARIA M

ESTASDBESGUGHEN
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I. Introduccion

La ‘educaciéon especial es un continuo de prestaciones educativas, conslituido por un
conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recurscs pedagogicos,
destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y dinamico a personas con
necesidades educativas especiales, temporales o permanentes, brindado a traves de
organizaciones especificas y apoyos diversificados.

Las necesidades educativas especiales son las experimentadas por aquellas personas
que requieren ayudas o recursos que no estan habituaimente disponibles en su contexto
educativo, para posibilitarles su proceso de construccion de las experiencias de aprendizaje
establecidas en el Disefio Curricular.

11 Funciones de la educacion especial

l.a educacion especial tiene las siguientes funciones:

+ Proveer a los alumnos con necesidades educativas especiales de las prestaciones
necesarias para hacerles posible el acceso al curriculum, contribuyendo a que logren el
maximo de su desarrollo personal y social, desge que estas necesidades son
detectadas, y en tanto la persona realice alguna actlvndad educativa o de capacitacién,
en cualquier momento de su vida

+ Implementar estrategias para la deteccidn y atencidn temprana de ninos con alteraciones
del desarrollo o dificultades del aprendizaje, con el fin de intervenir lo antes posible,
evitando su agravamiento.

+ Promover y soslener estrategias de integracidon y participacion de las porsonas con

_...._necesidades educativas especiales en los ambitos educativo, social y laboral.

+ Extender estosfecursos 'y apoyos a-todos los sectores de la comunidad educativa, a fm
de mejorar la calidad de la oferta pedagodgica, potenciando la inclusividad de !
instituciones, o sea su capacidad para educar adecuadamente a sus alumnos,
independientemente de sus condiciones personales o de otro tipo.

+ Propiciar la participacidon activa de los padres, quienes estaran involucrados vy
compartiran el compromiso por las acciones previstas en el proyecto educativo de sus
hijos.

. Criterios para la transformacidn de la educacion especial

1. Superar la situacién de subsistemas de educacion aislados, asumiendo la
condicién de continuc de prestaciones, ofertando una gama de opciones para la
educacion de las personas con necesidades educativas especiales

Para atender a una poblacion mas amplia y diversa, estableciendo alternativas educativas
diferentes y graduales se prevé:

+ Las prestaciones de la educacion especial que se articularan con los servicios
escolares, procurando la integracion de los alumnos con necesidades educalivas
especiales a las instituciones de educacién comun, en todos los niveles del sistema a
partir de programas de apoyo y seguimiento;




+ La atencidn en centros o escuelas especiaies en l0s casos en que otras estrategias
. no se consideren suficientes, 0 cuando los alumnos presenten necesidades
“sducativas tan complejas que no puedan ser atendidas en ambitos comunes, aun

con los apoyos correspondientes (por ej. algunos alumnos muitimpedidos, o
algunos con severos trastornos de la personalidad, o algunos con discapacidad
mental severa). La imposibilidad de la escolarizacion en ambitos comunes debera
ser constatada por la evaluaciéon de los alumnos y sus contextos, por los equipos
docentes v técnicos inter o muitidisciplinarios. En todos los casos se proveeran las
medidas necesarias para garantizar los espacios y tiempos de integracién parcial
que sea posible.

2. Priorizar el modelo pedagogico, procurando las mejores condiciones para el
aprendizaje de los alumnos. La transformacion del sistema educativo requiere la
superacion del modelo médico y psicométrico, con énfasis en el diagnostico y la
clasificacion, para pasar a una actuacion centrada en los aspectos educativos.
Para ello se tendran en cuenta aspectos curriculares y de gestion:

= Curriculares:

¢+ Organizar la accidén educativa considerando al disefo curricular comin como
parametro, resolviendo las necesidades de ios alumnos para acceder y progresar en
él. .

+ Dar lugar a una ensefanza personalizada que, tonando en cuenta el contexto social
del aula, equilibre las necesidades educativas especijales con las del grupo a traves
de las adaptaciones curriculares. Enfatizara el aprendizaje significativo, con

“ecvaluacion y seguimiento permanente, manteniendo altas expectativas sobre los
resultados.

+ Incluir la educacion para la participacion comunitaria, el uso del tiempo libre, la salida

- - e del alumno al mundo adulto, el ejercicic de su autonomia personal y su formacion
laboral. ) :

*» De gestién:

+ Transformar la gestién, gue se caracterizara por su flexibilidad e interdisciplinariedad,
requerira de profesionales docentes y equipos tecnicos capacitados para ponerlas en
practica en cualquiera de los ambitos de actuacion.

+ Formular proyectos institucicnales y de aula, amplios, equilibrados Y diversificados.

+ Promover el trabajo en equipos entre los docentes, y de éstos con los padres y otros
adultos de actuacion significativa en la comunidad, priorizando y compartiendo el
objetivo pedagogico en relacidn con el alumno.

+ Construir y utilizar criter:os e instrumentos flexibles para la evaluacién y la promocidn
de los alumnos entre anos y niveles.

3. Procurar la concertacién intersectorial

+ La atencion a la diversidad con equidad y calidad, y la complejidad del abordaje de
las necesidades educzlivas especiales requeriran implementar acuerdos
intersectoriales, para la coordinacion de programas y proyectos con Desarrollo

. Social, Trabajo, Salud y Justicia, Deportes, Recreacién, ONG, y otros, tanto en el
ambito publico como en el privado.

IV.  Prestaciones y servicios




El continuo de prestaciones y servicios que constituyen la educacion especial tienen -

diferentes ambitos institucionales de aplicacion: en establecimientos de educacion comun,
en escuelas, centros o servicios especiales y en instituciones de la comunidad.

A medidg, que mejore su calidad, las instituciones de la educacion comun seran mas
inclusivas desarrollando su capacxdad para integrar a los alumnos con necesidades
educativas especiales.

1. Servicios educativos de apoyo a las instituciones de educacion comun y
de la comunidad

Ofrecen los apoyos especificos para la evaluacidén y la atencion de alumnos con
necesidades educativas especiales, transitorias o permanentes, dentro del ambito de
la educacion comun, en todos sus niveles, y en las instituciones de [a comunidad.
Son los articuladores del proyecto educativo de estos alumnos y su desarrcllo. Estas
prestaciones podran ofrecerse desde los equipos ya constituidos en el ambito educativo, o
de los que se formen a esos efectos. Seran funciones de esios equipos:

+ Aplicar estrategias para la prevencidn e identificacidon de las necesidades educativas
especiales de todos los alumnos, su evaluacion, intervencidn, y seguimiento, en una
tarea conjunta con los docenles de las instituciones comunes a lo largo de todos los
niveles del sistema educativo y el sistema no formal. s

+ Contribuir a la transformacion de las practicas profesionales de los equipos docentes,
ampliando la cobertura educativa en la educacion comun de los alumnos con
necesidades educativas especiales.

+ Investigar sobre las condiciones de sus contextos de influencia, para producir desarrollos
currigylares, materiales de trabajo y estrategias especificas de acuerdo a las
problematicas presentadas.

¢+ Establecer canales de comunicacion, consulta, informacion y apoyo a los padres,
orientando su participacion y compromiso con el proceso educativo.

+ Relevary coordinzr los recursos comunitarios, personales e institucionales que permitan
potenciar la actividad de las instituciones educativas.

+ Ofrecerse como centro de recursos, informacion y asesoramiento para toda la
comunidad de influencia, y para un conjunto de instituciones educativas y de
organizaciones que integren personas con necesidades especiales.

2. Servicios educativos para personas con necesidades educativas especiales

2.1.Servicios de atencion y educacion temprana

Se ocuparzn de la prevencion, la deteccion precoz v la atencion de los niflos con alto
riesgo psicolégico y/o bioldgico y/o social, desde su nacimiento hasta su
incorporacion a la educacion inicial. Para facilitar ese incorporacion funcionaran en
estrecha articulacidon con lzs escuelas comunes de educacidn inicial. Su accion educativa se
realizara con un enfoque interdisciplinario {y/o transdiciplinario) e interseclorial, con
profesionales de otros sectores {especialmente salud y accién social), y con la participacioén
acliva de los padres. Estan orientados a posibilitar la integracién desde el nivel inicial.
Funcionaran en los espacios que resulten mas accesibles y significativos para ifa comunidad
usuaria.. que faciliten el intercambio entre los profesicnales responsables del apoyo, y
fomenten el contacto e interacciones con otros nincs. Sera necesario reorientar 10s centros
existentes, previendo que tengan fa capacidad suficiente para contemplar todo tipo de riesgo
(atencidn multiple) y cubrir las necesidaces de la poblacion.

309




2.2. Escuelas especiales

Brindaran educacidon a alumnos con necesidades educativas especiales que requieran
prestaciones que no pueden ser dadas por fa educacién comun y los servicios de
apoyo a las instituciones de educacion comun y de la comunidad. Organizaran sus
espacios y tiempos con la mayor flexibilidad, para ofrecer una gama de servicios educatives
que contemplen tanto la diversidad de las necesidades, la variedad de ambnos en que se
despliega, como la intensidad de la accidon que deben proponer.

+ Deberan admitir alumnos desde el nivel inicial con diferentes necesidades educativas
especiales, agrupandolos con flexibilidad de acuerdo con sus competencias curriculares
y no por el sindrome clinico, organizando cuando sea pertinente escuelas de atencion
multiple. Esta estrategia permitira brindar un mayor grado de cobertura, especialmente
en las zonas de baja densidad de habitantes.

+ Evalugran permanentemente las condiciones de sus alumnos y de los contextos a
efectos de producir su integracion a la educacion comun cuando sea posible.

+ La gestion, la infraestructura, el equipamiento y el personal estaran especificamente
orientados a la educacion de los alumnos.

+ Elaboraran Proyectos Educativos Institucionales y agecuaciones curriculares sobre la
base del Diseno Curricular comun jurisdiccional, enfatizando la calidad educativa con
experiencias variadas y equivalentes y favoreciendo el aprendizaje significativo, el
trabajo grupal y la relacion con la comunidad.

+ Sus niveles y ciclos se ajustaran a lo establecido en la Ley Federal de Educacion y en
los acuerdos del Consejo Federal de Cultura y Educacidén para todo el sistema
educativo. '

--—_+_Se_guiaran_por regulaciones y sistemas normativos emanados desde la autoridad

permanencia o egreso de los alumnas, que deberan ser homologos a los de la
educacion comun.

+ Estableceran canales de comunicacion, consulta y apoyo a los padres, orientando su
participacidn y compromiso con el proceso educativo. '

+ Relevaran y coordinaran los recursos comunitarios asi como las acciones de personas e
instituciones que permitan potenciar la actividad educadora de la institucion.

2.3. Servicios para la formacion profesional

Tendrdn a su cargo la evaluacidn, la orientacion, la adaptaciéon y la formacidén
profesnonal de los alumnos con necesidades educativas especiales, que no puedan
hacerlo en las instituciones de la educacion comdn.

+ Brindaran una amplia gama de posibilidades de formacion que permitan su insercion
posterior en los ambitos laborales de la comunidad.

+ Evaluaran qué tipo de competencias laborales podran desarrollar los alumnos, teniendo
en cuenta el contexto social y productivo, articulandose en redes que permltan la
optimizacion del uso de las ofertas de formacion e insercion laboral.

+ Evaluaran permanentemente las posibilidades de integrar sus aiumnos a las

~ instituciones que brindan formacion profesional en la educacion comun.

Las opciones de formacion seran:
+ Formacion en situaciones reales de trabajo.
+« Formacién especifica en un campo laboral.
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+ Formacion polivalente, donde los alumnos tengan una formacién basica general en lo
que hace a las competencias requeridas para distintos tipos de trabajo y manejo de los
diferentes tipos de técnicas. Se prevé su ubicacion en espacios laborales con la

adecuada supervision y apoyos.

La permanenma de los alumnos en los centros de formacion estara supeditado a los
progresos de su capacitacion y tendra una duracion limitada, para evitar los procesos de
cronificacidn, revalorizando el concepto de educaciéon permanente.

2.4 Educacidén permanente

La educacién especial tendera a facilitar los apoyos y servicios necesarios para que las
personas con necesidades educativas especiales puedan continuar sus procescs formativos
a lo largo de toda su vida, permitiéndoles actualizar sus conocimientos y competencias, para
una adecuada insercion laboral y social.

—_
i ) Ao wdoa Q)/,uCci:n.“L,ct_u,d,o
V. - Adaptaciones curriculares

Son las estrategias y recursos educativos adicionales que se implementan en las
escuelas para posibilitar el acceso y progreso deslos alumnos con necesidades
educativas especiales en el curriculum. El tercer nivel de especificacion curricular, en las
instituciones y en el aula, permite al equipo docente (con la colaboracion del equipo técnico
inter o transdisciplinario), sobre la base de los aprendizajes para la acreditacidén del Disefio
Curricular (0 sus equivalentes) producir las adaptaciones curriculares para responder a las
necesidades educativas especiales de sus alumnos, utilizando los recursos de la institucion

y de la comunidad.

~TUEs adaptaciones curriculares-tenderan-a-posibilitar- ek-asceso-al-curriculum-comin,.o.a. . _

brindar aprendizajes equivalentes por su tematica, profundidad y riqueza a los nifos con
necesidades educativas especiales. Consisten en la seleccion, elaboracién y construccion
de propuestas que enriquecen y diversifican al curriculum comun para alumnos, o grupos de
alumnos, en instituciones comunes o especiales, teniendo en cuenta las pricridades
pedagogicas establecidas en los proyectos educativos institucionales y de aula. Quedaran
registradas, con la correspondiente evaluacién de sus resultados, en el legajo personal del

alumno.

Las adaptaciones pueden ser necesarias en uno o varios de los componentes del proceso
de ensenanza aprendizaje, referenciados en el curriculum. Suponen como precondicion una
gestién y organizacién de las instituciones escolares sumamente &gil y flexible, e implican la
movilizacidon de recursos comunitarios, y la participacién y compromiso de los padres en la
adopcidn de decisiones y acompafamiento del proceso.

Hay tres tipos principales de adaptaciones:

De_acceso: las que facilitan el acceso al curriculum,. 2 través de recursos materiales
especificos o0 modificaciones en las condiciones de interaccion con los elementos del

curriculum.

Curriculares propiamente dichas: Modifican uno o varios de los elementos de la
planificacion, gestion y evaluacion curricular, tomando como base el Disefio Curricular de
cada provincia y'la Ciudad de Buenos Aires, y los aprendizajes para la acreditacion que en..
estos se especifican. Las modificaciones que involucren cambios de las expectativas de
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logros podrian implicar modalidades distintas de acreditacién y consecuentemente de
certificacion de ios aprendizajes.

De contexto, actian sobre la estructura grupal y el clima emocional del aula, la institucion y
la comunidad.

VL Roles y funciones de los equipos profesnonales para la educacion
especial

Son equipos de apoyo a las tareas pedagdgicas. Estaran conformados por los docentes y
los profesionales de otras especialidades, que se sumaran de acuerdo a las necesidades,
trabajando con modalidades inter o transdisciplinarias.

Estos cambios deben avanzar hacia nuevos lineamientos refendos a lres dimensiones
complementarias e interrelacionadas de actuacion: en las instituciones educativas
comunes, en escuelas o centros especiales y en instituciones de la comunidad.

Sus principales funciones, seran:
+ Evaluar las necesidades educativas especiales de los alumnos y- determinar ios
retursos, apoyos y adecuaciones curriculares necesarias.
+ Acompafar y evaluar permanentemente a los alumnos con necesndades educativas
especiales, procurando su integracion y/o el sosterimiento de esta.
Apoyar el desarrollo de los procesos institucionales.
Colaborar con los docentes en las tareas de programacion e implementacién de las
adecuaciones curriculares.
+ Establecer canales de comunicacion, consulta y apoyo a los padres, orientando su
participacién y compromiso con el proceso educativo.
+ Relevar y promover acciones y recursos existentes en la comunidad trabajando en redes
con_otras_instituciones educativas y de otros sectores para la atencidon de las
necesidades educativas “especialgsT T — e
+ Desarrollar programas de prevencion. ‘

VIl LLa red de instituciones

La concertacidn intersectorial exige que la red de instituciones educativas se amplie,
incluyéndose en una mas abarcativa que comprenda a otras instituciones, profesionaies y
actores de la comunidad. Este funcionamiento en red debera ser contemplado tanto en el
Proyecto Educativo Institucional, como en instancias regionales y locales de coordinacién y
accion. Para lograrlo sera necesario:

* Realizar convenios con otros organismos.

+«"*Con el sector Salud, sobre programas de prevencion de las necesidades educativas
especiales, para el trabajo conjunto en los servicios de atencion y estimulacidon
temprana, el control sanitario de la poblacion atendida, y las prestaciones para la
rehabilitacion. ‘

+ Con el Sector Desarrollo Social, sobre programas de prevenciéon de las necesidades
educativas especiales, para el trabajo conjunto en los servicios de atencion y
estimulacion temprana, servicios complementarios de: alimentacion y cobertura de
necesidades basicas, provisidn de protesis, ortesis y otras adaptaciones 0 recursos
no educativos, y para el financiamiento de programas especificos.

¢+ Con el Sector Trabajo para la capacitacion y la insercion laboral, y el resguardo del
cumplimiento de las disposiciones legales en la materia.
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.+ Con el Sector Justicia, para el resguardo de los derechos de los alumnos con
necesidades educativas especiales, evitando abusos y discriminacion, mediante el
cumplimiento de los instrumentos legales en vigencia.

+ Con el Sector Deportes, a efectos de posibilitar el uso del tiempo libre y la practica de
deportes en forma integrada o categorias especiafes. '
+ Con las Comisiones Provinciales de la Discapacidad, a efectos de la coordinacion de
programas regionales y locales.
= |ncorporar las ONG vinculadas a las distintas probleméticas a resolver.
+-.De personas discapacitadas o con necesidades educativas especiales.
+ De padres y familiares de estas personas.

Vill. La formacion y la capacitacion docente
1. La formacion

La transformacion del Sistema de Formacion Docente en Educacion Especial debera estar
articulada, tanto con los cambios institucionales - curriculares que se estan operando en los
Institutos de Formacion Docente para la Educacion Inicial, General Basica y Polimodal,

como con los que se operan en el sistema educativo para la educacion comin y la ' -
especial. .

Dentro del marco de una transformacién gradual y progresiva de la Formacion Docente, los
Institutos de Formacion Docente en Educacion Especial tenderan a constituirse en Instituciones
de Formacion Continua del docente: Formacion inicial o de grado, Actualizacion,
Capacitacidon y Perfeccionamiento y diferentes formas de Investigacion ligadas con su
tarea especifica.

. ——.Existiran_tematicas._a.desarrollarse en espacios curriculares comunes a toda la formacion
docente (atencion a la diversidad y necesidades educativas especiales) y ofros especificos’
para la educacion especial.

En estésentido debera trabajarse sobre la estructura curricular en los siguientes aspectos:

+ Introducir con caracter obligatorio el estudio de la atencion a la diversidad y a las
necesidades educativas especiales dentro de la estructura curricular de la formacmn del
docente de nivel inicial, EGB 1y 2, EGB 3 y Educacion Polimodal.

+ Desarrollar estructuras curriculares especificas para las diferentes carreras vinculadas con
la educacion especial
Programar cursos para graduados, en temas propios de la educacion especial.

+ Establecer convenios con los Departamentos de Pedagogia (0 sus equivalentes) de las

Universidades para formar a sus docentes en la atencion a la diversidad y las necesidades
educativas especiales.

Para efectivizar la transformacion de los Institutos de Formacion Docente en Educacion
Especial sera necesario:

a) Revisar las carreras existentes, los titulos y plantearse la actualizacidén de sus docentes.
Planificar e iniciar una formacién docente continua, con una adecuada organizacién
curricular - institucional que contemple las diferentes instancias formativas y actividades de
Investigacion y Desarrolio en las necesidades educativas especiales.

b) Llevar adelante acciones de articulacion {(convenios u otro tipo de relacion formal) con:
otros Institutos Terciarios, Universidades y otras Organizaciones Gubernamentales y no
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Gubernamentales. Las practicas seran continuas durante la formacion, tanto en escuelac
especiales como comunes con ninos integrados.

c) Promover que en la Formacion Docente en educacion especial se establezca a traves de la
investigacion, una dinamica permanente de innovacion pedagogica y de produccion, difusion y
transferencia de saberes y experiencias profesionales docentes, que favoreceran el desarrollo
institucional.

d) Determinar para cada Instituto modos de organizacion que permitan arribar a modelos
diferentes para la integracién teoria-practica, espacios de articulacion e integracion de los
contenidos y formas de agrupamiento de los alumnos y de los docentes segun sean las
especializaciones de cada IFD. Esta especificacion la realizara cada Instituto en funcion de los
lineamientos curriculares que efectie cada provincia.

e) Siguiendo la linea de los distintos acuerdos del Consejo Federal de Cultura y Educacion, los
Institutos Superiores de Formacion Docente Continua en Educacién Especial, compartiran
trayectos curriculares comunes a lodo el sistema formador: el campo de la Formacién General
Pedagodgica, Formacion Orientada, la Formacion Especializada.

f) Las Contenidos Basicos Comunes de la Formacién Docente en Educacion Especzal
correspondientes a una o varias especializaciones, qué provean las competencias y aclitudes
necesarias para la atencion de las necesidades educativas especiales pueden integrarse en
ocasiones a espacios curriculares pertenecientes a los tres campos mencionados en el punto
e).

g) Los Contenidos Basicos Comunes de la Formacion Docente de la educacién especial
pueden abarcar toda la duracion de la carrera debido al tiempo que insume su enseflanza y
"aprendizaje: Estos contenidos-en-ocasiones.padran.incluirse junto a otros enun mlsmo espacno
curricular por razones epistemologicas, psicoldgicas o disciplinares. o

2. La capacitacion

La capacitaciéon estara vinculada a los aspectos de la transformacion de la atencidn de
alumnos con necesidades educativas especiales.
Es necesario un marco de referencia a partir de los conceptos esenciales de la
transformacion de la educacion especial, a fin de seleccionar los contenidos de las
propuestas de capacitacion:
+ La reconceptualizacion de la educacion especial.
+ Sujetos de aprendizaje con necesidades educativas especiales.
+ La necesidad de un curriculum unico para todos los alumnos, y las adaptaciones
 curriculares.
+ La recrientacion de los servicios educativos,

Ntevos roles y funciones de docentes y equipos interdisciplinarios.

Se requiere complementar diferentes dimensiones de capacitacion:

+ Capacitacién conjunta de docentes de educacién comun y especial tendientes a reforzar
estrategias para el trabajo compartido.

+ Capacitacion especifica para los docentes de educacion especial y equipos
interdisciplinarios.
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X, Clausulas especiales

Alumnos con capacidades o talentos especiales.

Las disposiciones del presente Acuerdo Marco se extienden a los aiumnos con
capacidades o talentos especiales - art.33, inc. a) de la Ley Federal de Educacion -.
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RESOLUCION MINISTERIAL N° 27 /5 (S/E)

ISTO las Leyes N° 24195 y 24521, el Decreto N° 1276/96, las Acuerdos
del CFCyE A-B, A-9, A-11 , A-14 y A-19 y las Resoluciones del Consejo Federal de
Cultura,y Edyéacion 53/96, 75/98, 76/98 y 83/98 y las Resoluciones Ministeriales 2376/98,

2537/98 y'/540198, y

CONSIDERANDO:

Que la mencionada Ley Federal establece como parte de la estructura del Sistema

Educativo a la Educacion Superior y determina que la etapa profesional de grado no

= “wniversitario se cumplira en los Institutos de Formacion Docente, en conformidad con los
vjetivos dispuestos por el art. 19 del misma ordenamiento.

v/ L : . .
‘4, V\\eﬁof Que la Ley de Educacion Superior N° 24521 establece las funciones de las

X O

AN ., . . ‘ .
GEQ;%:D\AM”SMUCIOHGS de Educacion Superior, -cque comprendera a los Institulos de Formacion
Docente- y lag condiciones de articulacion  de éslas con las universidades, lo que
determina la responsabilidad de esta Juwisdiccion de estructurar los estudios y la

organizacion acadénica e institucional de estas instituciones.

Que como parle del proceso de implementacion de la Ley Federal de Educacion y
apoyada en el soporte legal sustentado por la politica hacional, la Provincia ha construido
un marco normalivo detenninado por las Res. N° 223/97, 224/97, 287/98, 155/98, 178/5,
1120/5, 1185/5,1871/5 a efeclos” de viabilizar los mecanismos de Reconversién de la

Formacion Dacente llevado a cabo en la Provincia mediante un proceso participativo.

DL . | P
\OS % v Ve Que la estructura curricular propuesta se sustenta en una concepcién curricular
. W et . , . o .
(‘ )’i;‘\o?“‘@«w" abierla y flexible, con margenes de aulonomia para las inslituciones, y se ajusta a las
a8 '

e . . . L . . . .
Hoge™ -pautas orientativas del 7° Seminario Cooperativo para la Transfarmacion de Ja Farmacion

v
[,

- Docente segun el Documento “Coincidencias para el Proceso. de Construccion de

Estructuras Curriculares Compalibles de la Formacion Docente”.

\E/j{ " Que es necesario legitimar los Lineamientos Curriculares Provinciales que
to

orientaran fa construccion de los Disenos Curriculares Institucionales.
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CONT. RESOLUCION MINISTERIALN®. 27 /5 (SiE).

Por ello, . " :
EL MINISTRO DE EDUCACION Y CULTURA

RESUELVE

Atticulo _1° .- Aprobar los Lineamientos Curriculares Provinciales para la Formacion

Docente para el Profesorado de Educacion Especial.

Articulo 2° - Aprobér la Estructura Cufrfcu!ar Base para la Formacion Docente p‘ara el
Profesorado de Educacion Especial que como anexo forman parte de la presenie
resolucion. _ i f; :

Articulo 3° .- Autorizar la implementacion de I‘a‘ oferta elegida a las Instituciones que se
detallan a continuacion: ' ri |

1.E.S. Manuel Marchetti - 1 division

|.E.S. Manuel Marchetti Anexo Hl - 1 division

LE.S. Aguilares - 1 divisién

;o Inst. Decroly - 1 divisidn

Atticulo 4° .- Disponer que la Estructura Curricular Base definida en los Lineamientos
Curriculares Provinciales para la Formacion Docente permitira a los IFDC, autonomia en
la eleccion de los espacios curriculares optalivos y en los de definicidn: institucional,

respetando la carga horaria minima estip’uléda en el Documento A-11 del CFCyE.

Articulo 6° .- Establecer que eslos Lineamientos Curriculares estaran sujetos a reajustes,

segun las 'evaluacio‘hes‘ que se registren a medida que se realice la implementacian

gradual en los diferentes afos.
T ) .i
Atticulo 6° .- Comunicar y pasar a la Direccién de Educacion Polimodal y Superior y a la

Direccion de Ensefiatiza Privada, a sus efectos.-

QL /7*4‘)06%0(
Prof. Bu\u p :

M[{DO de TOSCAND_

on -
‘"ECRETNIII\ 4o ESTADD do EQUCAGH
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