|

“....COC.O...0.0.0.0...OC.CCOQ.QCQ..‘OO.C'O‘..'C‘

- CURRICULAR

Jurisdiccion Tucuman

e

- -».?'-» i ..y.:y!a-e ..
t

AT

*
L2 i
Baf CENTRC DY BOCW e !
" 1 INTORMACON CLNTE
i

A N SRR B D Y 4
b
-t

N

A

L
N -
AT RS o s K

Ministerio d_é Gobierno, Educacion y Justicia
de la Provincia de Tucuman
Secretaria de Estado de Educacion

m " S — P P




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumadn - Nivel Inicial

R L2 e 2t 1

Diseno Curricular Jurisdiccional
Nivel Inicial - Tucuman

12 Edicidn

Impreso en Enero de 1997
En Imprenta y Editorial “El Grafico”
Tucuman - Argentina

Esta permitida la reproduccion total o parcial del presente material, colocando el
texto entre comillas e indicando la fuente.

»;14‘.‘
- -

Pige. 2

|




i

t

. a e

Diseno Curricular Junisdiccional - Tucuman - Nivel Inicial

SR. GOBERNADOR DE LA PROVINCIA DE TUCUMAN
GRAL. (R) ANTONIO DOMINGO BUSSI

SR. MINISTRO DE GOBIERNO, EDUCACION Y JUSTICIA

. DR. JORGE MALMIERCA -

' SENOR SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACION

LIC. JORGE ANDRES ABBATE

SENOR SUBSECRETARIO DEL AREA ADMINISTRATIVA CONTA-
BLE

C.P.N. EDMUNDO JUAN ALBORNOZ

SENORA SUBSECRETARIA DEL AREA TECNICO-PEDAGOGICA
PROF. BLANCA DORA'MACEDO DE TOSCANO

DIRECTORA DE ENSENANZA GENERAL BASICA
SRA. NORA PALAVECINO DE ARGANARAZ

DIRECTORA DE ENSENANZA PRIVADA
PROF. MARIA TERESA VARGAS

DIRECTORA GRAL. DE EDUCACION DE POLIMODAL Y SUPERIOR
PROF. SILVIA AURORA ROJAS : e

DIRECTORADE NIVEL INICIAL
SENORA MARTA CECILIA CASETTA i

DIRECCION DE REGIMENES ESPECIALES Y EDUCACION
NO FORMAL
PROF. LUCIA ISABEL RODRIGUEZ

DIRECCION DE RECURSOS ECONOMICOS
C.P.N. MARIA TERESA CLEMENTE DE GUEVARA

DIRECCION DE ENSENANZA TECNICA o
PROF. FELIPE LAZARTE

DIRECCION DE APOYO .
ROSA GESTAR DE SARMIENTO




Diseiio Curricular Jurisdiccional - Tucumadn - Nivel Inicial

S SRR

INTEGRANTES DE LA COMISION CURKICULAR

4

COORDINADORA GENERAL DEL DISENO CURRICULAR:
PROF. MARTA LELIA IVALDI DE FLORES.

COORDINADORA DEL NIVEL INICIAL:
PROF. MARTA ALICIA JUAREZ DE TUZZA

COORDINADORA DE EDUCACION GENERAL BASICA:
PROF. NILDA SARA GARCIA POSSE

GENERALISTAS:

—

- EPISTEMOLOGIA Y FILOSOFIA DE LA EDUCACION:
PROF. SUSANA E. MONTALDO T

- PSICOLOGIA:
PSICOLOGA SILVIA PEZZA

- DIDACTICA GENERAL:
PROF. MARJA TERESA ROSSI * ‘ 1

ESPECIALISTAS

- MATEMATICA:
PROF. ANA MARIA HERRERA DE JIMENEZ

- LENGUA:

PROF. GRACIELA ALDONATE
PROF. SiLVIA OJEDA

Pig. 4




Disedio Curricular Junisdiccional - Tucumiin - Nivel Inicial

0000000000000 0000000000000000000000000000000000O0OF°
i .
i a
i

- CIENCIAS SOCIALES:
PROF. CLARA CALVO DE PICON
PROF. AMALIA DEFANT DE BRAVO -
PROF. ALICIA MARTHA ORCE DE LLOBETA.

- CIENCIAS NATURALES:
PROF. CECILIA DIONISI

- EDUCACION TECNOLOGICA: /
LIC. MONICA GARCIA POSSE
PROF. MARTA ISABEL GUTIERREZ

- EDUCACION ARTISTICA:

LIC. MARIA MERCEDES MEDINA (Plastica)
PROF. MARIA EUGENIA DE CHAZAL (Musica)
PROF. RICARDO SOBRAL ( Expresién Corporal)
PROF. PATRICIA JULIA GARCIA (Teatro)

PROF. CECILIA ARACELI NUNO (Teatro)

- EDUCACION FiSICA:
PROF. MARIA LAURA GONZALEZ DE ALVAREZ
PROF. RAMON LUISMENIN ..

- EDUCACION ETICA Y CIUDADANA:
PROF. ALICIA MARTHA ORCE DE LLOBETA
PROF. AMALIA DEFANT DE BRAVO

-t

%,

* Rescindié contrato en el mes de sétierngr,e por razones de salud.

‘-a\‘




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumin - Nivel Inicial

SUMARIO y
PRESENTACION ..o et a e ee e s e 7
INTRODUCCION ..o et ceriinnns 8
OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL ..ot 10
EL CONCEPTO DE APRENDIZAJE.
Aportes para Su CONSITUCCION ....ooiiviiiiiiiiiciie e 11
El aprendizaje escolar..... 13
UNA APROXIMACION A LAS CARACTERISTICAS DEL
NINO DE JARDIN DE INFANTES ...t .14
IMPORTANCIA DEL JUEGO EN EL DESARROLLO INFANTIL ..locovoniirivviccceninnnanas 18
AREAS:
LENGUA oo e, 23
MATEMATICA .....oovoooer. S A S 55
CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS NATURALES .
Y TECNOLOGIA oo 83
EDUCACION ARTISTICA ..o e 103
PLASTICA ..ot 113
MUSICA ..ot 129
EXPRESION CORPORAL .....oooviuitieieeeeeeeieeee e 153
EDUCACION FISICA ..o e 169
Pig. 6

PR T




|

1 o ST

Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumsin - Nivel Inicial

PRESENTACICON

Concretar una vieja aspiracion - de los dogentes de la Jurisdiccion- de contar con un
Disefio Curricular actualizado, abierto y flexible es uno de los propositos de este trabajo. El
material que hoy se pone a disposicion constituye el punto de llegada de la labor realizada
hasta el momento, pero es también, el punto de partida para la elaboracién del Proyecto
Curricular Institucional, proyecto que permitird ampliar, enriquecer. mejorar y reconstruir entre
todos el Disefio Curricular de la Jurisdiccion.

El Disefio Curricular debe ser un contrato que comprometa y vincule a todos los inte-
grantes de una comunidad educativa, en torno a un Proyecto Educativo, que posibilite la
integracion y transformacién sccial; pues una educacion de calidad se logra en la medida que
se comparten determinados criterios y se trabaja cooperativamente para dar coherencia al
desarrollo curricular.

Con esta entrega cuimina una de las mas complejas etapas de este proceso del Desa-
rrollo Curricular. A partir de este material, se inicia una instancia, sin duda la mas dificil, de
lectura, relectura, interpretacion, puesta en acto y resignificacion que permitird que este traba-
jo sea mejorado y completado.

Para concretar el desarroilo curricular s/e prevé la elaboracion de materiales de apoyo
que orienten la tarea educativa; la implementaci()n de acciones de capacitacion y perfecciona-
miento docente, las nuevas formas de organizacion de la institucion escolar, informaciones
acerca de los criterios de evaluacion y de acreditacion. A tal fin estan previstas acciones
coordinadas por las Direcciones Generales de Nivel con el Cuéfpo de Supervisores, con los
Organismos Técnicos, Programas Nacionales y con los Institutos de Formacion Docente y de
Perfeccionamiento Docente. e

Esta propuesta lleva implicita la |ntenC|on~de ser una invitacion a la participacion y al
compromiso de todos para realizar los ajustes que se estimen convenientes.

Tucuman, diciembre de 1996

s
P




4y

Disefo Curricular Jurisdiccional - Tucumdn - Nivel Inicial

INTRODUCCION

El inicio del Proceso de Transformacnon Curricular en la jurisdiccion, es muy dificil preci-
sar con una fecha o con una accion determinada, puesto que toda accidn de innovacion rea-
lizada en el Sistema Educativo por los diferentes actores que en él intervienen es parte de la
construccion del curriculum jurisdiccional y/o institucional. <

Sin embargo, se puede mencionar como fecha de iniciacidn del proceso de elaboracion
de los disefios curriculares jurisdiccionales al ano 1994. Oportunidad en la cual la Secretaria
de Estado de Educacion y Cultura coordind acciones emprendidas por el Cuerpo de Supervi-
sores, Gabinete Psicopedagogico, Servicio Social, con la preparacion de los capacitadores de
capacitadores; la Red Federal de Formacion Docente Contlnua y la colaboracion y apoyo de
los organismos técnicos del area educativa.

Durante el ano 1996 se constituyé gradualmente la Comisién de Curriculum, se elaboré

un plan de accidn que incluia la realizacion del djagnés,ticb de la realidad educativa, el diseno

curricular, la consulta y la reelaboracion de los materiales.

A los efectos de encuadrar las tareas propuestas se estudiaron los documentos produ-

cidos por los equipos técnicos del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion referidos a la

Transformacion Educativa y en particular, aquellos elaborados para orientar el Disefio Curricular.

Se buscaron los antecedentes provinciales ‘a tal fin se realizé el relevamiento de:

- datos estadisticos a partir def Censo Poblacional de 1991, de las Planillas de Estadis-
ticas Educativas proporcionadas por el cuerpo de Supervisores tanto del Nivel
Inicial como de la E. G.B., por intermedio de las Direcciones Gegerales de Nivel.
Se analizaron: - los trabajos sobre Nivel Inicial elaborado por un equipo
interdisciplinario de la Secretaria de Estado de Educacién y Cultura, noviembre
de 1994 y en 1995 - y los informes , de los tré_s ultimos afios, acerca de los
resultados obtenidos en el operativo de Evaluacion realizado a nivel nacional.

- antecedentes curriculares en la Jurisdiccion, se revisaron los curriculos de 1978 y
de 1982, éste uitimo destinados a las escuelas que participaron en el proyecto
E.M.E.R., y el diagnéstico elaborado por los integrantes del PR.I.S.E. durante el
anc 1995.

- en relacién con el perfeccionamiento docente, se analizaron los informes finales
elaborados por las autoridades de la gestion del gobierno anterior referidos al
Plan Social, Nueva Escuela Argentina para el Siglo XXI, a la Red Federal de
Formacién Docente, Control de Gestién Anual del Cuerpo de Supervisores y al
Instituto de Perfeccionamiento Docente de la Provincia.

- investigaciones, sobre problemas del area educativa, referidas al Nivel Inicial y a
E.G.B.. En particular se destaca el trabajo de la Profesora Josefa Margarita Sas-
tre de Cabot presentado en el Congreso Internacional de Educacion, realizado en
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San Luis en el afio 1978. En dicho trabajo la Prof. Sastre de Cabot propone una
definicion de Contenidos Curriculares y una clasificacion de {os mismos en tres
categorias, las que coinciden con las categorias difundiaas por el material biblio-
grafjco espafiol. L '

En esta oportunidad se entrega el Disefio Curricular en tres tomos:

El primero contiene el marco politico y normativo, los fundamentos, las caracteristicas
que hoy se sefalan para la institucién escolar y los componente$ que configuran el curriculum.

El segundo tomo se refiere al Nivel Inicial; se describen las.caracteristicas del nifio y se
presentan las diferentes areas que lo integran: Lengua, Matematica, Ciencias Sociales, Cien-
cias Naturales y Tecnologia, Educacion Artistica ( Plastica, Musica y Expresion Corporal) y
Educacion Fisica.

El tercer tomo esta dedicado al 1°y 2° ciclo de E.G.B.; el primer volumen contiene las
caracteristicas del escolar y se presentan las areas que integran el curriculum: Lengua, Mate-
matica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacién Tecnoldgica y Educacion Etica y
Ciudadana. El segundo volumen contieme Educacién Artistica ( Plastica, Musica, Expresion
Corporal y Teatro) y Educacion Fisica. o

Es necesario aclarar que con respecto al area de Educacion Etica y Ciudadana que se
incluye en esta presentacion, atn no se cumplié el circuito de consulta en su totalidad, y en
cuanto al area de Lengua Ex’tyanjera no se in/corpora en esta presentacion pues el circuito de
consuita recien podra iniciarse en el mes de febrero proéximo.

En cada una de las areas se consideran: la fundamentacién general del area y la espe-
cifica del Nivel, los objetivos para el area y los del Nivel, la organizacion de los contenidos
curriculares en ejes y la correspondiente secuenciacion, se intluyen, ademas, orientaciones
metodoldgicas, criterios de evaluacion, de acreditacion y de articulacion.

El Disefio Curricular Jurisdiccional se caragcteriza por ser abierto, inacabado, pues cada
institucion debe concretar el proyecto curricular’ El' equipo docente de cada escuela tiene la
responsabilidad de adaptar y organizar didacticamente los contenidos para que luego se ela-
boren las programaciones o planificaciones de la labor que se desarroliara en el aula.
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OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL

4 B g
Iniciarse paulatinamente en la construccion de conocimientos y normas que le faciliten
una sana convivencia y una adecuada insercién en el medio.

Internalizar gradualmente valores éticos, de cooperacion, de solidaridad, respeto por si
mismo y por los otros que lo preparen para la vida democratica.

Reconocer el valor de sus experiencias, conocimientos, sentimientos para ir adquirien-
do seguridad en su comportamiento en la vida cotidiana.

Reconocer las posibilidades y las limitaciones de su cuerpo y actuar con libertad'y crea-
tividad. . s

Iniciarse en-la comprension y produccion sistematica de textos orales, escritos e
iconoverbales. '

Potenciar su capacidad para expresar, a través del juego y de diferentes lenguajes, su
creatividad, sensibilidad y su goce estético.

Iniciarse en la apropiacion de su espacio personal, natural y social a través de la explo-
. - . . - . . . hd
racion e indagacion individual y grupal.

Comprender, disfrutar y valorar el mundo que lo rodea:

L
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EL CONCEPTC DE APRENDIZAJE.

Anortes para su construccién

Cuando up nifio ingresa a la Escuela, tiene,su propia historia, historia que la fue constru-
yendo como ser Unico caracterizado por su sing:uiaridad. Es la historia de sus vinculos, de sus
aprendizajes previos, de su interaccién con otros, de su bagaje hereditario, componentes que
se ponen en juego ante cada nueva situacidn. -

Cabe preguntarse entonces, cuales son los mecanismos,desplegados 0 los procesos -
psicolégicos subyacentes en cada situacion de aprendizaje, que e permiten abordar la realidad
y conquistar su medio.

Distintas teorias han intentado dar respuestas a interrogantes tales como, ¢ cuales son
las variables que intervienen en una situacion ;%e aprendizaje?, ;como aprende el nific en fa
Escuela?. Investigadores y estudios, representantes de diversas teorias psicoldgicas han in-
tentado explicar cuales son los procesos que se ponen en juego cuando un sujeto aprende.
Tradicionalmente y desde una visién racienalista y dualista del ser humano se ha considerado
el aprendizaje como un proceso consciente y producto de Ia inteligencia dejando de lado el
cuerpo y los afectos. La apropiacién de este enfoque restringido ha generado como conse-
cuencia, que muchas veces la practica pédagégica no encuentre respuestas adecuadas ante
ese nino que no responde a la misma,_constitﬁyendo un elemento disfuncional dentro del siste-
ma.

En este trabajo se propone dar cuenta de una concepcion de aprendizaje, que desde
una vision totalizadora, considere al nifio como parte de su estructura familiar y social.

Se entiende el aprendizaje como un proceso y una funcien, que va mas alla dei aprendi-
zaje escolar y que no se circunscribe exclusivamente al nifo. Es decir que el aprendizaje cons-
tituye un efecto, en el que se articulan numerosas variables

Por este proceso, el Sujeto se conoce a simismo, Conwrtlendose en el protagonista, ala
vez que construye la realidad.

Cuando un sujeto aprende pone en juego su organismo individual, la vivencia de su
cuerpo, la inteligencia -construida interaccionalimente - y su afectividad. Por lo tanto es un
proceso dindmico y con tiempos propios que transcurre en el seno de un vinculo humano, cuya
raiz esta conformada en las primeras relaciones (madre-padre-hijo-hermanos). Estas relacio-

nes constituyen verdaderas matrices de aprendizaje, es decir esquemas para operar, que ca-
racterizan la modalidad con que el Sujeto organiza y significa el universo de sus experiencias a
partir de la construccién social de los conocimientos. o

El proceso de aprendizaje supone una construccion interna, que tiene luga?'\fen el curso
del desarrollo genético, por efecto de éste y de la interaccion que un sujeto mantiene con los
objetos del medio en que vive. Esta construccion tiene su punto de partida en la interiorizacion,
en forma de esquemas de las acciones, que realiza el nifio. Esquemas que se van organizando
en estructuras de complejidad creciente y que van evolucionando desde el sxmple manipuleo

4
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para conocer los objetos hasta la comprension por parte del Sujeto de las relaciones que
pueden establecer entre elios. '

La expicacion propuesia por la psicologia genética para comprender este desarrciio
operatorio es la equilibraciéq, enténdida como el mecanismo,interno de compensacion que da
cuenta de las construcciones reales frente a las perturbaciénes exteriores (conflictos).

Desde esta perspectiva se sefiala la estrecha conexion que se presenta entre el desa-
rrollo intelectual y cognitivo por una parte y la interaccion por otra. La interdccion social, favo-
rece el desarrolio del razonamiento logico y la adquisicién de contenidos escolares, gracias a
los procesos de reorganizacion cognitiva provocados por el surgimiento de conflictos y su
superacion.

Estos enfoques de la teoria Piagetiana se ven completados en la actualidad, con el
aporte de otras teorias como las de Vigotsky y Bruner, entre otros, que revalorizan el proceso
de socializacién, gque se inicia en |la familia, continda en la__éscuela y se prolonga en la accion
de los grupos de trabajo.

«Para Vigotsky el factor centrai del proceso educativo es ia forma (nica de colabora-
cion entre el adulto y el nifio», su teoria acerca de la construccién del conocimiento se apoya
en acciones dinamicas como las que se derivan del medio social. Sostiene que es posible
modificar los niveles de desarrollo de los nifios, a través de la ayuda que los adultos o los
pares pueden prestar en el aprendizaje. Elaboro el concepto de zona de desarrollo proximo,
para dar cuenta de la relacion que guardan entre si el aprendizaje y el desarrollo. Es decir no
solo se debe tener en cuenta lo que el nifio puede hacer por si mismo sino lo que es capaz de
hacer con ayuda. Considera que es necesario sefalar dos niveles de desarrollo mental: un
nivel evolutivo, real y un nivel de desarrollo potencial es decir lo que los nwos pueden lograr
con ayuda de otros.

Vigotsky define la zona de desarrollo proximo como la «franja» entre el nivel de desa-
rrollo actual y el potencial que puede alcanzar. La zona de desarrolio proximo define capacida-
des que todavia no se han desarrollado. La ensefianza y el aprendizaje deben ampliar el
horizonte de la zona para gue el desarrollo no se detenga.

En efecto, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos que son
capaces de operar solamente cuando el nifio esta en interaccion con las personas de su
medio. El aprendizaje es para Vigotsky «un fendmeno social, interpersonal».

La forma que puede adoptar el apoyo y la colaboracion del adulto en interaccion con el
nifio ha sido caracterizado por Bruner mediante el concepto de «Andamiaje», utilizado para
describir las estrategias de apoyo para el desarrollo linglistico del nifio como para otros desa-
rrollos y aprendizajes.

Bruner enfatiza la importancia del entorno en el desarroilo de las capacidades para las
acciones inteligentes. Sefiala el papel fundamental de los prifneros contactos del nifio con la
madre u otros adultos en el desarrollo de su lenguaje, base de su ingreso a la cultura qe su
medio. '

<
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Para Bruner la capacidad para las acciones inteligentes tiene raices bioldgicas y se
desarrollan porque la cultura y el entorno social son determinantes de aquella. De la misma
manera que desde el nacimiento el nifo esta provisto de mecanismos capaces de satisfacer
sus necesidades, también posee capacidades pa’(é las interrelaciones sociales que facilitaran
su acceso al lenguaje, herramienta fundamental para la apropiacion y el uso de la cultura, que
posibilitara la integracién al medio social.

EL APRENDIZAJE ESCOLAR ' -

El auge de los enfoques cognitivos en el estudio del desarrollo han llevado a subrayar
el caracter constructivo del proceso de adquisicién de conocimiento y en el campo educativo
a revitalizar las propuestas pedagoégicas que sittian la actividad autoestructurante del alumno
como el punto de partida para un verdadero aprendizaje y la importancia de aprendizajes
significativos como elementos claves de la educacion escolar.

Se entiende el aprendizaje escolar, omo el conjunto de saberes que se construyen en
el aula y que son el producto de una tarea de planeamiento que formula objetivos, establece
medios y secuencias de acciones para lograrlos y prdpone jos instrumentos y recursos que
dichas acciones requieren. o

Ausubel y sus colaboradores completan los aportes relacionados con el aprendizaje
escolar al senalar la importancia"que reviste la significatividad de estos. Hablar de aprendizaje
significativo equivale ante todo, \pon:er de relieve el proceso de construccion de significados
cono elemento central del proceso ensefianza aprendizaje.

-

¢, Qué quiere decir que los alumnos construyen significados?

5
SJetks

Para Ausubel (1983) «Un aprendizaje es signiﬁcativo cuando puede relacionarse de
modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe», de modo que un mismo conte-
nido puede dar lugar a significados diferentes.

Considera que para que un aprendizaje sea significativo debe reunir los siguientes
requisitos:

Los conocimientos nuevos deben estar relacionados con los que ya se poseen
(significatividad Psicoldgica) y los conocimientos a adquirir deben tener un significado en si
mismos, una organizacion y coherencia y una estructuracion légica que le permitan al nifio su
apropiacion (significatividad logica) . T4

Tradicionalmente se ha considerado la interaccion docente alumno como la m\é\s apro-
piada para el logro de objetivos educativos. Es por ello necesario destacar también la impor-
tancia de las interacciones entre alumnos. Las organizaciones cooperativas en las actividades
escolares tienen un efecto mas favorable que las organizaciones competitivas o individualistas.
En aquéllas los conflictos cognitivos se producen por la confrontacion de puntos de vista y la
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situacién interactiva que se crea permite la reestructuracion intelectuai.

Este cambio de persnectiva que prioriza los conocimientos prevics, y destaca el valor
de la interacion entre pares, impone un cambio radical en la manera de entender el proceso
ensenanza aprendizaje y ptantea un nuevo desafio. Conocer este significado permite com-
prender el aprendizaje como una evolucidén hacia nuevas conquistas, donde siempre hay un
progreso, progreso que no siempre.se realiza sin dificultades, que no es !Lneal, que presenta
obstaculos, marchas y contramarchas, fluctuaciones, contradicciones y aun regresiones.

En sintesis: - v

£
i
i

El aprendizaje constituye un proceso complejo en el que interactlan multiples factores.

En las orientaciones pedagégicas y didacticas no puede hablarse de una concepcion
unica de aprendizaje , sino de multiples enfoques, cada una de las cuales tiene aspectos
valiosos para fundamentar la practica educativa.

La importancia de la actividad del nifio con y sobre las cosas.

La aceptacion de los errores como expresién del pensamiento.

La importancia de lo social en la construccién del conocimiento.

El.papel del lenguaje en la apropiacién de conocimiento.

El valor del juego como «una Zona» que le permité aprender situaciones, pautas, nor-
mas y acciones del lugar donde vive, constituyen aportes vallosos ,de vital importancia, a la
hora de tomar decisiones. :

Finalmente y a modo de cierre se puede decir que aprender es observar, interiorizar,
representar, conceptualizar, cuestionar, m\odiﬂcar, es indagar, es poder tolerar la angustia de

lo desconocido y la satisfaccion que produce el logro, es poder tolerar la pérdida vy la frustra-
s i
cion del fracaso.
Aprender es crecer...

UNA APROXIMACION A LAS CARACTERISTICAS DEL NINO DEL JAR-
DIN DE INFANTES.

Esta etapa del sujeto exige que la accién pedagdgica ‘respete el proceso evolutivo,
favoreciendo el optimo desarrollo de las posibilidades del educando, para orientarlo en con-
cordancia con el contexto sociocultural, hacia la direccion que sefiala la intencionalidad edu-
cativa.

Por lo tanto, trataremos de aproximarnos a las diferentes posturas tedricas que nos
permitan comprender, explicar y poder actuar desde una funcion especificamente pedagégi-q"#:\“
ca.

El proceso de ia educacidn infantil recibe aportes fundamentales de distintas teorias.
Estas respuestas posibles representan parte de las consideraciones que un docente debe
tener en cuenta a la hora de tomar decisiones; a ellas se agregan otros aspectos didacticos,

¥

Pdg. 14




= C 3 9 3
00000

[X]
w

00000000000

O-

—_ O
L XX

o o
L X )

—

XX IXXX)

—

o LT

Disero Curricular Jurisdiccional - Tucumiin - Nivel Inicial

conceptuales y socioculturaies que permiten una vision integradora de la practica pedagoégica.

La importancia de los contextos sociales
¢ '} i

En cualquier cultura el nino esta inmerso en un contexto de una compleja red social
cuyas relaciones se extienden desde la familia en que nace hastq la comunidad y sociedad en
que vive.

Cuando se habla de contexto se hace referencia al marco y a las circunstancias fisico-
temporales en las que se desenvuelven las interacciones. Este marco constituye una estruc-
tura dinamica, determinada por la cultura de su entorno.

El aprendizaje es inseparable del contexto socio-cultural donde el nifo actda. Y por lo
tanto, no se puede abordar el conocimiento del sujeto escolar sin tener en cuenta simultanea-
mente el conocirniento del contexto socio-cultural particular, que es el que da sentido al com-
portarniento.

LLa familia juega un papel imbbrtan\t'é en el desarrollo de las personas, no s6lo por que
garantiza su supervivencia fisica, sino porque es dentro de ella donde se realizan los aprendi-
zajes basicos que seran necesarios para el. desenvolvimiento autonomo dentro de la sociedad
. A través de diferentes rmecanismos (reco}npgensas, castigos, observacion, identificacion) la
familia moldea las caracteristiqas psicologicas del individuo.

Durante el primer afio d'e\z vida el bebé desarrolla una orientacion poderosa hacia las
personas que lo atienden y establece con ellas una ligazon afectiva que le permitira comuni-
carse. El desarrollo social operara entonces, en ei sentido de una progresiva diferenciacion de
la cual surgiran simultaneamente el yo y los otros. i

Posteriormente, otros contextos socializadores: escuelas, companeros, intervienen de
forma paralela a la accion de la familia, todos estos influenciados, por una sene de factores
que condicionan y determinan su funcionamientﬁ(situacién econdmica, coyuntura politica).

La Socializacién escolar: el nifo de Jardin de Infantes

El Jardin de Infantes recibe a un nifio que ha realizado en la familia las primeras con-
quistas del mundo que lo rodea. Su creciente independencia lo lleva a separarse progresiva-
mente de su madre y si bien, es cierto que invierten mucho tiempo en actividades solitarias o
en juegos paralelos, también lo es que las actividades asociativas de colaboracion y juego
social son cada vez mas frecuentes. Las relaciones entre iguales dejan de ser exclirgivamente
diadicas para convertirse en grupales, planteando al nifio mayores exigencias en cuanto a sus
competencias comunicativas, coordinacion de intenciones, etc.

A esta edad en general, los grupos se estructuran en torno a preferencias sobre todo
por.las semejanzas personales compartidas, por ejemplo el sexo. Esta tendencia de segrega-
cién por el sexo que hace que los grupos acostumbren a dividirse en los de «nifios» y «nifias»
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se observa a lo largo de foda la infancia.

Ademas de las relaciones de amistad son importante ias percepciones que los ninos
tienen de sus companeros que los ilevan a establecer claramente caitegorias entre ninos pre-
feridos y ninos rechazados. También es muy frecuente que aparezcan en el Jardin «peleas»
que obedecen a la intencién de mantener un objeto o actividad deseable.

En este sentido destacamos tres grandes dmbitos en los que la accion de la escuela
tiene significatividad: *

- El conocimiento de si mismo.
- El conocimiento de los otros.
- La interaccion con los demas.

Estos tres aspectos que pueden utilizarse como fuentes para la formulaciéon de objeti-
vos tienden a conseguir la integracion social, entendida como el ajuste que permite construir
el conjunto de normas y valores . = -

El desarrollo afectivo y psicosexual:  {igj_ &L‘QQ('(L&'?Q \o.

Es a partir del psicoanalisis, cuando la vida afectiva empieza a ser reconocida en su
valor de constitucién y de dinamismo de-la personalidad. Adquieren relevancia la importancia
de las experiencias infantiles en el desarrollo posterior y el sentido de la conducta como res-
puesta a la dinamica inconsciente.

De acuerdo con los puntos de vista del fundador del psicoanalists el desarrollc de la
personalidad esta ligado ai desarrollo de la sexualidad.

La sexualidad infantil, durante el periodo que va desde el nacimiento hasta los seis
ancs aproximadamente, es una sexualidad pregenital, es decir que no persigue una relacidon a
través de los genitales, sino que predominan las estimulaciones autoerdticas a través de dis-
tintas zonas erégenas.

De acuerdo con la descripcién de Freud (1938) «La secuencia que sigue el desarrolio
del autoerotismo infantil es invariable», empieza con la boca , contintia con el desplazamiento
de la libido hacia la zona anai y culmina en un momento caracterizado por la maduracién
sexual que implica, por una parte, el descubrimiento de los genitales como zona erégena y por
otra el progresivo acercamiento al mundo de los adultos a partir de su relacion con el mundo
del padre. La relacién que se establece, hace que se dé un estrecho vinculo afectivo que IlegQ\
a convertirse en uno de los principales factores de desarrolio.

En el transcurso de este proceso el niNo reconoce su propia identidad sexual y se
cuestiona acerca del nacimiento y de la muerte. '

En este sentido es importante que el docente conozca las caracteristicas del desarrollo
afectivo que le permitan estimular al nifo para el logro de una mayor autonomia, )propiciar el
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desarrollo de relaciones cooperativas y establecer con claridad los limites que contribuyan a
darle segurid=d y confianza .

90000

®
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®
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S)z El desarrollo intelectual !
15: Cuando el bebé nace trae consigo una serie de reflejos para sobrevivir tales como
llorar y mamar. Para satisfacer sus necesidades actia segin formas que e permiten un inter-
® cambio exitoso con el ambiente en algunas oportunidades o fracasos en otras cuando las
® acciones que desarrolla no son adecuadas a las exigencias de su entorno. '
® ’ De tal manera que la accién es el modo inicial del conocimiento y domina los primeros
® ; anos de vida.
® Af finalizar la etapa sensorio-motriz el nino dispone de esquemas de accion
i@ internalizados, de esquemas de representacion que le permiten evocar un objeto en ausencia
@ del mismo. El acceso a la funcion simbdlica culmina y resume la inteligencia sensorio-motriz..
® Entre este pensamiento y el pensam;ento operativo se intercala una forma intermedia
® de razonamiento que caracteriza a los nifios del Jardin de Infantes: el pensamiento intuitivo.
® - Esta etapa, como ha sido definida en la concepcién evolutiva clasica, tiene basicamen-
® te tres aspectos esenciales: io que se puede Jlamar una tendencia egocéntrica, en cuanto ai
ug pensamiento, unos contenidos del pensamiento que se definen como animistas y artificialistas
@ y una estructura del pensamiehto basicamente preoperatoria.

Sin embargo investigacioneé actuales han demostrado que las capacidades cognitivas
de los nifos pequeros son mucho mejores y mas optimistas de lo que tradicionalmente se
habia considerado. E! supuesto pensamiento egocéntrico, no puede definirse en la actualidad
como tal. Los elementos cognitivos que introduce un nifio en una discusién, sus razonamien-
tos, sus argumentaciones en contextos naturales no son preldgicos sino que los caracteriza
una légica particular.

El paso de lo preconcreto al pensamiento operativo no obstante tiene lugar en diferen-
tes edades y se produce a través de un avance continuo, pero lentamente, que se optimisa
con una mejor calidad educativa. La escuela constituye para los nifos un activador linguistico
de primera magnitud. Los coloca ante la necesidad ineludible de tener que adquirir y manejar
continuamente nuevas palabras y conceptos y le obliga a convivir con otros ninos, a comuni-
carse entre si y con ofras personas.

En sintesis, el nino durante su pasaje por el Jardin de Infantes va desarrollando una
inteligencia que le permite construir el conocimiento scbre las posibilidades del pé'?aéamiento
intuitivo, que sera la base sobre la cual ird organizandose el pensamiento operatorio de la
etapa siguiente. '

[

Uno de los facteres que ayudan en esta nueva estructuracion, lo constituiran las multi-
ples interacciones sociales entre companeros y entre el nifio y el adulto, siendo en esto Ia
funcion crientadora del docente de vital importancia.
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Progreso de las funciones motrices

Cada nino tiene una forma particular de crecer que esta determinada tanto por la pro-
gresiva madurez organica, como por la experiencia personal’_q’ue adquiere con los de su entor-
no.

Sobre la base de rasgos evolutivos comunes a la experiencia humana el crecimiento
motor de cada nifo se va configurando directamente bajo la accion de distintos factores am-
bientales, desde la alimentacién al entorno cultural y social. . -

Toda actividad psicomotriz implica procesos complejos de movimientos, accidon y orga-
nizacion psicologica.

Al ingresar al Jardin el nifo esta capacitado para desenvoiverse con seguridad, sobre
todo en ¢l &mbito de la motricidad gruesa, perc fundamentalmente hay un importante avance
de la motricidad fina.

Los avances en el dominio de la expresion grafica son esenciales para que el nifio, en
una fase posterior, pueda iniciar el aprendizajé de I@"escritura. Aprender a escribir supone
para el nifio un esfuerzo intelectual considerable. Es el resultado del desarrollo evolutivo glo-
bal determinado tanto por su evolucién neurologica como por l0s progresos gue se van acu-
mulando en un triple plano psicomotor, afectivo y social.

Es necesario respetar en todo momento los. criterios de integracion neuromotrices. E!
criterio de edad cronol6gica es muchas veces secundario, pues numerosos nifios con igual
desarrollo cronologico, tienen intensas diferencias de maduracion por lo que es necesario
contemplar el momento evolutivo de los nifios a la hora de fijar objetivos que puedan excluir el
interés y ritmo de cada uno. e

Importancia del juego en el desarrollo infantil y como eje de las es-
trategias metodoldgicas

El juego constituye un modo particular de interaccién del nifo con su medio y represen-
ta un componente fundamental en el desarrollo, puesto que se liga con aspectos vinculados a
ta afectividad, a la motricidad, al conocimiento, a la moral y a la socializacion.

La importancia que el juego cobra para la infancia ha favorecido la construccion de
muitiples teorias y clasificaciones que ayudan a comprender esta manifestacion primordial en
el nifo.

El juego es una actividad estructurante que prepara la creacion de construcciones
mas adaptadas. Es decir, esta tesis postula un caracter bioldgico y psicologico del juego, dado
que constituye una forma de adaptacion a la realidad y se contrapone a la idea de que el juego
es «tiempo perdido» y que en su lugar se deberia «reforzar, fomentar o ensenar».

Por otro lado, el juego posibilita a los nifos la satisfaccion de deseos y la resolucion de

Ky
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situaciones conflictivas que le producen acontecimientos del mundo exterior. A través del jue-
go el nifio provecta vivencias inconscientes, resuelve deseos conflictives y elabora situaciones
de la realidad que no le satisfacen. Constituye siempre una experiencia creadora en el conti-
nuo espacio-tiempo y resulta una forma basica de vida. A través del juego, el nifio y el adulto
estan en libertad de crear. '

Es decir, el juego en su doble origen cognitivo/afectivo, convierte a Ia actividad ltdica
en fundamental, no sélo porque permite comprender la naturalega y desarrollo del pensamien-
to infantil, sino porque también orienta la accion didactica. - v

Al mencionar las teorias psicoldgicas sobre el juego infantil se hace necesario remitirse
a la obra de Vigotsky quien realiza valiosos aportes sobre el tema. Este autor considera que la
estructura fundamental del juego infantil es el juego «Simbdlico» o «Juego Protagonizado» es
decir, ese juego social, cooperativo, de reconstitucion de roles que favorece la interaccion y
que supone un continuo ejercicio de descentramiento, en el sentido piagetiano del término,
para poder colocarse en el punto de vista del otro.

——

La evolucion de los juegos

La evolucion del juego se va dando a través de distintos momentos que coinciden con
la evolucion del pensamiento.

Desde este punto de vi‘éta ppdemos clasificar los juegos en cuatro categorias:

Funcional: estrictamenté relacionado con el ejercicio de las funciones sensoriomotrices,
que comprometen movimientos, acciones y percepciones, permitiendo nuevas conguistas en
relacion con sus propias acciones y al conocimiento de los objé'fos que lo rodean.

El juego simbdlico, también llamado juego de ficciones, abre un nuevo modo de rela-
cién con la realidad, que le permite al nino recre’éﬂa en su imaginacion. Al jugar el nifo «domi-
na» esa realidad por la que se ve continuamenté condicionado.

El inicio de la escolaridad coincide con la aparicidén de un nuevo tipo de juego: el de
reglas.

Si en los juegos simbdlicos cada jugador podia inventar nuevos personajes, en los de
regla esta fijado de antemano lo que se tiene que hacer. Son obligaciones aceptadas volunta-
riamente. Este tipo de juego que al comienzo del Jardin se da por la aplicacién de reglas
predeterminadas ira dando paso a la elaboracion de nuevas reglas durante toda la escolari-
dad.

Existe por otro lado ofro tipo de juego que coexiste con todos los otros. Sortlos llama-
dos juegos de construccidon. En estos juegos se combina el placer por la manipulécién del
objeto y el propdsito de realizar algo.

’
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El juégo en la Escuela:

Vigotsky destacd la rel=sion del juego con los [ 72Cesos alfabetizadores ; considero,
ademas, que el juego tiene un rol protagonico en el desarrg_l}o de los procesos psiquicos
superiores. ‘ '

En la actualidad, distintas investigaciones en la tematica del juego ligado a |a alfabeti-
zacion y a los aprendizajes escolares han demostrado que a través del juegoos nifios desa-
rrollan el lenguaje oral, son capaces de explicitar ideas con sus pares, pueden preguntar,
responder, solicitar, demandar. '

El juego proporciona oportunidades para desarrollar actividades fisicas, sociales y
cognitivas que le serviran posteriormente en situaciones no ludicas. Es por eso que la Escuela
debe ofrecer posibilidades que favorezca la actividad iudica, para que los nifos y particular-
mente aquellos que cuentan con la Escuela como Unico ambito formal de aprendizajes, sean
jugadores y como tales tengan estrategias que les sirvan pa}a resolver problemas dentro y
fuera de la Escuela '

Az ——rhr

La actividad ludica como propuesta did4dctica:

El docente habilita dentro del contexto escoiar diferentes tipos de oportunidades ludicas,
para que los ninos realicen aprendizajes escelares. Estas oportunidades se caracterizan por
la intencionalidad pedagogica e implican actividades a través de las cuales los nifios se
apropian de determinados saberes o contenidos éscolares, realizan aprendizajes relaciona-
dos con la integracion del grupo y con el proceso de socializacion y construyensin soporte de
valores y normas para la convivencia.

Si el docente adhiere a un enfoque que contempla sdlo el juego como descarga o mera
busqueda de placer, reduce el abanico de posibilidades que le buede brindar a los nifios. Si
por otro lado, permanece atrapado en el tipo de propuesta ludica que implica «dejar hacer»
despoja a los nifios de las posibilidades de apropiarse de contenidos escolares desde el lugar
de lo ludico.

Es necesario entonces que se pueda distinguir entre aspectoé presentes en la activi-
dad ludica escolar y que senalan diferencias fundamentales con otras situaciones de juego.

- El docente ofrece situaciones o actividades ludicas, es decir despliega su ensefianza
sosteniéndose en propuestas ludicas con distinto grado de organizacion, que realizan los
ninos.

<od
LR
El juego se constituye entonces en una estrategia metodoldgica. ¥
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Tiempo:

Es una variable existente en toda situacién vital y es necesaj
presenta en toda situacion lidica. Las consideraciones del uso del
cierre), la periodicidad cronoldgica con que se presentan las propuestas™Eiticente puede
organizar un juego ocupando un dia entero, puede ser parte de.un dia o bien secuenciarlo a
través de varios dias.

La variable temporal tiene una relevancia que se modifica de acuerdo con la edad de
los nifios. El aspecto evolutivo senala posibilidades diferentes. Los nifios mas pequenos y los
bebés necesitan un espacio y un tiempo que les sea familiar, en consecuencia los cambios
espaciales y temporales necesitan mayor gradualidad.

Paulatinamente se podra buscar el control mas auténomo del tiempo por parte de los
nifos participantes en la situacion ludica.

Espacio: A

La organizacion del espacio hace referencia al ambiente, en donde se despliega la
actividad lddica. El nifo puede jugar en d/iferentes lugares: el espacio de la sala con sus
diferentes rincones o areas de juego, donde ei material esta organizado de acuerdo con sus
intereses, en otra oportunidad puede ser |a sala la que se transforma para un juego comparti-
do por todo el grupo, también se puede jugar en el patio, |a galeria o los pasillos.

>

Protagonismo de los actores:

En toda situacion ludica organizada en el ambito escolar es necesario definir los modos
de participacion del alumno y el tipo de intervehcjén que el docente considera oportuna para
esa actividad. De este modo el docente podra provocar la aparicion de nuevas ideas, estimu-
lar el uso creativo del material de juego y arbitrara los medios para que la actividad de juego se
convierta en un disparador de situaciones que puedan ser aprovechadas y utilizadas en otros -
momentos.

El docente ha de tener siempre presente que, si bien es su actitud una variable que
incide en gran medida, los verdaderos protagonistas, los jugadores son los nifios y por tanto
ellos son los que deberan elegir |la actividad a realizar, los materiales a utilizar etc.

Contenido escolar: _ '

Es este aspecto el que da significatividad, sefiala la intencionalidad y por tanto confiere
al juego en el ambito escolar su singularidad. Crear las mejores condiciones posibles de ense-
fianza, favorece la apropiacion de conocimientos por parte de los nifos.
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Tamano del grupo:

Esta variable esta vinculada con la cantidad y variedad de actividades de juegos o
tareas. En el desarrolio de una actividad puede darse momentos que impliquen diferentes
modos de organizacion: juegos colectivos, en pequefios grupos de a pares.

Clima:

Hace alusién al conjunto de circunstancias afectivo-vinculares, sociales y cognitivas,
que conforman el inicio, el transcurso y el final de la actividad ludica en situacién de aprendi-
zaje.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

“Le corres:oonde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que el ciu-
dadano y la ciudadana logren el dominio lingiiistico y comunicativo que les permita
acceder a informacion, expresar y defender los propios puntes de vista, construir visio-
nes del mundo compartidas o alternativas y participar en los procesos de circulacion y
produccion de conocimiento. Esto constituye un derecho humano inalienable.”

Es désde esta perspectiva que la Ley Federal de Educacion sefiala como uno de los
objetivos prioritarios de la EGB “lograr la adquisicién y el dominio instrumental de los
saberes socialmente significativos”, entre los cuales se destaca especialmente “la comu-
nicacién verbal y escrita”. . _ ;

“La Ley Federal de Educacion establece en su Art. 13, al referirse a los objetivos
del Nivel Inicial: Incentivar (...) las formas de expresiéon personal y de comunicacion
verbal y gréfica.”

En principio ningun docente estaria en desacuerdo con lo expresado anteriormente
porque es un requerimiento social incuestionable que supone dotar a los ninos y a las ninas, a
los jovenes y alas jovenes, de herramientas que fes posibiliten comunicarse, desarrollar saberes,
actuar, generar conocimientos en una sociedad cada vez mas compleja y exigente, donde el
dominio del lenguaje les otorga un mejor posicionamiento y comprension del mundo.

De los textos citados también se desprende el papel que le corresponde a la escuela
como Institucion social encargada de cumplir con este reguerimianto para posibilitar la igual-
dad de oportunidades y la democratizacion del conocimiento.

En este punto cabe preguntarse cual sera &) camino que permita que la transformacion
que esto significa, impacte en las instituciones ésgolareé; penetre en la vida cotidiana de las
aulas y modifique verdaderamente las practicas que alli tienen lugar. Transformar las practi-
cas es el desafio que debe proponerse todo Disefo Curricular que no se reduzca Unicamente
a un cambio de contenidos.

¢ Desde qué marco conceptual fundamentar la seleccion de los Contenidos Curriculares
del Area de LENGUA?

Las practicas actuales (salvo algunas experiencias innovadoras), que ocurren en las

L , . RN g

aulas de las escuelas de la provincia de Tucuman, se caracterizan en general por seguir
asentadas en teorias descriptivistas de la lengua con un fuerte acento en los rasgos linguisticos

;

y formales del lenguaje.
El enfoque que se propone se desplaza desde estas teorias descriptivas a las teorias

‘+

comunicativas funcionales del lenguaje.
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Este movimiento pendular (que también ocurrié en todos los desarrollos cientificos
discinlinares) plantea una nueva mirada sobre los fendmenocs del lenguaje: se abandona la
concepcidn dei ienguaje como un producto en si mismo, abstracto, extrafio al individuo, duefio
de sus propias leyes; y se,plantea una visién méas humanizada y totalizadora que pueda dar
cuenta tanto de las multiples y variadas situaciones en las que tiene lugar la comunicacion,
como del alto grado de complejidad que posee en si mismo este proceso.

Este fendmeno denso y complejo que es la comunicacion, pfécisa de abordajes
multidisciplinarios que, junto con las ciencias linglisticas, intenten explicaciones mas integra-
ies. Por eso cobran desarrollo en los ultimos afios la Pragmatica (que estudia los actos de
habla en diversas situaciones comunicativas), la Lingtiistica del Texto ( que analiza los compo-
nentes del discurso y que abandona el concepto de oracidon como unidad minima del lengua-
je); las Teorias de la Comunicacion (que se centran en lgs fendmenos de produccion y de
recepcion de mensajes); la Sociolinglistica (que se plantea la distribucidn social del uso de la
lengua); las Ciencias Cognitivas como fa Psicolinglistica (que se pregunta por los procesos
de adquisicion del lenguaje) entre las mas difundidas.

“Actualmente las aportaciones de este conjunto de disciplinas tiende a integrar-
se en propuestas tedricas y metodolégicas que intentan ser capaces de dar cuenta del
complejo mecanismo que subyace a la produccibn ya la comprension lingiiistica y no
linglistica contextualizada. Estos enfoques tienen al menos dos puntos de coinciden-
cia que les configuran como una per&pectiva sugerente y util a la hora de acercarse a
los fenémenos lingliisticos y comunicativos y, en consecuencia, a la hora de programar
acciones diddcticas en el aula de lengua orientadas al logro de las finalidades descritas
en los objetivos generales del area: , e

- Por una parte, su voluntad de centrar el estudio lingliistico en unidades
discursivas que no se limiten al marco oracional por censiderar que no es la oracion el
nucleo a partir del cual es posible entender los fenéme’hqs comunicativos.

- Por otra parte, la atencion a los aspectos pragmaticos de la comunicacion que
ligan los usos orales, escritos o iconograficos, asi como los procesos cognitivos de
adquisicion y desarrollo del lenguaje, a sus contextos de produccion y recepcion.”

Evidentemente el marco epistemoldgico pone el acento en tres cuestiones fundamen-
tales: concebir ei texto como unidad que garantiza la generacion de sentidos; atender a los
procesos de produccidén y de comprension que los sujetos actualizan en cada situacion
comunicativa; ampiiar el campo de lo verbal (puramente linglistico) para extenderse a los
aspectos no verbales e iconoverbales de la interaccion comunicativa. =l

%
Desde este supuesto tedrico ;hacia donde orientar la ensenanza de la Lengua?

El proceso didactico necesario para convertir en objeto de ensefanza esta concepcion
comunicativa-funcional del lenguaje exigira al docente mirar con nuevos ojos las practicas
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- gotidianas tanto en el marco Institucional como al interior del aula, de manera que ia escueia

é_;ga un espacio organizado de trabajo que permita a los alumnos/as construir significativamente
el conocimiento.

Desde la concepcion de trabajo cooperativo, la tarea pedagdgica se centrara en la
proyeccién de acciones conjuntas (docentes y alumhos) que impliquen necesidades reales de
comprender y producir; de hablar y escuchar; de leer y escribir como verdaderos usuarios del
lenguaije. . .

Seguramente en esas situaciones de trabajo se desarrollaran los saberes necesarios
para decidir qué tipos de texto abordar, en qué situaciones de comunicacion, qué estrategias
de iectura y de escritura utilizar, como posicionarse frente a los medios de comunicacion de
masas, etc. ,

La propuesta didactica para la ensefianza de !a lengua sera entonces eminentemente

instrumental a los fines de fortalecer y acrecentar las competencias comunicativas de los
alumnos a partir del bagaje de saberes previos con que nifios y nifias ingresan ya ai Nivel
Inicial. -
El enfoque comunicativo en la ensefianza de |a lengua debera tender por un lado, a
superar las dificultades de comprension y producclén que hoy presentan los alumnos en todos
los niveles del Sistema Educativo; y por otro(Iad/o, a potenciar, desde la escueia, los saberes
que la interaccion social proporciona a algunos y suplir las carencias de los aiumnos prove-
nientes de los sectores mas desfavorecidos.

Para ello, el docente, debera concebirse y concebir a sus alumnos como usuarios del
lenguaje, inmersos en procesos permanentes de comunicacion. Debera en consecuencia,
proyectar junto con ellos instancias de trabajos cooperativos qué contextien el proceso de
ensefnanza-aprendizaje de la Lengua y garanticen su significatividad. Debera, por uitimo, ayu-
dar a sus alumnos a producir, cada vez, textos (orales y escritos) de mejor calidad.

-
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s

OBRJETIVOS DEL *REA

<

» Estimular la formacién de sujetos que actiien a partir del conocimiento tanto del valor
instrumental del lenguaje como del poder de la lengua escrita en la sociedad actual.

+ Coadyuvar al reconocimiento del papel fundamentai del lenguaje en el desarrollo del
pensamiento y como puerta de acceso a otros conocimientos. -

* Ayudar a los nifios y a las ninas, a los jévenes y a las jovenes a comprender y usar

adecuadamente discursos orales, escritos e iconoverbales diversos, atendiendo a la
variacién de propésitos, destinatarios y situacion comunicativa.

+ Promover en los sujetos el desarrollo de estrategias para la participacion en situaciones

C de comunicacion cral, desde el conocimiento y respeto por sus convenciones.

* Propender a la formacién de lectores competentes y auténomos que desarrollen estra-
tegias de lectura que les permitan la apropiacion del saber cultural y el goce estético.

* Promover la formacién de escritores competentes y auténomos que escriban textos
ccherentes, en la variedad léxica correspondiente, adecuados al contexto, respetando
las restricciones del discurso y el formato adecuado.

« Estimular la reflexion permanente sobre fas posib/ilidades del lenguaje propio y del de los
demas, en el plano lingiistico (variedades de lengua, reglas de combinacién y uso del
sistema) y comunicativo (normas de uso) tanto de la lengua materna como de lenguas
extranjeras.

* Provocar el encuentro de los nifos y jovenes con la literatura oral ¥ escrita (local, regio-
nal, nacional, extranjera) e incentivar la frecuentacién de sus ambitos naturales (biblicte-
cas, rincones de lectura). e \

+ Promover, a través del uso de la lengua, el afianzamiento de la autoestima, la confianza,
la tolerancia, la participacién y la convivencia democratica.

OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL

COMUNICACION ORAL -

+ Comprender y producir textos orales en situaciones cotidianas de comunicacién.

» Comprender y utilizar las convenciones sociales basicas de uso en conversaciones éd&‘
pontaneas y dirigidas.

« Participar en la planificacién colectiva de narraciones, descripciones, instrucciones, en-
frevistas y dramatizaciones.

* Narrar y renarrar historias reales o imaginarias atendiendo a la secuencia canorlica.

+ Actuar a partir'de la interpretacion de consignas e instrucciones orales.  °
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Dasen

Comprender las convenciones basicas del lenguaje oral mediado.

Participar en dramatizac -nes de situacicnes cotiz’znas o ficcionales.

Reproducir y producir juegos del lenguaje basados en efectos sonoros.

Diferenciar la’ comunicacion verbal oral de la '}10 verbal.

Distinguir la lengua materna de otros idiomas.

Reconocer las diferencias de registro de las manifestaciones orales y escritas en actos
concretos de comunicacion. )

Utilizar nuevos términos e incorporarlos a su vocabulario de uso.

COMUNICACION ESCRITA

Reconocer para qué se lee y para qué se escribe.

Disfrutar de los actos de lectura y de escritura.

Valorar la lectura y la escritura como_medio para comunicarse, recrease y aprender.
Reconocer las caracteristicas principales de la lengua escrita y sus diferencias mas
notables con la lengua oral y otros tipos de representacion.

Identificar y comprender distintos tipos.de textos de uso social cotidiano a partir de mar-
cas linglisticas y no lingtisticas. &

Reconocer algunas caracteristicas del lenguaje escrito y de su notacién (direccionalidad,
espaciacion, silueta, tamanos y tipos de letras).

Comprender lecturas de textos realizadas por adultos y desarrollar estrategias lectoras
de anticipacion, verificacion y/o inferencia. .

Producir textos para dictarlos a los adultos o a otros nifos.

Emplear formas personales de escritura que se acerquen, paulatinamente, a las formas
convencionales. ‘

Utilizar los espacios escolares de lectura y conocer sus normas de uso (bibliotecas,
rincén de lectura).

Iniciarse en la reflexion y empleo de las reglas de combinacidén y uso de la lengua escri-
ta.

LITERATURA

Distinguir el texto literario de otros tipos de discurso.

Disfrutar del mundo ficcional de la literatura y distinguir, progresivamente, el rﬁaﬁdo real
del imaginario.

Conocer producciones literarias infantiles de su entorno cultural, en sus manifestacio-
nes orales y escritas.

" Utilizar la palabra como herramienta creativa en la produccion de cuentos, poesias, tea-

tro, juegos del lenguaje.
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ACTITUDES RPELATIONADAS CCN A COMUNICACION ORAL, CON LA COMUNICA-
CION ESCRITA, CON LA LITERATURA Y CON LA REFLEXION ACERCA DEL PROFiO
LENGUAJE ¢ "

Durante su paso por el Nivel Inicial, los nifios y las nifias iran logrando paulatinamente:

e L AR TR

» Confianza en su capacidad para comunicarse con los demas. 3
* Respeto por las variedades linguisticas conlas que convive.

» Valoracion del Lenguaje como instrumento de comunicacién, de resolucion
de problemas, de conocimiento y de creacion.

* Valoracion por el trabajo cooperativo para acordar, argumentar, intercambiar
ideas en interacciones comunicativas.

* Respeto por las convenciones sociales en el uso del Iengﬁaje.
* Estima e interés por la lecturay la escritura.
;
» Respeto por las normas para el uso de libros y materiales impresos.
» Interés por la reflexién sobre el lenguaje.
» Valoracion por las posibilidades ludicas del lenguaje. "

+ Valoracion del uso de la palabra para resolver conflictos.

» Placer como lectores que disfruten de la lectura de textos literarios.

o e SRR AN A AL e ot e e
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3
 CONTENIDOS
"c'RlTERIOS PARA LA ORGANIZACION DE CONTENIDOS DEL AREA LENGUA
.‘.Eje estructurante: Comprension y Produccion de Textos.

El Disefio Curricular Jurisdiccional que se ofrece a los docentes del Nivel Inicial, sugiere
una linea de trabajo en el area Lengua que debe servir como base (en el seno de cada Institu-
cion) para la discusion y el analisis de los nuevos aportes, tanto disciplinares como pedagdgi-
cos, que se plantean hoy para abordar la complejidad de la comunicacién en las postrimerias
del S. XX.

Sobre todo intenta mostrar una amplia gama de posibilidades para que, a pesar de la
diversidad sociocultural y econdmica de cada uno de los alumnos y alumnas de la Provincia, ia
escuela pueda ofrecer una ensefianza que compense las diferencias y sostenga la calidad
educativa. » U |

Seré tarea primordial del Nivel Institucional definir qué priorizar, y sobre todo qué estra-
tegias de ensenanza utilizar de acuerdo con el grupo concreto de niflos y nifias que cada
escuela posea. o

El Disefo Curricular para el area Lengua,organiza los contenidos desde la concepcion

e R

s

. de un sujeto usuario del lenguaje que se comunica con los demés y que se interrelaciona
socialmente en ambitos mucho rﬁ\és amplios (y algunas veces diferentes) de lo que la escuela
les ofrece. Consecuente con este prdbésito es que se determina un eje béasico que atraviesa
todos los blogues de contenidos: la Comprension y Produccion de textos.

¢ Que comprenden y qué producen los sujetos? Textos orale;, escritos e iconoverbales
en situaciones comunicativas especificas. ‘

¢ Como hacen para comprender y producir?:”"Ponen en juego estrategias que se desa-
rrollan y acrecientan por la accién didactica a trave’éJde procedimientos que se utilizan y actitu-
des que se generan.

del sujeto que aprende por un lado, y de posibilitar el tratamiento didactico de los contenidos
curriculares, por el otro, es que se propone como eje estructurante la comprension y produc-
cion de textos. -

Por razones metodoldgicas y de claridad en la enunciacion y explicitacion, los conteni-
dos del Area Lengua fueron agrupados en: Comunicacién Oral, Comunicacién Escrita y
Literatura. Se integré la Reflexién acerca de los hechos del Lenguaje - en el Nivétinicial y
en EGB 1 - con Comunicacion Oral y Escrita a los fines de establecer su interrelacion y evitar
correr el riesgo de sucumbir a la influencia de una fuerte tradicidon de ensenanza de la gramé-
tica oracional suelta, desarticulada y desvinculada del uso del hablante y del escritor concretos
(usuario de la escritura).
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Toda reflexion sobre el lenguaje debe hacerse en el marco de la situacion en que se
produce, a partir del texto que se esta trabajando, ya sea del texto que se esta leyendo, para
resolver cuestiones ce interpretacion o del tex.w que se esta escribienae, para resolver cues-
tiones de produccion (nagracion oral, noticia periodistica,.carta familiar, afiche para una cam-
pafia sanitaria, historieta, programa infantil de T.V).

Asi también es preciso aclarar por qué se desarrolla en forma separada el bloque de
Literatura. Si bien se sabe, que el texto literario forma parte del universo discursivo y es uno
mas en el marco de la multiplicidad de textos con que el usuario de la lengua debe enfrentar-
se: resulta necesario destacar sus peculiaridades y resaltar las posibilidades que ofrece la
literatura en la ampliacién de la “enciclopedia” del lector (conocimiento del mundo, ideas
previas, conocimiento sobre el texto) y en la formacion de lectores y escritores criticos.

Sin embargo, todes estos bloques de contenidos, por las razones expuestas se inte-
gran alrededor de un nacleo comun al que se denomina eje organizador.

¢ Cual es el eje estructurante? ; Cuales son sus fundamentos?

Si los contenidos a ensefar se definen en la situacion didactica, es necesario puntua-
lizar a partir de qué elementos deben plantearse en el aula. Estas son situaciones concretas
de habla, de escucha, de tectura, de escrituray de reflexion metalingliistica y metacomunicativa,
acerca de lo que se habla y de lo que'se escribe.

En este punio es preciso preguntarse, ;qué producen los hablantes en situaciones
concretas de comunicacion dentro y fuera de la escueia?.

Se comunican a través de discursos orales, escritos e icomoverbaies. En dicha
interaccion comunicativa producen TEXTOS orales, escritos e iconoverbales.

Es preciso aclarar qué se dice cuando se habla de texto. Se define al texto como una
unidad de sentido (sin limitaciones de extension) que conlleva un proposito definido de comuni-
cacion, con una intencién determinada, que posee ciertas marcas que el enunciador imprime
en el enunciado, qué tiene en cuenta un/os destinatario/s concretols y que emerge de una
situacion especifica que lo condiciona y determina. ‘

Alrededor de los textos, se generan en los hablantes, oyentes, lectores o escritores,
procesos de COMPRENSION y procesos de PRODUCCION. Los hablantes, oyentes, lecto-
res y escritores expertos construyen y desarrollan estrategias para comprender y para produ-
cir textos. También los nifios, participes activos de la interaccion social ya comienzan a desa-
rrollar estas estrategias en el seno mismo de la familia, pero es la escuela quien, a partlr del
Nivel Inicial y a lo largo de toda la EGB, debe disefar un camino didactico y sistematico a fln de
favorecer, estimular y acrecentar progreswamente el desarrollo de estas estrategias.

Para lograr este objetivo se ensenaran conceptos: procedimientos (modos de operar)
y se generaran actitudes en relacién al uso del lenguaje méas adecuados para cada una de
las situaciones de comunicacién que los alumnos y las alumnas deben enfrentar éotidiana-
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fmente en la vida social

Si se tiene en cuenta el caracier instrumental de la ensenanza de la lengua, se vera
que los contenidos s<¢ ensenan en el hacer (he.iando, leyendo, escribic..do, mirando escritu-
ra, revisando escritqra, reescribiendo etc.). Por eso gste Diseno Curricular vincula Contenidos
| Conceptuales con Contenidos Procedimentales con el fin de orientar mejor al maestro. A partir
. del hacer, de los modos de operar con el lenguaje se van sistematizando los conceptos y
estimulando determinadas actitudes frente a la lengua y su uso. Les Contenidos Actitudinales
se generaran, entonces, a partir de procesos y experiencias significativas que garanticen leer
“para algo” y escribir “para algo”. '

La forma de organizacion elegida para “mostrar” la seleccién de contenidos en el Dise-
fio Curricular del Area de Lengua, gira alrededor de los procesos de Comprension y de Pro-
duccién de textos en la enunciacion de los Contenidos Procedimentales, de manera que faci-
liten la organizacion de situaciones de aprendizaje"de “‘lectura” y de “escritura”, de “escucha” y
de “habla” y que conlleven alguna oriéntaciQn didactica amplia, abierta y general para su
tratamiento en el aula. Todo esto al solo efecto de colaborar con el maestro en ia interpreta-
cién de sus alcances.

Se adjunta a estas explicaciones un grafico que muestra la organizacion del Disefo
Curricular, de sus componentes y sus interrelaciones.

Se propone un Eje Estructurante centrado en la Comprensién y Produccion de textos,
pensando siempre en un Sujeto usuario del lenguaje que activa sus propios procesos de
comprension y de produccidn en'situaciones comunicativas concretas. Este Eje atraviesa los
Contenidos Conceptuates y Procedimentales del Area: Comunicacion Oral, Comunicacién
Escrita y Literatura. Los Contenidos Actitudinales atraviesan toda esta trama porque surgen
como consecuencia de las relaciones que se establecen entre los Contenidos Conceptuales y
los Contenidos Procedimentales, los que a su vez.se subordinan al Eje Organizador.

i d
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ORGANIZ *CION DE CONTE™IDCS DEL AREA ' ENGUA

Relaciones entre el‘eje estructurante, los contenidb§ Conceptuales, Procedimentales y
Actitudinales con Comunicacion Oral, Comunicacion Escrita y Literatura.

a

ey s st vk i

ORAL

PRODUCCION
Textos Orales

COMUNICACION

COMPRENSION
Textos Orales

COMUNICACION ESCRITA
COMPRENSION PRODUCCION
Lectura Escritl‘x’ra
LITERA TURA
COMPRENSION ' PRODUCCION

de textos literarios de textos a partir de la literatura
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Este modo de organizacion de los contenidos del Diseno Curricular Jurisdiccional in.
tenta ofrecer a [os docentes un instrumento valido para organizar estrategias de ensefanz:
que se ajusten a un grupo especifico de alumnos y a un-determinado ambito socio-cultural.
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jCada Institucion decidira de qué manera organizar el trabajo, qué cuestiones profundizar,
« tuales postergar, siempre en relacion con los sujetos concretos con los que se compartira el
espacio aulico. Quizas la complejiuad mayor resida precisa...ente en esa diversidad yue ca-
racteriza a todo grupo de aprendizaje y que determina mayores o menores dificultades a la
hora de aprender y a la hora de planificar la ensefianza.

Esta propuesta curricular es lo suficientemente amplia como para atender a la diversi-
dad geografica, demografica y socio-cultural que son determinantes a su vez de diferentes
valoraciones que los sujetos poseen sobre el lenguaje (se piensa_tanto en alumnos de alta
montafna, como en alumnos de poblacion suburbana u otros de zonas densamente pobladas).
Frente a esta diversidad ;qué saberes se debera promover, estimular, enriquecer desde el
Nivel Inicial en los nifios y en las nifas de manera que el lenguaje sea verdaderamente una
herramienta para el desempeno social?.

Los ninos y las nifias deberan:

» asistir a situaciones de trabajo significativas que les permitan iniciarse y enriqué—
cer la utilizacion sistemética-del lenguaje oral con la entonacion y el registro,
requeridos por la circunstancias y ser concientes del impacto que produciran en
sus receptores, respetando progresivamente las convenciones de la interaccion
social. . _

- participar en actos de lectura y de escritura que les posibiliten comprender -
desde el hacer - para qué se lee y para qué se escribe, como se escribe, en qué
situaciones, para quiénes, qué se obtiene con la escritura (poder social de la
escritura), dénde reside la belleza de los textos literarios para que puedan re-
flexionar - desde los indices que estén a su alcance-»sobre cuales son las carac-
teristicas propias del sistema de escritura y del lenguaje escrito que lo diferen-
cian del lenguaje oral y de otras repr‘gsentaciones no verbales.

A partir de estos saberes, el lenguaje se convertira en herramienta para acceder paula-
tinamente a vastos conocimientos provenientes de multiples areas cientificas y tecnoldgicas.

En este Diseflo Curricular se propone la ofganizacién de los contenidos
centrada en los procedimientos a partir de los cuales se incorporen concep-
tos y se generen actitudes frente a los hechos del lenguaje, desde el uso
concreto.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES
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»

Comprension de
textos orales
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Produccién de
textos orales

\

INTERACCION COMUNICATIVA

El proceso de Comunicacion
Variedades y registros

Conversacion

Identificacién del ro:@cm_m oral en |as relaciones
sociales. .

Identificacion de la situacion comunicativa (quiénes
dialogan, sobre qué, cuanda, dénde).

Interpretaciéon de normas sociales de intercambio
oral.
Identificacion de férmulas de saludo en aperturas y

clausuras de conversaciones.

Reconocimiento de turnos en el uso de la palabra.

N

o

eh

Utilizacion de normas sociales del intercam-
bio oral para lograr la comprensién del audi-
torio. .

Utilizacién de férmulas de saludo y respeto
de los turnos en la conversacion, adecua-.
dos a la situacion comunicativa.
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Descripcion

Interpretacion de descripciones de objetos, luga-
res, personas, animales, situaciones a partir de
soportes graficos considerando parametros de
forma, color y tamano.

1}

Descripcion de objetos, lugares, personas

animales, situaciones, a partir de soportes

graficos considerando parametros de for-
ma, color y tamafo.

~

Instruccion

Interpretacion de consignas de trabajo escolar.
Interpretacion de instrucciones para “jugar” y/o
para “hacer”.

Juegos sonoros del Lengua-
je ‘trabalenguas, adivinan-
zas, etc.)

1

Audicion de juegos del lenguaje basados en efec-

tos sonoros.,

}

Produccion y reproduccion de rimas, traba-
lenguas, canciones, etc.

Entrevista

Interpretacion de preguntas y de respuestas en
situaciones de conversaciony/o de entrevista.

Produccion de preguntas y respuestas en
situaciones de conversacion y/o de entre-
vista.

Artumentacion

Dramatizacion

Interpretacion de dramatizaciones sencillas.

Iniciacion en la practica de fundamentacion
de opiniones (expresion de acuerdos y
desacuerdos).

Participacion en dramatizaciones ajustan-
dose a un rol prefijado.

.Q.QQ.QQOQC0.0..QC.....0..0.0000-
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Comprensioén
(Lectura)

G 4 A AN e 4 SR S

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
X

Produccion
(Escritura)

Funcidn y significacion social y
personal de la lectura y de la es-
critura (;,para qué se lee y para
qué se escribe?.

_szzmomo&: de diferentes objetivos de lectura
(para comunicarse, para informarse, para apren-
der, para recrearse, para gozar, efc.).

Reconocimiento de los prop¢sitos funda-
mentales de la escritura: para comunicar-
se a distancia, para registrar, para infor-
mar, para dar instrucciones, etc.).

Relacion lengua oral / lengua es-
crita / reprgsentacion iconica. (di-
ferencias y semejanzas).

Reconocimiento de algunos rasgos propios del
sistema de escritura y del lenguaje escrito. Dife-
rencias con el lenguaje oral y otras formas de
representacion (dibujo, gréaficos, nimeros, etc.).

Participacion en actos de produccion co-
lectivos y/o individuales a partir de la con-
signa diferenciada de: graficar, dibujar y/o
“escribir como puedan” (sin poner énfasis
en la convencion). _

Pdg. 10




Curricular Jurisdiccional - Tucuman - Nivel Inicial

Diseiio

ocLoconnoooooooooooooonnoatcoooooocooocoooooooLot

esneo) ssjediound sauoioen)is se| ap ug|susidwo)

_"BJOJOU BUN 8P O Ojuano UX ap seo|bo)
-ouolo A seoibg| SEI10UBNDAS SB| 8p UQIOEDYUSP|

.Sm ‘S09PIA ‘'soonsipoliad soxa) ‘'solsepolignd sos
-IAe ‘soBoj ‘'sejen0isiy :opeoljubis jop UQIDONASUOD

‘g| Bled ‘91UB820P |8p EPNAE U0D ‘SB|BGISAOUOD)
S0JX8) 8p BINIDA| B| US 02|UQD| 0] 8p ugioejaldiaju)

019 'SOA

-11ONJ1SU| ‘s8lejjitue) SELIRD ‘'SOjUBND 8p S04q)| 'sed
-IpaW S2UOoI0BDIpUl ‘BOIUQ)8I8) BIND 'S0}8||0) 'S8s
-BAUD ‘SB}SIAGI ‘SOlEBIP (SOlIB1S)I| OU A SOlBI8)| OU
-BIpI}0D 0SN 8P SO}xa} ap salopenod ap A soixa) ap
OpIuUsiuo9 |2 A [B1D0S UQIoUN) B| 8p uoioelaidiaiu)

( )
R
"Bin} ;
-110s9 ap oysodoud jap uopeBUIWIBIEP . .
:0AljE2IUNWOD 0108A0ud

un ap uEIUNY Us 1IqUOSa B [B100s 0sn op | '('018 Jopelod ‘elanis ‘seusbeuw ‘ojny)}) ojxejeled
0)1xa] ap odi} Un ap BAIIDS|0D UQIDEDIUE|d |19p Ji1led B sOIX8] SO| ap Op|usjuoo |ap Uoloed|diuy

; VdNL-gOS3

) d uoloeoyiuz|d ) einjoa|aid JAd AVHNLOFT 34 SVYID3Lvyisd

(o108)0 - )

"(soje|81 ‘SELIED) SOAIIELEN

"(SOA

~1}oNJISUl 8 SB19081) S9|BUOIOONLS U]
: "S00Y

-)1ua|o A soo)s)polad SOAlJBWIOM|
'BAIJEDIUNWOD pEPJjEUOIDSUIU] .

‘019 ‘0IpEBJ ‘UOISIAB[S] ‘S8|ljuBUl
sojuaws|dns ‘sayolje ‘s0jayjo) ‘soll
-BIp 's0Iql| ‘Se}S|AeY SalopeHOod .

"SB|ENSIA -0IpINE
A soAlipne ‘ssjensiA isapodog .
‘NOO

NOIOV13Yd N3 SOLXHF1 3Ad SOdIL

J

R W A B e RS




|l}
QQQQ.O‘....0.0..CQOQCCQ'COQ.O..QQC.Q

»I@X, o RN A e T Fo . pL o SEH S by s B o A g
( a )
* determinacion del lector concreto para el ,
que se escribe. )
" seleccion del registro adecuado al desti-
natario y a la situacion comunicativa.
» * determinacion de la estructura, de la mo-
. . dalidad discursiva y de las exigencias for-
. males del texto.
Lectura Escritura
* Gomprension de un texto leido por un adulto. -| + pictado de textos elaborados grupalmente
(maestros, padres, visitantes). por los alumnos para que sean escritos o
* Lectura individual y/o colectiva a partir de por la maestra. o
3]
5 a_ﬁmﬂm:#m% indices, asistida por el docente. g Mb
<@ B q . .
£ * Hipotesis y verificacion de hipotesis. * Reconocimiento de la direccionalidad de
3 * ldentificacion de secuencias en narraciones, la escritura, de la variedad de tipos de
4 exposiciones e _:m:coo_o:mm leidas por un letras y de las convenciones cmm_omm de la
i adulto. escritura.
E
o] . g
g En actos de lectura de adultos: reconocimiento * Produccion de textos individuales y/0 cO-
Tﬂ de la direccionalidad de la escritura Yy de la va- lectivos utilizando D_CCDOm rasgos del _m3|
xm . riedad del tipo de letras. guaje escrito (intencion, destinatario, si-
'S lueta) aunque la notacién sea no conven-
B cional. 4
-
=
J . 1 .z . v
k| * Iniciacion en el reconocimiento de algu-
m nas palabras y letras en los textos escri-
=} tos.
AN >
w0
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CONTENIDOS CONCEPTUALES | OOZ._.mZ__uOM PROCEDIMENTALES

Comprension de . Produccion de textos a partir
textos literarios . de la literatura

\ . N , — A |
Propdsito de lectura y escritura del | Identificacion del propésito de lectura de textos
, texto literario. literarios { para disfrutar, para entretenerse,
para conocer mundos posibles).

Pig. 44

_,
Identificacion del propdsito de la escritura de
textos literarios (para provecar placer, para pro-
ducir belleza, para crear mundos posibles).

Caracteristicas del texto literario. El texto literario como producto ficcional: dis-
~ criminacion entre lo real y lo imaginario.
Identificacion de algunos recursos del Lengua-
je que caracterizan al discurso literario y lo di-
ferencian de otros discursos sociales.

Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucuman - Nivel Inicial
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Textos Literarios Escritos

» Narrativos:
Cuentos. Leyendas. Fa-
hulas.

Escucha atenta de textos literarios narrados y
leidos por adultos. -

En actos de lectura, con mediacion del do-

cente, realizar; .

* Anticipacipnes a partir de Indices como el
nombre del cuento, de la leyenda o de la
fabula, del portador de textos, de las ima-
genes, etc.

-

* Reconocimiento de aspectos sobresalien-
tes de la obra literaria (personajes, conflic-
tos, lugar, tiempo, espacio).

 |dentificacion de la secuencia narrativa

Renarracion de cuentos, leyendas, fabu-
las.

Produccion individual y colectiva de cuen-

tos.

Reescritura de cuentos sencillos

» Poéticos .

Escucha atenta de poemas recitados o lei-
dos por lectores expertos.

Reconocimiento de estructuras poéticas.

Reproduccion oral de textos poéticos (re-
citacion).
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OR!=NTACIONES METNDOLOGICAS

El trabajo docente en las salas de Jardin de Infantes se caracterizé, en lineas genera-
les, por considerar los rasgos evolutivos del nifio y por estimar sus intereses y tratar de armo-
nizarlos con los grandes temas que se fijaban como importantes para ser trabajados en el
aula. i

En materia de familiarizacion con la Lengua Escrita, el Nivel se'rodeaba de multiples
precauciones. Se consideraba que era preciso que previamente el niflo alcanzara un buen
desarrollo en la Lengua Oral, una buena coordinacién motriz, desarrollo del ritmo corporal y
grafico y de la funcién simbdlica. Se creia que era necesario que esas funciones maduraran.
Actualmenie existe consenso en pensar que la escuela debe emprender una tarea intencional
y sistematica que favorezca el desarrollo de la oralidad y en la necesidad de que la com-
prension de la lengua escrita, como fenémeno que requiere un lector activo, se comien-
ce a desarrollar desde temprana edad. El ff3tamiento tardio de los procesos lectores, en
toda su complejidad, obstaculiza ademas los aprendizajes requeridos pdr otras disciplinas en
las que la Iehgua es instrumento vehicular de sus saberes.

El juego fue y sigue siendo, el gran organizagor del trabajo de los nifos, lo que convier-
te a las Salas de Jardin en el méas adecuado de los espacios para desarrollar tareas de ense-
fianza-aprendizaje desde el nuevo é’\importante rol que se le asigna al Nivel en el marco de la
transformacion educativa: “ Con el retorno de Ia democracia, se revaloriza la funcién del
Nivel Inicial -primer Nivel del Sistema Educativo- como espacio responsable de la con-
servacion, produccion y distribucién del conocimiento socialménte significativo.”

Cada accion del docente en el aula debe ser un aporte al desarrollo del pensamiento
del nifio. Desde la sala de Nivel Inicial la accion didactica estara dirigida a formar personas
que se planteen preguntas acerca del lenguaje, en cualquiera de sus manifestaciones (orales,
escritas, iconoverbales); que comiencen a sentir la necesidad de buscar informacion -primero
con ayuda del docente y luego, paulatinamente en forma autonoma- para resolver problemas.

El docente debe tener claridad sobre el uso de la Lengua Oral que el nifio ha desarro-
llado antes de ingresar a las Salas de Jardin, como también tiene que conocer cuél es la tarea
de la escuela en relacién al aprendizaje de la Comunicacién Oral, de manera que tenga clari-
dad para plantear -desde el comienzo de la educacién sistemética- situaciones de trabajo
para que los alumnos y las alumnas, progresivamente, se desempenen en situaciones cada
vez mas formales de comunicacion oral. 1\\\

El Nivel Inicial, en este sentido, centrara el trabajo en el conocimiento y utilizacion de
algunas férmulas de intercambio en la comunicacién oral como apertura y cierre de la conver-
sacion, respeto por el turno en el uso de la palabra e iniciacion en la escucha atenta de
narraciones, descripciones, instrucciones sencillas. Siempre dentro del ambito escolar y fami-
liar.
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- Al mismo tiempo, el trabajo escelar en este Nivel, debera promover ia explcracion tem-
prana de diarios, revistas, libros, videos, y otros multiples portadores de textos que les permita
" a los nifos, paulatina y sistematicamente, pensar sobre el propio lenguaje; no de manera
abstracta, sino desgde sus componentes de produccién y de recepcidn a partir de las hipotesis
que los mismos nifios vayan elaborando para explicar esos fendmenos. En este contexto,
donde el nifio piense, decida, discuta, acuerde junto con sus pares y con su maestro debera
sentir la necesidad de escribir para algo, de leer para informarse; para divertirse, para imagi-
nar o complacerse. ’ .

La lectura de literatura debe despojarse del didactismo que caracterizé el hacer en las
salas de Jardines de Infantes. El docente, comprometido con la transformacion, debera abrir
espacios en el Nivel Inicial para que los nifios se contacten con cuentos, mitos, canciones,
poesias y disfruten como lo harfa cualquier lector del género, explorando al mismo tiempo las
posibilidades creativas de!l lenguaje.

La seleccion de los textos y el tiempo destinado a esta actividad deben ser dos cuestio-
nes centrales a plantearse en la tarea docente.

La participacion en un ambito alfabetizado asi como el conocimiento de Bibliotecas y
otros lugares donde se almacena la escritura, sera para muchos nifios -provenientes de sec-
tores desprotegidos- la primera experiencia en su historia personal de vida y vendra a suplir,
de alguna manera, aquello que su medio social no le proporciona.

En este Nivel se planteé"en t_cdas las Areas la “iniciacion” sistematica de procesos de
apropiacion, reconstruccion y sistematizacion de conocimientos. Pero sobre todo aqui co-
mienza una vinculacion afectiva del nifio con la escuela, de manera que las relaciones que se
establezcan entre los comparieros, con sus maestros y con los oftos miembros de la comuni-
dad escolar seran las bases sobre las que se asentaran las futuras vivencias que él construya
en relacion con la escuela y con el conocimiento g lo largo de su vida como estudiante.

&

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion en el Area Lengua tendra las mismas caracteristicas que para las demas
Areas y debera basarse en las concepciones formuladas en los fundamentos del Diseno
Curricular. =

Los objetivos enunciados para: Comunicacion Oral, Comunicacion escrita y Literatura
son orientadores de los saberes que se espera habran de alcanzar los nifios al finalizar el
Nivel Inicial. La grilla de contenidos muestra qué conceptos, procedimientos y actitdd@s debe-
ran aprender los nifios y las ninas vy, por ende, ser evaluados. 4

No deben evaluarse competencias aisladas, .ni tampoco las que sean observables so-
lamente, sino el logro de saberes integrados que posibiliten a un nifio que completa el Nivel
Inicial desenvolverse sin problemas en el Primer Afo de la EGB, porque puede participar en
conversaciones espontaneas e informales, porque respeta las convenciones de la interrelacion
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oral, porque comprende textos leidos por otros o ayudados por la imagen, porque adquirié una
reiacion mas fluida con los portadores y los textos escritos, porque disfruta leyendo o escu-
chando lectura de texios literarios, porgue se iiteresa por aprender las convenciones de la
escritura, porque establece, una relacion de mayor o menor-autonomia con libros y portadores,
etc. '

Es en el Nivel Institucional donde deben establecerse con claridad las caracteristicas,
los criterios y los instrumentos de evaluacion del proyecto curricular que sé disefie en el marco
de los lineamientos generales que se enuncian en el Nivel Jurisdiccional. -

ARTICULACION ENTRE NIVELES

Puede deiinirse a la Articulacion entre Niveles come a un conjunio de acciones, funda-
mentalmente didacticas, que facilitan el pasaje del nifio de un nivel educativo a otro y que
garantizan la gradacion y profundizacion de los contenidos seleccionados para ser aprendi-
dos. ' ) -

Es tan importante la ambientacion socio-afectiva del nifio que se incdrpora a una nue-
va red de significaciones y reglas, implicitas y explicitas, que posee el nuevo nivel al que
ingresa; como la continuidad en la profundizacion 'del/ conocimiento desde una perspectiva
integral y globalizadora. _

Al ingresar a otro nivel educati\}b, en este caso a Primer Ao de la EGB, los ninos
deberan realizar un nuevo aprendizaje d\e las reglas y significaciones que caracterizan a ese
nivel. Algunos investigadores afirman que “hay un tiempo de extrariamiento al que le sigue
un momento de aprendizaje de las reglas de juego y que finaliza con un tiempo de
afiliacion en el que conoce y maneja las reglas del juego”.

Las acciones de articulacién se organizaran y concfetaran.en el Nivel Institucional y su
desarrollo estara definido por las caracteristicas de la Instiidc;ién, por el Modelo de escuela y
por las singularidades del grupo de alumnos al que estaran dirigidas.

Si se trata, por ejemplo, de una institucion que solo posee el Nivel Inicial donde coexis-
ten Jardines Maternales y Salas de cuatro y cinco afos, seguramente las necesidades de
articulacion seran muy diferentes a las de instituciones en las que el Nivel Inicial comparte la
vida institucional con la EGB. -

Los objetivos generales que se plantean en el Nivel Inicial deben servir como parametros
para determinar los conocimientos previos basicos que deben tener los nifios y las nifas al
ingresar al Primer Afo de la EGB. o

En el Nivel Inicial se “iniciaran” sistematicamente en la construccién de conceptos y en

el aprendizaje de procedimientos, al mismo tiempo que enriqueceran su capacidad de expre-
sion y de comunicacion y ampliaran su universo significativo. Este proceso se continuara y
profundizara a lo largo de toda la EGB. .

Las tareas de articulacién que se desarrollen en cada Institucion tendran camo objetivo
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Jéterminar cuaies seran los conccimientos basicos que los nifios v las nifias deben poseer al
4 é:cndui,r el Nivel Inicial, de manera que overen como conocimientas previos que faciliten el
acceso a otros saberes que sistematicamente tendran lugar en el Nivel posterior.

La Articulacion, en este sentido, se vincula-éstrechamente con los procesos de evalua-
~ cion y acreditacion de manera que se puedan precisar algunos contenidos que ya deben estar
incorporados en el Nivel Inicial y ponderar el grado de profundizagic’)n de otros que deben ser
continuados en la EGB.

En relacion con la Comunicacion Oral (hablar y escuchar), $era preciso que los nifios
sepan utilizar férmulas de intercambio en la conversacion, siempre en situaciones informales
de comunicacion; que puedan participar en una conversacion, lo que implica escucha atenta e
intervencion adecuada. Deberan también reconocer narraciones y discriminar sus secuen-
cias.

Enlo que se refiere a Comunicacion Escrita (leer y escribir) deberan conocer para qué
se lee y para qué se escribe; identificar textos escritos de circulacion cotidiana (propagandas,
libros de cuentos, diarios, recetas). =~

Con respecto al sistema notacional conoceran algunas Ieirés, sobre todo las de su
nombre y se iniciaran en la escritura de textos como por ejemplo: escribir cartas al compariero
enfermo, elaborar una receia para hacer uné torta, etc., sobre todo sabra “dictar” un texto a un
adulto que responda a las necesidades. comunicativas especificas que se aborden. Lo mas
importante en relacion a este b‘foque de contenidos sera su vinculacion con la escritura, el
conocimiento de sus propositos y la actitud positiva frente al desafio de “aprender a escribir”.

En cuanto a la Literatura es importante que los ninos, desde un comienzo, posean &l
ambito necesario para desarrollar estrategias lectoras y para vincularse placenteramente con
ese tipo de lectura.

Es imprescindible que la Institucion escolaf propicie y garantice espacios de trabajo

0]
4]
4]
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:Ma y % conjuntos entre maestros del Nivel Inicial y del Pri’r’ﬁe_; afio de la EGB para que se proyecten
() ,‘ actividades que permitan la ambientacion progresiva de los niflos al nuevo nivel al que deben
@ xis- % ingresary, sobre todo, para planificar actividades que aseguren la continuidad y profundizacion

=@ de : de los saberes ya adquiridos en el Nivel Inicial. Alli se determinara cuéles se alcanzaron,

-@e la cuales hay que reforzar y cual seré la mejor estrategia para cada situacion que posibilite la
® : construccion de conocimientos cada vez mas complejos y mas diversos en relacion con el uso

zr@tros del lenguaje.
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'FUNDAMENTACION DEL AREA

La Matematica no es un absoluto, dado a priori,... la
d hacen los hombres con todo lo que eso implica de
relativo e inacabado.
Ella no existe fuera del espiritu humano, sus cuali-
dades le vienen de aquellos que la hacen nacer.
‘Beli, Crawforth, Weeler (1971)

A pesar de que a veces se ve a la Matematica como algo que existe mas alla de los
hombres, esta ciencia es en realidad una construccion de la humanidad que aparece en sus
comienzos mismos, dando respuesta a necesidades de orden social. Del mismo modo que lo
hizo la humanidad, cada hombre construye los conocimientos matematicos por un proceso
inductivo y de abstraccion progresiva que va’ modificando sus estructuras mentales. En este
proceso y para cada individuo los conocimientos evolucionan desde ser instrumentos Utiles
para resolver problemas, hasta convertirse poco a poco en los objetos abstractos de los que
se ocupa la Matematica, factibles de ser apvlicadbs en nuevas situaciones.

El aprendizaje sistematico de la Matematica ha sido y sigue siendo uno de los objetivos
de ensenanza en las escuelas, su importancia proviene seguramente de las funciones formativa,
instrumental y social que cumplyga, puesto que las actividades relacionadas con el hacer ma-
tematico: "

- Permiten que los nifios pongan en juego la capacidzig para razonar légicamente,
para la deduccion, para el andlisis y la sintesis.

- Desarrollan la intuicion, el razonamiento heuristico, la capacidad para la inter-
pretacion de textos, el espiritu cr|t|co a traves de la resolucion de situaciones
problemas.

- Ayudan a insertarse en el mundo fisico que nos rodea a través de la construccion
del espacio y la medida.

- Contribuyen a la insercion social, puesto que la Matematica es una expresion
muy importante de la cultura.

Puesto que toda ciencia implica un modo particular de proceder, en el enfoque adopta-
do para la ensefianza de los C.B.C. de Matematica, se enfatizan los contenidos procedimientales
vinculados con:

SR RN IR R R R AR Y AR ORI YIRS SR TGRS ST e

1- La resolucién de problemas. s}
2- La comunicacion.
3- El razonamiento. /
4- La conexion con otras areas.
Como estos cuatro aspectos tienen que ver con toda la actividad matemética, se los

Pig. 57




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumdn - Nivel Inicial

icmo como parametros, con el fin de realizar un analisis que conduzca a adopiar criterios para
que la ensenanza y 2! aprendizaje de la Matematica en las escuelas sezan éptimos.

La Matematica y la res?Iucién de problemas.

Resolver problemas es una de las formas mas importantes de la actividad matematica,
se dice que “hacer Matematica es resolver problemas’, de alli que deba estar presente en
toda propuesta curricular. -

La resolucion de probiemas puede ser considerada:

a) Un objetivo en si misma, porque aprender a resolver problemas es un aprendizaje
para la vida.

b) Un medio para iograr otros objetivos; enire ellos, el mas importante €s que a iraves
de los problemas se favorece la “construccion” del conocimiento .

Cuando se habla de resolucion de problemas se hace referencia en realidad a una
actividad que involucra muchas cosas y qu'é tiené objetivos diferentes. Se resuelven proble-
mas para: -

- Poner en accion los conocimientos que se quieren ensefar.

- Resignificar el aprendizaje con apiioaéioges de los conocimientos ya usados.

- Trabajar con los conceptos en diferentes contextos (aritmétiolo, geomeétrico, fisi-
co). ,

Se trata no sélo de “resolver” situaciones problematicas, sino de “plantearias” tambien
y éstas surgiran preferentemente de las actividades que integren las distintas areas de cono-
cimiento. g

Pero debe quedar claro que no cualquier actividad es un problema, los ejercicios que
son simples repeticiones y no suponen la superacién de una dificultad, no son problemas
matematicos. Puede ocurrir también, que un mismo ejé’?oi_pio constituya un problema para
algunos ninos y para otros no. Los problemas deben poner en juego un conocimiento y requie-
ren una minuciosa planificacion por parte del docente, éste debe tener muy claro io que quiere
lograr con cada situacion problematica.

Cuando el docente trabaja con resolucion de problemas como un “objetivo” o como un
“medio” persigue el logro de competencias para: -

- Construir nuevos conocimientos.
- Poner en juego conocimientos adquiridos en contextos diferentes.
- Adquirir algunas estrategias, o procesos propios de Ia resolucion de problen@g
matematicos. ‘
- Resolver situaciones concretas o reales a trayés de modelos matematicos.
- Usar los distintos lenguajes propios de la Matematica.
- Integrar distintas areas del conocimiento dentro y fuera de la Matematica.
Los procedimientos que se usan en la resolucién de problemas son, entre otros:
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- Analisis de las propiedades de los nimeros o de las figuras.

- Analisis de la informacioén dispcnible, reconocimiento de datos e incognitas.

- Establecimien:. de relaciones entre cor._zptos.

- Procedlmlentos especificos de los distintos conceptos. Por ejemplo el conteo, la
cardmahzacxon el orden y la anticipacién de resultados de transformaciones,
para el concepto de nimero natural.

- Formulacion y validacion de estrategias. =

Con respecto a esto ditimo hay que destacar que las situaciones de formulacién y de
validacion, a través de las cuales los nifios explicitan sus procésos de razonamiento vy los
confrontan con los de sus pares son de un extraordinario valor porque contribuyen a: '

- Evaluar las estrategias elegidas y reconocer las mas eficaces.

- No quedarse con las soluciones obvias de los problemas.

- Reconocer la causa de los propios er;éres.

- Comprender que la actividad matematica no se desarrolla por un camino tnico y

perfecto. g

—~

La Matematica como comunicacion.

Con el aprendizaje de la Matematica, aparece todo un sistema de signos y de térmi-
nos, nuevos para los nifios, que tienen significados muy especificos.

Al tener en cuenta que el lenguaje y en particular ese sistema de simbolos no es otra
cosa que el aprendizaje de representaciones, podemos decir que se produce un sistema de
interaciones entre: _ -

. el lenguaje

. los objetos

. las actividades

. las operaciones mentales.

Los ninos deben llegar a comprender que los simbolos pueden reemplazar a sus refe-
rentes (objetos, acciones, operaciones) y su uso adecuado puede favorecer en gran medida
este aprendizaje. '

Por ello es importante que se trabaje en:

- Interpretar consignas y llevarlas a cabo.
- Describir procedimientos.

- Verbalizar situaciones. .
i
- Interpretar lo expresado por sus pares. L

Las actividades en el aula favorecen las situaciones en las que los nifios formulan sus
ideas, ellos defienden sus producciones, explican lo que hacen y el docente debe estimular
esta verbalizacion en todo momento.

Hay que procurar que se establezcan relaciones entre las distintas formas de repre-
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sentacion de los conceptos vy de sus relaciones: o sea las representaciones: graficas, simbdli-
cas, concretas y verbales, evitando la ambigliedad.

Los conjuntos no figuran expuicitamente en los CBC, <.0 significa que no se c..en
ensefiar aisladamente, como objetos de estudio en si mismos, tal como se hizo afios atras. No
obstante, el lenguaje conjuntista, es un lenguaje propio de la Matematica y debe ser trabajado
en la escuela, porque simplifica notablemente la comunicacién y unifica la forma de expresién
en las distintas ramas de esta ciencia. Por ello en forma gradual, cada vez que sea posible y
a través de situaciones que lo involucren, hay que ir introduciendo a los nifios en este lengua-
je. En los primeros afios sdlo a través de algunos términcs sencillos, como “conjunto” o “per-
tenece”, hasta llegar poco a poco al uso con significado de los simbolos conjuntistas.

Es muy importante tener en cuenta las dificultades que representa para los nifics pe-
quenios la adquisicién del lenguaje matematico, cuyo aprendizaje se compara al de una len-
gua extranjera. Los simbolos matematicos son convencjdna!es y no siempre existe otro tipo
de relacién entre ellos y lo que representan.

En un proceso progresivo, los nifios deber ir tomando contacto con esta forma de
comunicarse, pues se trata de una expresién cuitural muy importante de la humanidad que

TR BN . T

Py
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esta presente para ellos todos los dias.

e

£1 razonamiento y la intuicion.

Los métodos de razonamiento dé la matematica como ciencia formal son la induccién
y la deduccidn, a través de ellos se demuestra la validez de sus proposiciones y se producen
nuevos conocimientos. Sin embargo en el quehacer matematico se haee uso, ademas, de
diferentes recursos que favorecen un tipo de pensamiento menos rigurosc pero iguaimente
necesario, la intuicion. -

El razonamiento inductivo:

La actividad matematica de los ninos debe ser similar a la de los matematices. Partici-
pando de situaciones concretas que pongan a funcionar los conocimientes, ellos deben lograr
despojar a los mismos de las cuestiones particulares y propias de cada situacion, en un proce-
so “inductivo” que conduce paso a paso a la abstraccion. Este proceso se ve favorecido cuan-
do los alumnos y las alumnas participan en actividades y juegos en las que los conocimientos

|
T R e T

a ensenar son estrategias para resolver problemas, sobre todo, cuando esas actividades se
realizan en distintos contextos y cuando los nifios se ejercitan en formular conjeturas, sacak
conclusiones y generalizar.

Por ejemplo: Si los nifios participan en diversas situaciones en las que deban dividir
una unidad (conjunto discreto o continuo) en dos partes y tomar una de esas partes lograran,
progresivamente, dar significado y apropiarse del concepto 1/2. “
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El razonamiento deductivo:

Aungque la “deduccion” es un método de razonamiento de la Matematica como ciencia
formal y no se pretende en el Nivel Inicial ni en la EGB lograr este nivel de abstraccién, es
preciso que los nifios se inicien en el mismo a través de actividades sencillas.

El Método Axiomatico Deductivo consiste en aceptar como verdaderos determinados
axiomas acerca de algunos objetos matematicos, para deducir luego propiedades de esos
objetos como consecuencia de los axiomas.

Hacer inferencias y sacar conclusiones a partir de premisas basicas o “reglas de jue-
go’, sera un buen entrenamiento para los nifios.

También es importante que puedan usar algunos conectivos légicos coma “y”, “0”, “ni”,

~ “entonces” y cuantificadores como “para todo”, “alguno”.

1

‘Por ejemplo, los mas pequefios comprenderan el significado de expresiones como:
- El perro es negro y tiene orejas largas.
- Comprare un helado o un chocolate.
- Llueve, entonces iré a la escuela en omnibus.
- Traen golosinas para todos
- Alguno debe ir al patio.
Del mismo modo deben pbdér formular ejemplos y contraejemplos de algunas propie-
dades sencillas. Por ejemplo:
- Marcela vive cerca de la escuela y Claudia vive lejos.
- Tengo dos amigos. Pedro va a mi escuela y Matias no.
- Mimesa es grande y la de la Profesora es chica.
La deduccion va mucho mas alla de la simbié observacion o experimentacion. Permite
descubrir leyes o principios que aquéllas no muestran. Sin este poderoso método de razona-
miento, la Matematica quedaria reducida a calcuios o reglas de aplicacion.

La intuicion :

Junto alos razonamientos de tipo inductivo o deductivo aparece lo que se llama pensa-
miento intuitivo. Todas las personas, disponen de conocimientos que aun no estéan estructurados
y que afloran como chispazos o “intuiciones”. El pensamiento de los nifios menoreqﬁ_de seis
afios, al no ser reversible, no es operatorio y es puramente intuitivo, pero también las perso-
nas adultas, en particular cuando se enfrentan-a situaciones nuevas, hacen uso de la intui-
cién. '

Aun siendo la Matematica una ciencia rigurosa por excelencia, en sus primeras etapas
se basd exclusivamente en este modo de razonar que, por otra parte, siempre estuvo presen-
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te en la actividad matematica. La misma geometria que es una ciencia esencialmente visual,
se pasa frecuentemente en aspectos intuitivos. '

Lea intuici¢: -2 pone enjuege, por ej-plo, cuando se hacen it zrpretaciones de resul-
tados, cuando se antlclpan estrategias o se analizan graﬂcos y tablas para descubrir propieda-
des o para estudiar aspectos globales de una situacion. En estos casos, a veces, se procede
en forma subjetiva, salteando los pasos necesarios para un razonamiento légico, basandose
en la observacion y, en muchos casos sin poder explicar las causas por las cuales se procede
de uno u otro modo. . _

Para que las intuiciones de los nifios evolucionen hacia un modo de razonar mas rigu-
roso y para que ellos mismos valoren la importancia de estas primeras ideas, es importante
que en el aula se estimulen las opiniones, conjeturas, intercambios y discusiones y se anime
a los nifos a verbalizar sus intuiciones sin temor.

Las conexiones con otras dreas

La historia muestra que el conocimiento matematico surge, desde una primera instan-
cia, ante las necesidades planteadas por la sociedad. Estos requerimientos provienen desde
los distintos ambitos: el comercio, la arquitectura, la navegacion, la astronomia, etc. Aun des-
pués que la Matematica se constituye en una cientia formal, todas las disciplinas vinculadas
con el hombre y la vida social han sido fuente y también usuarios de la Matematica.

Puesto que las relaciones entre ésta y sus aplicaciones cambian continuamente, nue-
vos problemas generan conocimiento matematico y este a su vez permite la resolucion de
nuevas cuestiones. -

Enlos ultimos afios, las areas en que se aplica la Matematica se han hecho muy nume-
rosas, puede decirse gue no hay dominio del quehacer humano que sea ajeno al razonamien-
to cuantitativo, al uso de modelos matematicos, para éxplicar‘algunas de sus formulaciones o
enunciados.

En la escuela se da la posibilidad de establecer conexiones con las otras areas del
conocimiento, siempre que estas conexiones sean oportunas y de ningun modo forzadas

Son muchas las cuestiones que se deben considerar a la hora de pianificar la ense-
fianza y cada sociedad de acuerdo con los fines que busca conseguir a traves de la educa-
cion, elige la Matematica que considera adecuada, no solo desde el punto de vista de los
contenidos sino de los métodos y de los problemas que plantea.

“En los ultimos veinte arfios se ha estado /u}:-?’)éndo
por sustituir o transformar la Matematica clasica, rigi-
da y para un mundo ideal, por la Matematica Moder-
na, mas flexible y para el mundo real”

L. Santal (1991)
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iipondamentacidn para el Nivel

Lo primero §ue se debe plantear al pensar en la Ensefianza de la Matematica en el

Nivel Inicial es cual sera la funcién que cumplird su aprendizaje y qué lugar ocupara esta
ciencia, abstracta por excelencia, en la vida de los nifios.

-

Se estaria muy equivocado al suponer que ellos ingresan\al Jardin de Infantes sin
saber nada acerca de la Matematica. La vida extra-escolar, los'juegds, los medios de comuni-
cacion, los ponen en contacto diariamente con situaciones que tienen que ver con nimeros,
simbolos o figuras geométricas. Estos objetos ocupan, cada vez mas tempranamente, un
lugar en la vida de los nifios. La funcion de la educacion serd, entonces, la de rescatar esos
aprendizajes espontaneos para comenzar a sistematizarios.

Una cuestion fundamental a tener en cuenta es que esta ensefanza debe llevarse a
cabo considerando, en forma prioritaria, las capacidades cognitivas de los nifios. Por lo tanto
los aspectos formales como las definiciones, el enunciado de propiedades, la simbolizacion
rigurosa, pasaran a segundo plano, dando lugar a una busqueda de los significados de los
conceptos. .

Para favorecer esta construccion de significados se hace necesaria una ensefianza
integrada de la Matematica. Tantp los conceptos vinculados al Numero como al Espacio y a la
Medida deben formar parte de un todo indivisible y este todo, a su vez, se relacionara con las
demas areas del conocimiento consideradas en el Nivel.

Esta integracion se vera favorecida y los conocimientos gg haran significativos si los
nifos participan en juegos y actividades en las que esos conocimientos desempenen ef papel
de instrumentos o estrategias eficaces. Actividades en las que, ademas, puedan actuar, ex-

presarse, escuchar a los otros y desarrollar actitudés positivas vinculadas a lo intelectual y lo
afectivo.

Orientaciones didacticas.

Objetivos del area para ef Nivel Inicial:

Uno de los objetivos de la Educacién Inicial propuestos en el CAPITULO 1} de la LEY
FEDERAL DE EDUCACION, el sefialado en el inciso a) dice:

*Incentivar el proceso de estructuracion del pensamiento, de la imaginacion q;eadora
las formas de expresion personal y de comunicacion”

En total concordancia con lo expresado en la Ley, en el documento que contiene los
Contenidos Basicos Comunes propuestos para este Nivel en todo el pais, el enunciado de los
propositos para la ensefianza de la Matematica expresa:

“Mediante la ensefianza de la Matematica, los alumnos y las alumnas del Nivel Inicial
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fendran la cportunidad de:

1 -Desarroiiar y enriquecer sus posibilidades de cuantificacion.

2 -Organizar el espacio cercano y & de sus desplazamientos.

Con un mayor nivel de especificidad se puede decir que para alcanzar estos logros, los
alumnos y las alumnas deberan:

1- Recuperar sus conocimientos informales de los niimeros: conteo, simbolos y en
general los usos sociales que hacen de los mismos, para sistemétizarlos y am-
pliar su campo através de la observacién de las regularidades del sistema.
. Vincular los procedimientos relacionados a la cardinalidad (clasificacion, coordi-
nacion de conjuntos) con los referidos al orden y al conteo.

. Reconocer algunos niimeros escritos y construir formas de representacion gra-
ficg de cantidades. 4

2- . Establecer relaciones espaciales entre las partes de un objeto y entre  obje-

tos diferentes, describiéndolas.

. Orientarse en el espacio cercano. -~ -

. Comunicar posiciones y desplazamientos.

. Reconocer algunas propiedades de las figuras y de los cuerpos.
A todo esto debe agregarse la necesidad de que i'ogre"n:

3- . Usar los instrumentos de medida adecuados a cada magnitud.

. Construir y utilizar unidades no'convencionales para realizar mediciones.
Y también : v .
4- . Desarrollar actitudes favorables en relacion con el conocimiento, con la escuels,
con su propia persona vy la sociedad. . _ Al
Contenidos y recomendaciones metodoldgicas: :
Para un espiritu cientifico cualquier conocimiento esuna
respuesta a una pregunta. Si no ha habido pregunta, no
puede haber conocimiento cientifico.
Nada se da. Todo se construye.
Gaston Bachelard

Los nifios construiran los conocimientos matematicos participando en verdaderas acti-
vidades matematicas y estas actividades pueden resumirse en resolver y plantear problemas

en diferentes contextos en los que los conocimientos intervienen como soluciones eficaces.

Es importante recordar que no cuaiquier actividad constituye un problema matematico; -

el docente debe tener claros los logros que pretende, y sobre esta base, planificar cuidadosa-
mente. No se trata sélo de proponer problemas, estos deben responder a una finalidad.

Pig. 64

i
s

4N

EET e o

(R Es FYTUS |

i
i ‘-‘.’Wf‘xv’r ]
- -

IR RO R R FEWE R

y_w




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumin - Nivel Inicial
—————r

Siendo el jueqo uno de los medios por ios cuales los nifios del Nivel inicial interprean el
i mundo, debe ser el recurso metodolégico por excelencia que oriente los procesos de ensefian-
za y aprendizaje de la Matematica. S olvidar que, como se expreso, estos juegos no solo

oooroo

)983, los deben motivar y facilitar la actividad grupal, sino también, tener en vista el logro de competen-
e cias deseadas. Deben plantear a los nifios la necesidad de superar alguna dificuttad y de
oio.a y en anticipar soluciones a través de'un conocimiento determinado. Los juegos, en fin, deben res-

osz am- ponder a una intencién didactica. h

sisiema El juego posibilita la manipulacion y la interaccién de los nifios con los objetos concre-

h, Yoordi- tos y con los simbolos. Este hecho facilita la interpretaciéon de las situaciones planteadas,
e favorece la adquisicion de las representaciones y la construccién de las operaciones menta-

cing gra- ] les.
® a Eljuego favorece las interacciones entre los nifios, da lugar a que interpreten mejor las

.obje- consignas, formulen sus conjeturas, expliquen sus propias soluciones, las defiendan y tam-
® bien acepten las de sus pares. De este modo, en la actividad grupal, el aprendizaje comienza
® ; ‘siendo interpersonal, que es el mejor camiro para conseguir el aprendizaje individual.
® 1 El papel que desempeiia el docente en esta propuesta didactica es fundamental: él es
® E quien elige las situaciones mas adecuadas, luego interviene, modificando estrategias o
@ z destrabando bloqueos, segun evolucione el"aprendizaje Y, €n una etapa posterior, establece
o i las convenciones linguisticas y explicita los conocimientos puestos en juego.

=4 i No obstante, esta explicitacion del conocimiento no asegura que todos los alumnos se
o * hayan apropiado de él y el docente, ademas, debera evaluar cudl es la situacién de cada uno.

e@ela, Ef tipo de actividad propuesta permite al docente evaluar y evaluarse en forma perma-
) nente: ‘ -
® - evalla los progresos de sus alumnos.
® : - percibe los conflictos y los errores. P ‘

ogpuna ; - se da cuenta de las dificultades para»explicitar losvpensamientos.

uiq, no- - comprende los problemas que genera trabajar en grupos.
® - esta atento a las actitudes y comportamientos individual y grupal.
® * - reflexiona sobre su préactica y sobre el proceso.

ac“z/ard - evalla su propia formacién profesional en lo especifico de la Matematica y en lo
® pedagogico. }

raéacti- ? Finalmente se debe recordar que:

g_boima;s - Ningin aprendizaje parte de cero, siempre se apoya en conocimientos anterio-

ic?es. res. En el Nivel Inicial, se puede suponer que la mayoria de ellos provj{apen del

amatico; - entorno social en el que se desenvuelven los nifios. Es tarea de la escuela, porlo
j?osa- tanto, indagar su naturaleza y ensenar a partir de esos conocimientos.

id, - El aprendizaje de la Matematica se realizara en relacion con los demas conteni-
® dos del curriculum, sélo asi se cargara de sentido. Mas atn, tar)to el Nimero
: g como el Espacio y la Medida se construyen como un todo coherente.
® Pig. 65
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Contenidos.

Los Contenidos Basicos Comunes aprobados por'e'l‘ Consejo Federal de Educacion en
noviembre de 1994, constituyen el marco de referencia necesario para el Curriculum de Mate-
matica de la Provincia de Tucuman. Los mismos tienden al logrode los prop(’)sitos planteados,
aunque su ordenamiento responde a un criterio puramente légico y dlsc;plmar y, tal como se

expresa, no supone una secuencia para la ensefianza.
Los bloques de Contenidos Bdsicos Comunes:
Los CBC de Matematica para ei Nivei Iniciai, estan organizados en cinco bloques:

- BLOQUE 1 : NUMERO.
Conocimiento de 1a Serie Numérica

El Nimero Natural. Funciones y usos en la vida cotidiana.

- BLOQUE 2: ESPACIO.

Relaciones espaciales en el objeto. ,
Relaciones espaciales entre objetos. .
Relaciones espaciales en desplazamientos.

- BLOQUE 3: MEDICIONES.

Uso social de 1a medida e instruméntos de medicion.
Longitud, capacidad, masa, tiempo.

- BLOQUE 4: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES.
Procedimientos Generales.
Procedimientos especificos.

- BLOQUE 5: CONTENIDOS ACTITUDINALES.

En relacion al conocimiento y a su forma de produccion.

En relacion con los otros.
En relacion consigo mismo.

Criterios para su organizacion.

El orden dado a los CBC, entonces, no supone una organizacion para su ensefanza;
el orden propuesto, sdlo tiene en cuenta los aspectos matematicos. Una organizacion dem\g
contenidos que procure optimizar el aprendizaje, debe tener en cuenta ademas otras cuestio-
nes relacionadas con los nifios y Ias vinculaciones que ellos establecen en su vida social, con
la Matematica. :

%
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Criterios considerados:

Para la organizacion de los contenidos tendremos en cuenta tres criterios:
1) Las relaciones entre conceptos y procedimientos desde el punto de vista de la
Matematica. it
2) Las caracteristicas del pensamiento de los nifios del Nivel Inicial.
3) Laintegracion de estos contenidos, entre si, y con Ia*s otras areas del curriculum.
1) Es mUy importante que los contenidos se presenten a los nifios de modo tal, que
ellos puedan incorporarlos “significativamente”. Por este motivo és que todo ordenamiento
debe estar basado en [as relaciones que existen entre esos contenidos, en particular, entre
conceptos y procedimientos. '
En el caso de Matematica son de tres tipos: Relaciones generales de requisitos de
aprendizaje, relaciones entre conceptos y relaciones entre procedimientos.
- Relaciones generales de requisitos de aprendizaje: Hay cosas que se deben

conocer o saber hacer antes, para poder conocer o hacer otras.
Por ejemplo, para cardinalizar hay que saber recitar los nimeros.
- Reiaciones entre conceptos: De coordinacion, de subordinacion y supra-

ordenacion. Hay conceptos mas generales y otros que dependen de ellos.
Por ejemplo el concepto de orden es 'mé/s general que el concepto de sucesion natural.
De los Bloques de Contenidos Basicos Comunes se vé que los conceptos relaciona-
dos con la Medida, el Ndmero j‘e! Espacio estan en una red que los vincula. A su vez, todos
ellos se relacionan con la conse}vac‘ic’)n de cantidades discretas o de cantidades continuas y
con las transformaciones y los desplazamientos.
- Relaciones entre procedimientos: Los procedimienfgs siguen un “orden” y en el
camino se van tomando “decisiones”.

Por ejemplo, en un procedimiento de clasificacion, ademas de un orden en los pasos a
seguir, hay que ir tomando decisiones con respect'é a las propiedades de los objetos a clasifi-
car (Si es redondo puede ser amarillo o rojo, si es rojo puede ser grande o pequeno, si es
grande ...).

El nimero de pasos y de decisiones que lleva implicito un procedimiento hace que éste
sea mas 0 menos complejo que otros y esto se debe tener en cuenta a la hora de organizar los
contenidos procedimentales. -

2) Otro de los criterios, es considerar las caracteristicas del pensamiento de los nifios
del Nivel Inicial con respecto a los contenidos de Matematica. La adquisicion del concepto de
unidad de medida mavil, los lleva a una discretizacion de la medida. “Medir” implic& contar”
cuantas veces esa unidad de medida esta contenida en el objeto medido.

Por otra parte, aunque las relaciones espaciales llevan implicitas conceptualizaciones
geométricas, la primera vivencia del espacio se realiza en virtud del movimiento (de los des-
plazamientos) y de las transformaciones que el niflo opera sobre los objetos del entorno.
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También la medicién es en si misma un movimiento; medir exige una serie de desplazamientos
de la unidad =!2gida, proceso que en el nifio va construyende paulatinamente.

Por lo tanto los conceptos numericos estan ligados de diterentes modos a ios espacia-
les y a los de la medida. ¢ ‘ _ ‘

3) Lo anterior, unido al hecho de que el aprendizaje debe proponerse preferentemente
a través del juego, que es la actividad basica para los nifios de este Nivel, sugiere una integra-
cién de los contenidos que sea, por supuesto, lo menos arbitraria posibfe.

Por ello, es importante considerar el uso social que hacen los nifios.de los Numeros, el
Espacio y la Medida. En sus juegos ellos ordenan distancias o tamafios de objetos; cuentan
prendas o goles de un partido, comparan puntajes en sus competencias de Video-juegos, etc.
Es facil ver que en la vida diaria vinculan los nimeros a la medida de sus zapatillas, a su propio
peso, a la capacidad de los envases, al nimero de su casa, etc.

Esto muestra la conveniencia de que los contenidos se organicen favoreciendo su
integracion, tanto dentro como fuera de la Matematica.

——n.

Organizacién por ejes.

Los tres criterios considerados nos muestran que los conceptos vinculados a la Medi-
“
da aparecen en este Nivel muy ligados a los. relativos al Numero y al Espacio. Este hecho
sugiere organizar los cinco bloques dé CBC segun cuatro ejes:

EJE 1- NUdmero Natural.
EJE 2- Espacio. . £
EJE 3- Contenidos procedimentales.
EJE 4- Contenidos actitudinales. 5o :
Con lo cual los conceptos relativos a la Medida, aparecen incluidos en los grupos
conceptuales de Numero y Espacio.
Alo largo de estos dos ejes se desarrollan:
- Los conceptos. ,
- Los procedimientos correspondientes, vinculados a su vez a:
. La resolucion de problemas.
. La comunicacién.
. El razonamiento.
. Las conexiones con otras areas.
- Las actitudes.

Pdg. 68
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caracterizacion del eje:

4
Si consiééramos que los nifos del Nivel Inicial, hacen un uso cotidiano del niimero, la
Escuela debe recuperar esos conocimientos y sistematizarios con el fin de que mejoren sus
competencias numéricas . Todo esto debe lograrse en un camino hagia la construccién, que
parta del uso de los numeros en situaciones concretas que les deh significado.

ugntan . -
Se debe buscar que los nifos reconozcan qué tipo de problemas pueden resolver con
°% et_c numeros, cual es su utilidad y qué funciones cumplen.
® pio El concepto de Nimero Natural involucra diversas cuestiones:
=n$ s - la sucesion natural.
® - la cardinalidad.
® - el orden.
® - las operaciones y sus propiedades .
P - un sistema de signos.
. A cada una de estas cuestiones aparecen ligados distintos procedimientos:
2 el - el conteo. (
> @cho ’

- la ordenacion.

- la clasificacion.

- la seriacion.

- la anticipacion de resultados. '

- lectura, escritura e interpretacion de signos, entre otros.

La ejercitacion intencional de todas estas acciones es lo que llevara, paulatinamente, a
la apropiacién por parte de los nifios, del concepté de Numero Natural.

Las magnitudes son propiedades observabfes de los objetos materiales que, a diferen-
cia de otros atributos como el color, la forma o la textura se pueden asociar a un nimero,
flamado cantidad de magnitud, a través de la accidn de medir.

Es decir que:

Medir es comparar una cantidad de una magnitud con otra cantidad de la misma mag-
nitud, a la cual se toma como unidad. Este proceso conduce a la medida , que es el numero-de
veces que la unidad esta contenida en la cantidad a medir y, en todos los casos, una medida

se expresa a través de un nimero, mas precisamente, de un numero y un simbolo que repre-
- -

o]
(@)
wn

senta a la magnitud medida. 1
Por ejemplo:
5 varillas .
3 vasitos
! 2m ‘ .
; 11 kg
Pig. 69
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Contenidos conceptuales y procedimentales:

Conceptos: La Sucgsidn Natural (por lo menos hasta el niumerc 20).
Designacion oral.

- Escritura de los nimeros.

- Lectura de los numeros.

- Antecesor y sucesor de un Numero.
Procedimientos:

-Recitado de los 20 primeros nimeros de la sucesion.
- Conteo de los elementos de un conjunto, asignando a cada objeto un numero

de !a sucesion y el Gltimo nimero al conjunto.
- Reconocimiento de los nimeros escritos.
- Reconocimiento de cantidades.
- Reccnocimiento del siguiente vy del-anterior a un numero dado.
Concepto: Numero Natural.
- Cardinalidad.
- Orden.
- Relacicnes de igualdad y/o de desigualdad.
Procedimientos:

- Comparacién de colecciones de hasta 10 elementos por conteo, estimacién o
correspondencia, estableciendo relaciones de:
. igual que, tantos como. , >
. Thas que, menos que.
- Comparacion de posiciones en una sucesion, estableciendo relaciones de:
. antes que, después gue.
. Uno mas gque, uno menos que.
- Ordenamiento de colecciones de hasta 10 elementos.
Conceptos: Operaciones con Numeros Naturales.
- Transformaciones que afectan la cardinalidad.
- Transformaciones que afectan el orden.
Procedimientos:

- Transformaciones cuantitativas en conjuntos a través de las funciones numeri-
cas de: agregar, reunir, repartir, quitar, separar.

Lmh
e

- Transformaciones cuantitativas en elementos de una serie ordenada para des-
plazar o cambiar de posicion.

- Afirmacion y negacion de atributos de los objetos, diciendo lo que es y lo que no
es.

.

- Ejecucion de acciones que se anulan mutuamente:
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subir - bajar
agregar- quitar
juntar - separar.
Conceptos: Mediciones e instrumentos de medicion.
- Uso social de la medida. |
- Unidad de medida.
- Instrumentos de medicion.
Procedimientos:

- Clasificacion de objetos segun distintas propiedades.
- Ordenamiento de objetos, segun distintas propiedades.
- Medicion de cantidades, contando las veces que contiene una unidad de medida
elegida y usando recipientes, balanza de:platilios, reloj de arena, etc.
- Establecer relaciones de: "
. Contiene mas que, contiene menos que, contiene tanto como.
. Es mas largo que, es mends largo que, es tan largo como.
. Pesa mas que, pesa menos que, pesa tanto como.

é
&
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Consideraciones metodoldgicas para el eje:

SR

Si el aprendizaje nunca pé'rte d‘e cero y siempre se construye a partir de los conoci-
mientos que ya existen, es menestér, entonces recuperar los usos extraescolares que hacen
los nifios de los nimeros. Esta sera tarea del Profesor de Nivel Inicial, ya que esos usos no
seran los mismos para un nifio de la ciudad que para un nifio del cé?npo, y tampoco para uno
del canaveral o de la finca de citrus que para uno de la montafia. No obstante se puede

-

mencionar algunos.

L

Numeros como nombres o etiquetas:

- El nimero de los canales de television.
- Ef numero en la camiseta de sus jugadores favoritos.
- El numero de su casa.
- El nimero del dmnibus que pasa por la escuela.
Etc.
En estos casos, la funcion del numero es solo identificatoria, no indica cantidad ni
orden. T
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Recitado de la sucesion:

- Solo recitando de memoria.
: q&e no - Acompafiando con los dedos u otra coleccién.
. Generalmente los numeros no cumplen con su funcion de representar a una cantidad,
ya que el ultimo numero se asocia al Ultimo objeto y no al conjunto.
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Numeros como ordenadores:

Los nifos saben que:

- Con tres monecas iguales compran mas Jue con dos.

- En un video-juggo el nivel dos es superior al uno.

- En un juego de punteria hay posiciones indicadas por nimeros que son ganado-
ras.

Nameros para medir:

Los perciben al: ) S

- Pesarse en una balanza.

- Comprar ropa o calzado.

- Comprar mercaderias en el supermercado.

- Expresar su edad que, a veces, acompafian con los dedos.

A partir de estos conocimientos rudimentarios, que en cada escuela tendran caracte-

risticas especiales, es que se debe construir el nimero y sus tres funciones basicas que son:

- indicar una cantidad. . =

- indicar una posicion en la sucesion.
- anticipar resultados.

En los ultimos anos se puso énfasis en las actividades de coordinacion de conjuntos,
como basicas para la adquisicion del numero y se Céyé en ejercitaciones abstractas y sin
significado para los nifcs. En estos momentos hay una revaiorizacion del procedimiento de
conteo y hasta se afirma que en él residen los origenes del pensamiento numeérico.

El contar comprensivamente implica varias cosas:

- Se establece una correspondencia término a término entrer una palabra y una
unidad de conteo.

- Esas palabras deben decirse en un orden. -

- La ultima paiabra se refiere al conjunto, es sy cardinal.

- Las unidades, en general pueden contarse en buaiquier orden.

- Los elementos “cualquier coleccién” pueden contarse o sea que los nimeros no

00000000000 0000000000000000

dependen de una coleccion en particular. (
- El siguiente de un nGtmero es ese nimeroc mas uno.

o o
Q@

Como se vé se trata de un procedimiento muy rico y que relaciona los nimeros de
distintas maneras, preparando el camino, incluso, para los primeros calculos, que deberan
promoverse, en este nivel, a partir de su utilizacion en juegos.

Tanto el conteo como la coordinacion de conjuntos son procedimientos que favorece{:\
la construccion del concepto de Numero Natural, pero ni el conteo debe caer en practicas de:
la vieja escuela de repeticiones tediosas y sin sentido, ni la coordinacién de conjuntos en
ejercitaciones abstractas. '
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ymeros ¥ fenguaje:

Los nifios deberan ademas, incorporar algunos aspectos relativos a la forma de repre-
ntaCIon de los nGrgeros. En un comienzo estas formas estan ligadas al conjunto particular
e representan, por ejemplo el dibujo de los elementos o su esquematizacion a través de
,c(rclJ'OS puntos o barras. Este modo de simbolizar debe evolumonar hacia la representacion
de un conjunto de varios elementos por medio de un numeral.

Aunque los niflos de esta edad no estan en condiciones de comprender la estructura
;del sistema de numeraciéon decimal, hacen algunas aproximaciones vy, por ejemplo, entienden

que:

- hay nimeros grandes y nimeros pequenos.

0000000 00000000

- si 2l numero tiene dos cifras indica més.cantidad que si tiene una.
Atendiendo a estas primeras hipotesis sobre el sistema posicional; es importante te-

nerlas en cuenta, porque preparan el camino para una comprension posterior.
La construccion de los concepfos vingulados a la medida surgira en el Nivel Inicial a
partir del reconocimiento de objetos que pertenezcan a un misma magnitud, lo que permitira

) w

000(@9
@ &
33

luego el uso de unidades de medida adecuadas a ¢ada caso, ya sean éstas las convenciona-

cdfjuntos,
c@p y sin
m@nto de

les de uso comin 0 no.

La conservacién de la cantidad implica fundamentalmente la comprension por parte de

los nifos de gue:

. @ - lalongitud no se modifica a pesar de su configuracién espacial (aungue se pro-
[ ) duzcan deformaciones) o de sus desplazamientos.
‘bgy una § - la masa no depende de la forma ni del volumen. v
o ' - la capacidad es invariante a la forma, posicion o trasvasamiento.
o El juego y las actividades con fundamenta-fjue realicen los nifios favoreceran este
® i proceso, al permitir las comparaciones entre objetosfel_acionados a las distintas magnitudes y
_ un uso social de los instrumentos de medicidén mas comunes como son la balanza, la regla, el
J'WVOS no cuenta kilometro o el reloj.
®
o EJE 2 : ESPACIO.

amgros de L .
. Caracterizacion del eje.
e deberan

El nifio del Nivel Inicial se encuentra en una etapa en que concibe el espacio en rela-

favorecen £ - . o . . it
] cidn con su propio cuerpo, con sus movimientos y encuentra dificultad en considerar 1as rela-
-acticas de  : , . . . . ) . A
’ : ciones espaciales entre los objetos independientemente de él. Empiezan a dominarse las
njuntos en . . . I . o
propiedades topologicas del espacio: proximidades, separaciones, orden y continuidad, pero
® las propiedades proyectivas de sombras y secciones o las euclidianas como distancia y
o perpendicularidad no son comprendidas aln. '
@ Esos esquemas espaciales con que él ingresa al Jardin de Infantes+provienen de las
o Pig. 73
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vivancias y despiazamientss gue le impuso su entornic. Por lo tanto una de las funciones de la
escuela en este Nivel es ayudario a la apropiacién del espacio, a que o estructure descentrado
de el mismo y lo amplie caca vez mas.

Si el nifio vivencia &l espacio en relacion con el “movimiento” de su propio cuerpo, es a
través del movimiento que conseguira el dominio de las relaciones espaciales. Sélo mediante
las actividades exploratorias y las acciones reflexivas que den significado a las nociones,
lograra la estructuracion del espacio, podréa controlar los efectos de esas acciones y compren-
der informaciones y consignas relacionadas con relacicnes espaciales. -

Estas relaciones espaciales se establecen en distintas etapas no necesariamente
excluyentes: relaciones en los objetos, entre los objetos y en los desplazamientos.

- Relaciones en los objetos:

Se refieren a las que se zstablecen entre las partes de un cobjetc entre siy entre esas
partes y el todo. Permiten abstraer las propiedades de ese objeto, poder caracterizarlo, descri-
birto y transformarlo.

——t

- Relaciones entre los cbjetos:

Tienen que ver con sus posiciones relativas como contigliidad, proximidad, ateralidad,
etc. Esto, independientemente de la posicion del sujeto, se trata de la representacion vy la
descripcién de esas posiciones. La necesidad de 'refgrirse a las posicicnes de los objetos
aparecera, por ejemplo, en situaciones en las que deba describir dénde esta un objeto, o
buscarlo teniendo en cuenta datos expr"esados oralmente o por escrito.

- Relaciones en los desplazamientos:

Plantean recorridos de diferente amplitud en el espacio, también la pesibilidad de anti-
cipar posiciones, describir escs desplazamientos o interpretar consignas’y llevarias a cabo e
interpretar senales convencionales. Son muitiples las situaciones que dan lugar a estos des-
plazamientos y permiten a los nifics comprender que hay-espacics de distintas dimensiones:
el aula, la escuela, el barrio, la ciudad y que para compre’nqer o describir un movimiento se
necesita siempre un punto de referencia.

Contenidos conceptuales y procedimentales:

Concepto: Posiciones relativas en el espacio:

- Relaciones entre las partes de un objeto.
- Transformaciones en un objeto.

- Propiedades de los cuerpos: forma, convexidad, caras rectas y curvas. -y
X7y

- Propiedades de las figuras: forma, convexidad, lados rectos y curvos.
- Posiciones en el espacio con respecto a:

- si mismo.

- distintos puntos de referencia.
- Relaciones espaciales en los desplazamientos.

Pig. 74
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.Puntos de referencia.
.Distancias.
Procedimientos: )

- Interprefacion de la ubicacion espacial ‘en relacion a si mismo y en relacién con
otros puntos de referencia.

- Establecimiento de relaciones de: lejos, cerca, al iado, gdentro, afuera, arriba, aba-
jo, a la izquierda, a la derecha, etc. |

- Descripcion verbal y grafica de estas relaciones. - -

- Analisis de las propiedades de los objetos a través de plegados, recortado, arma-
do, tonstrucciones, dibujos, etc.

- ldentificacion y descripcion de objetos por sus propiedades.

- Recconocimientc de las propiedades geomeétricas de las figuras de dos y tres di-
mensiones.

- Composicion y descomposxc:on de figuras geometricas de dos y tres dimensiones
a partir de otras figuras. -

- Interpretacion y descripcion de deSplazamlentos tomando diferentes puntos de
referencia.

Conceptos: Mediciones. )

Uso social de las medidas de tiempo y longitud.

Procedimientos: ’

- Clasificacion de objeto\s sé‘gUn correspondan a diferentes magnitudes.

- Reconocimiento de los usos sociales de la Medida en magnitudes espaciales: aitu-
ra, tamano de las prendas de vestir, distancias en jueggs, etc.

- Establecimiento de relaciones temporales entre distintas situaciones cotidianas.

b

Consideraciones metodologicas para el gje:

En el Nivel Inicial los nifios se encuentran en una etapa de estructuracion del espacio,
0 sea de adquirir una representacion mental del espacio real donde se situan los seres y los

objetos. El espacio se considera estructurado cuando se establecen las relaciones de distan-
cia, posicion, orden y direccion entre el sujeto y los objetos y cuando se reconocen los diferen-
tes planos y limites del espacio.

La construccion de las nociones espaciales transita, inversamente a la historia de la
geometria. Lo Ultimo que logran comprender los nifios son las propiedades de las figitas que
tienen que ver con una geometria métrica, es decir que considere las distancias y los angulos.
En el vael Inicial ain manifiestan dificultades para cyantificar las distancias, sin embargo ya
comlenzan a apreciar diferencias entre ellas.

Esta construccion del espacio se realiza muy lentamente, en relacion directa con €l
medio y primordialmente por el movimiento. Las actividades exploratorias realizadas como
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respuesta a necesidades que el medio plantea scn las que favorecen la adquisicion de las
relaciones espacial=s. Esas relaciongs son = tres tipos:

+

1- En los objetos:

Para poder comprender las propiedades de los objetos es necesario que los nifics
comprendan las relaciones entre sus partes, entre las partes y el todo y las transformaciones
que se pueden realizar. Todo esto lo lograran a través de actividades con intencidn, que re-
quieran del plegado, recortado o dibujo, con el fin de reproducir, describir, rebresentar O cons-
truir un objeto.

2- Entre los objeios:

Se trata de lograr ubicar los objetos en el espacio con respecto al propio cuerpo y
también establecer relaciones entre ellos independientemente del sujeto. Conduciran a la
adquisicion de estas relaciones los juegos o actividades que requieran las nociones de:

a un lado, al otro lado. -

derecha, izquierda (brazo derecho o izquierdo, pierna derecha o izquierda,...).

H A A RIS R RYERGENE T

a mi derecha, a mi izquierda. ;
a la derecha de, a la izquierda de. 2

e

arriba de, abajo de, sobre de, encima de, al fondo de.

e A

- delante de, adelante, detras de, antes que, al derecho, al revés, despues de.
Etc. '

3- En los desplazamientos:

AT B | AP

Estas relaciones tienen que ver con los recorridos, en espacios de distintas amplitu-

TSR M

des: la ciudad, el valle, el barrio, la escuela, el aula, la mesa. Estos recorridos imponen la
2

au

necesidad de establecer puntos de referencia y permiten a los nifios tomar conciencia de las
distancias y de que existen distintas posibilidades para llegar a un mismo destino.

Es muy importante tener en cuenta el valor que tienen las situaciones que permiten
comunicar las relaciones espaciales, como una forma de representar el espacio. Se trata
entonces de hacer participar a los nifios en actividades que impliquen informar y recibir infor-

L

macién sobre posiciones y recorridos, oralmente o por medio del dibujo y tambien de estable-

i cer cédigos de comunicacion espacial compartidos y conocer los codigos sociales de orienta-
_ cion.
; La construcciéon de todas estas nociones prepararan a los nifios para comprender !ds‘g;\
conocimientos geométricos ya que el reconocimiento de algunas propiedades de los objetos,
como ser la forma, los llevara a las primeras clasificaciones de las figuras geométricas.

El identificar distancias o espacios planos significa la identificacion de cantidades que

MR TR T2 RIS PN

corresponden a longitudes o superficies. Ademas el estimar distancias implica acciones de
medicidn que favoreceran la integracién de contenidos.

\
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; y A
En el Nivel inicial, las actividades deben rescatar ias primeras percepcrones acerc;—kel
'P’\‘

seurrir del tiempo, pror rando hacerlas concientas. Reconocer que hay tn tlemo‘o gara

“E 3 - CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES.

Con el fin de desarrollar en los nifios las competencias deseadas, en el documento que
icontiene los CBC para el Nivel Inicial se propone ejercitar en los nifios tres procedimientos
f’orientados a promover la formacion de los procesos generales de organizacion del pensa-
:miento que les permiten al nifo y a la nifia descubrir y formular relaciones”.
f 1) “El analisis de las propiedades de los objgfos permite definir criterios para que se los
‘reconozca sin necesidad de sefialarlos 0 nombrarlos directamente.”
Es operando sobre los objetos.y analizando las propiedades que posee y las que no
posee, como los nifos lograran, a través de un proceso paulatino de clasificacion, abstraer los
conceptos.
2) “El establecimiento de relaciones, re/amones inversas y relaciones contrarias’.
Las relaciones inversas indican las acciones que anulan una accion dada.
Son acciones inversas:

subir - bajar,

agregar - quitar,

salir - entrar, ' >

cerrar - abrir, entre otras. ‘
L.as relaciones contrarias se establecen para expresar atributos opuestos.
Son relaciones contrarias:

limpio - sucio

ancho - angosto

grande - chico , entre otras.

.

o®nfor- 3) “El analisis de la informacién disponible”.

Bavle- E— Las estrategias que se eligen ante una situacion planteada, dependen de los datos con

C,e”ta‘ ~ los que se cuenta y de la meta que se persigue. De alli la importancia de reconocer las partes

n: mas importantes de la informacion, competencia basica para el razonamiento y la resoi\ucnon
rlos 1

de problemas. Esto se vincula con el uso progresivo y preciso del lenguaije.
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ZJE 4 CONTENICOS ATTITUDINALES,

¢

Como se ha visto las actitudes relacionadas con la actividad matematica deben desa-

rrollarse a lo largo de los dos ejes de contenidos conceptuales y procedimentales. Estas acti-
tudes tienen que ver con tres aspectos: -
En relacion con el conocimiento:

- Curiosidad, honestidad y apertura en la soiucién de los problemas.
- Buena disposicidén para comunicar sus resultados.
- Actitud de investigacion para encontrar alternativas en la resolucion de los
problemas.
En relacion con los otros:

- Valorizacion del trabajo grupal.

- Respeto por las decisiones comuness

- Respeto por los logros de los demas y actitud comunicativa.

- Aceptacion de los roles adjudicados.
En relacién consigo mismo: ‘

- Honestidad intelectual.

- Responsabilidad ante el aprendizaje. i
- Confianza en si mismo. =~

CRITERIOS DE EVALUACION _ s

A pesar de lo manifestado acerca de que la evaldacion debe ser un proceso permanen-

te es oportuno establecer algunas orientaciones para |3’ evaluacion final del area en el Nivel.

L e b e B s b

Al finalizar el Nivel Inicial los alumnos deben mostrar competencias para:
- Enumerar correctamente los elementos de un conjunto, establecer su cardinal y
realizar comparaciones y transformaciones numéricas en conjuntos.
- Reconocer numeros escritos y construir formas de representacion grafica de can-
tidades a partir de problemas.
- Establecer relaciones entre las partes de los objetos y proponer transformacio-
nes.

- -
L4
- Orientarse en el espacio proximo encontrando puntos de referencia y conside-
rando globalmente las distancias de los diferentes trayectos.

- Ubicar los objetos en el espacio en funcion de sus posiciones relativas.

- Desarrollar formas de representacion en el espacio bidimensional y tridimensionai.
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- Conocer algunas propiedades geométricas simples de los cuerpos y las figuras.

- Conocer el usoy la funcion de algunos instrumentos de medida de uso comdn en
conte;..is sociales.

- Construiry utilizar unidades no convencionales para realizar mediciones en situa-
ciones ;igniﬁcativas. '

- Resolvery plantear problemas que impliquen conceptos numéricos, espaciales y
de medida. -

- Interrogarse y buscar respuesta a las preguntas que se_le plantean.

- Valorar el trabajo, la organizacion y planificacién de actividades que tiendan a la
busqueda del conocimiento.

- Reconocer la importancia que tiene la actividad grupal alrededor de una tarea.

ARTICULACION CON EL PRIMER CICLO DE EGB.

Criterios de articuiacion:

En el Nivel Inicial se pretende comenzar a sistematizar algunos conocimientos y proce-
dimientos basicos para la actividad matemaética. De ningiin modo se busca formalizar definicio-
nes o propiedades, sin embargo es el momento dé recuperar algunos aprendizajes informales
para explicitarlos y establecer algv‘unos cédigos linguisticos.

Si se considera que los conocimientos se van construyendo en forma progresiva a
través de las situaciones en las que participan los nifios, estos primeros aprendizajes escola-
res seran basicos para las competencias que se pretendan lograr &n el Primer Ciclo de EGB.

EJE 1 : El Nomero Natural. b

Se ha visto que la apropiacion del concepto de Numero Natural involucra la adquisicion
de distintas cuestiones. Algunas de ellas, como la cardinalidad, el orden, la sucesion natural
comienzan a trabajarse en el Nivel Inicial y luego se contintian en el Primer Ciclo. Otras, como
la estructura operatoria o el sistema de numeracion, comienzan a verse explicitamente en el
Primer Ciclo, aunque estan muy relacionadas con las anteriores.

El hecho de que el sistema de numeracion y sus propiedades no se estudien en este
nivel, no significa que si los nifos hacen algunas aproximaciones, como las que mencionamos
antes, se deben ignorar. Asi por ejemplo, si un nifio dice que un numero es muy granqjg, hay
que aprovechar esta manifestacién para indagar su origen y preguntarle por qué es muﬂ} gran-
de, hacer que se lo explique a los compafieros y rescatar todo lo que pueda servir para el ano
siguiente.

Del mismo modo, tratar de mejorar las competencias que tengan que ver con la antici-
pacion de los resultados de transformaciones en la cantidad de elementos de una coleccion 0
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de la posicién en la sucesion, es una preparacién para las operaciones y los calculos numérn-
COS.

La ciasificacién de las .iiagnitudes y la comprenson de la medicion, usanco unidades
de medida no convencional?s, sera una preparacion bésiqa,para el uso de las unidades con-
vencionales.

EJE 2: Espacio. B

Las competencias espaciales que se busca lograr en los nifios del Nivel Inicial deben
significar una transicion que evolucione:

- desde considerar el propio cuerpo como el centro de referencia a poder conside-
rar otros diferentes.

- desde formas de expresion rudimentarias hasta poder comprender y elaborar
mensajes para comunicar desplazamientos en el espacio.

- desde la comprension de las propiedades mas elementales de las figuras como
son la continuidad, interioridad, alineacion, hasta preparar el camino para las mas
complejas comoe la distancia o perpendicularidad.

Todo esto y ademas la comparacién de distancias, que requiere la conservacion de las
cantidades continuas, y también el uso de las unidades de medida sera un buen entrenamiento
para abordar las nociones geometricas propuestas en el Primer Ciclo.

Articulacion entre conceptos:

s

NIVEL INICIAL PRIMER CICLO DE EGB

EJE 1: NUMERO NATURAL EJE 1: NUMERO Y OPERACIONES
EJE2: GEOMETRIA Y MEDICIONES

EJE 3: TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.

Sucesion Natural:

El Numero Natural. Funciones y usos.

Designacion oral. - La sucesion natural.

Escritura de los ntimeros. Relaciones entre niumeros.
g Lectura de los ntmeros. Sistema de numeracion posicional decimal.
Antecesor y sucesor de un namero.
Numero Natural:

Cardinalidad.

Orden.

Relaciones de igualdad y/o desigualdad

N ) 5 .
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|| nperaciones con Numeros Naturales: Escrituras equivalentes de un niimero.
%;énsformaciones que afectan: Transformaciones que aiectan:
- la cardinalidad. - la cardinalidad.
|- el orden. - el orden.
Suma y resta de nameros naturales.
Multiplicacion y division por una cifra.
Utilizacion del sistema de numeracion para
componer y descomponer numerales.
Mediciones e instrumentos de medicion: | Magnitudes. Medicion de cantidades.
Uso social de la medida. Longitud, capacidad, peso, tiempo, sistema
Unidad de medida. monetario. Angulos.
{Instrumentos de medicion.
EJE 2:ESPACIO EJE 2: GEOMETRIA Y MEDICIONES
EJE 3: TRATAMIENTO DE A
INFORMACION
Posiciones relativas en el espacio:
Relaciones entre las partes de un obje-
to.
Transformaciones en un objeto. ; e
Propiedades geométricas de los cuer- Cuerpos: Clasificacion.
pos: forma, convexidad, caras rectas y =
curvas.
Propiedades geomeétricas de las figuras: | Figuras: clasificacion.
forma, convexidad, lados rectos y cur- Lineas rectas y curvas.
VOs. Tablas y diagramas.
Posiciones en el espacio con respecto a:| Tablas y diagramas para organizar la informa-
- si mismo. cion. )
- distintos puntos de referencia. Relaciones de direccion, orientacion y ubica-
Relaciones espaciales en los desplaza- | cién en el plano y en el espacio.
mientos. Representaciones verbales y graficas de..ggco-
Puntos de referencia. Distancias. rridos. -
Mediciones: ,
Uso social de las medidas de tiempoy | La regla.
longitud. Movimientos: figuras simétricas.
Longitud, capacidad,peso, tiempo, angulos.
. i J
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" fas Ciericias Nat''rales, las Ciencias Sc~/2les y la Tecnoiogia ¢~ 10 drea integrada

Los nifios/as*viven en un mundo en ef que ocurren una enorme cantidad de fenémenos
+ naturales, culturales, sociales, tecnoldgicos, politicos, econémicos, entre otros. Forman parte
- de un ecosistema y de un grupo social que es protagonista de cambios vy transformaciones
permanentes. Un medio en el que estén rodeados de una infinidad de acontecimientos, mani-
festaciones naturales y productos de la ciencia y la tecno/ogié que ellos usan diariamente,
sobre los cuales se hacen un sinnimero de preguntas y estdn deseosos de encontrar una
explicacion.

La curiosidad propia de los nifios/as los lleva a preguntarse el por qué y el cémo de
cuanto ven y escuchan. La curiosidad es la gran fuerza impulsora del conocimiento. Es sin
duda mision de la escuela atender y capitalizar estos intereses para no desaprovechar e incre-
mentar los saberes con los que el nifio/a llega - a este Nivel.

Estos saberes provienen de una compleja realidad en la que los limites no estan estric-
tamente demarcados Y cualquier cambio en un ambito dado (social, natural, tecnoldgico, entre
otros) repercute modificando a los demds y asi o vivencia el nifio/a. Es por ello que resuita

conveniente iniciar la ensenanza de las Ciencias‘Naturales integradas con la de las Ciencias
Sociales y la de la Tecnologia. |
Teniendo en cuenta esa vision global, se debe favorecer el conocimiento, la compren-
sion y la organizacidn de la realidad p.or parte del nifio/a, a fin de que paulatinamente vaya
creando las bases para reestructurar sus construcciones previas g.incorporar nuevas ideas,
hasta ser capaz de entender e interpretar adecuadamente los contenidos de las disciplinas
que integran el area. De este modo no le quedaran conocimientos aislados o fragmentados. Al

mismo tiempo desarrollard las habilidades, destrezas_;pensa'rniento, acciones y valoracion pro-
pias de esta area. '

LAS CIENCIAS NATURALES

El medio natural, por las caracteristicas de los fendmenos que en él ocurren, atrae
espontaneamente a los nifos/as quienes se preguntan constantemente acerca de estos. Enla
escuela, las Ciencias Naturales -que incluyen Fisica, Quimica, Geologia, Biologia y Astrono-
mia- son el vehiculo que les permitiran satisfacer sus inquietudes y desarroliar una sefie de
habilidades y destrezas que resultaran muy importantes para la realizacion de una tared efi-
ciente. Habilidades que son indispensables no sdlo para aplicarlas en esta area, sino para

conducirse de manera inteligente, ldgica y saludable en |a vida de todos los dias y a estructurar
otros conocimientos.

.

Estas ciencias ayudan a conocer, comprender y utilizar de manera apropiada a la natu-
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raleza. Sera misién de lz escuela revitalizar el contacto con lo natural, despertar en los méas
sequsios el amor por los elementos que componen nuestro ambiente natural, infundir respetc

e

C g

sor icdas las manifestac. .nes de ia vida, concier.._arlos sobre la accidn de,.;edadora del ser

humano, erguirse en defensa del equilibrio ambiental y los recursos naturales y promover la
s :

_ ha

salud como estado de equilibrio entre el hombre y el ambiente. B
Las Ciencias Naturales facilitaran a los nifios/as la exploracién de su mundo proximo, N
permitiéndoles contrastar, comparar y relacionar sus conccimientos con tos nuevos saberes. to.<

Estos nuevos saberes, seran los que le permitan progresar en el conocimiento global del me-

‘e

dio natural, despertando en ellos/as el deseo de sentirse responsables de cuidarlo y mejorarlo.

Conocer el medio natural implicara para los nifos/as pequefos/as indagar como son i (
los objetos de su entorno, las causas de los fendmenos naturales, acercandose asi a un cono- .
cimiento de los seres vivos y de los elementos del mundq fisico, construyendo un esquema rg
general, propio de la estructura y las relaciones que se dan en la naturaleza. . ’
Para lograr este conocimiento y si se quiere que los niflos/as pequefos/as construyan .
su mundo de significados y encuentren los por qué.a tantos interrogantes, debera brindarse '@
una ensefianza de las ciencias ordenada, sistematica, reguiar y consecuente: Esto permitiray  § o
facilitaré que ellos/as progresen en el conocimiento, la comprension y organizacion de la rea- : :,19.
lidad a partir de las relaciones que establezcan entre la observacion y la formulacion de hipo- eQ
tesis, entre el planteo del problema y sus resoluciones Cientificas. De esta manera se lograra ] p.
proyectarlos en el mafana como adultos responsables, que sabran hacer un uso mas inteli- E c’
gente, cuidadoso y razonable de todo lo guebrinda la Naturaleza. ®
L®
LAS CIENCIAS SOCIALES - P
@

Todas las sociedades pretenden reproducir y transmitir una serie de valores y actitu-
des, propias de cada nacion, a las nuevas generaciones. Lds Ciencias Sociales -que incluyen
Geografia, Historia, Sociologia, Arqueologia, Antropologia. Ciéncias Politicas, Economia- son
un area privilegiada para el logro de dichos fines. De alli la importancia de su presencia desde
el Nivel Inicial en el Sistema Educativo.

Muchas son las razones que justifican su incorporacion en el curriculum. En primer
lugar, el ser humano es el Unico de la naturaleza que posee en forma natural historicidad. Sin
embargo, esta debe ser incentivada para que se convierta en conciencia historica y el Nivel
Inicial es el momento adecuado para comenzar el proceso. El conocimiento historico otorga al
nifo/a la certeza de pertenencia a una comunidad determinada y en permanente cambreg,

-

certeza basica para la conformacion de un buen ciudadano/a.

Las Ciencias Sociales o orientaran hacia el conocimiento y la practica de sus derechos
y deberes como integrante de la sociedad y en el respeto por los de los otros. En ese sentido
cumplen una clara funcion socializadora, permitiendo y fomentando la integracion al grupo, el
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' respetoy tolerancia per fas diferencias el otro v la valoracion de costumbres y culturas distin-
“tas de la suya.
' Esta area permite, ademads, aprovechando la curiosidad natural ael nifio/a, guiarios

“ hacia un conocimiento mas organizado y racional de la realidad que lo rodea. Le va a permitir

reconocer y redescubrir las caracteristicas mas relevantes de su espacio significativo y de las
principales actividades humanas y scciales que alli se desarrollan. Es decir que el conocimien-
to de lo proximo, lo cercano (el espacio vivido y percibido) le posibiﬁtaré ir ampliando progresi-
vamente la comprension de espacios mas complejos y lejanos, contrastar distintos ambientes,
establecer relaciones de diverscs tipos y ocuparse de ambitos diferentes al propio. Quedarse
con lo cercano significaria condenar al nific/a a pensar que el suyc es el Unico mundo posible.

Todo esto le va a permitir al alumno/a desarrollar paulatinamente una actitud critica,
responsable y de sensibilidad con respecto ai medio en el gue le icca vivir, lo gue le va a
posibilitar tambien enfrentar los muitiples problemas ambientales de manera de favorecer la
incorporacion de valores y normas relacicnados con el cuidado y preservacion de su ambiente.

A través de estos conocimientos, Tas Ciencias Sociales van posibilitando en los
ninos/as la adquisicidn de principios y valores éticos, fundamentales bara Su insercién como
hombre/mujer y ciudadano/a en Ia comunidad a fa que pertenece. El valor, el herocismo, Ia
equidad, la generosidad, la justicia, la libertad, €] patriotismo, entre otros concepios, se des-
prenden a diario de los relatos vy rgcordaciones historicas de los grandes hechos de la patriay
de la humanidad toda. '

LA TECNOLOGIA

Los saberes tecnoldgicos existieron desde las mas tempranas épocas de la humani-
dad. Comienzan en el regazo del ntcleo familiar y sotial inmediato. Antiguamente la conserva-
cion de estos conocimientos (y en gran medida el pfégcéso) dependia de su transmision natu-
ral de generacion en generacion, de madres a hijas en el hogar, y de padres a hijos en el
campo o en el taller. Hoy la acumulacién del saber es tal, que ello no resultaria suficiente.

La vida cotidiana en nuestros dias esta empapada de tecnologia. Cualquiera sea la
edad y la condicion social de los nifios/as, conviven con objetos tecnoldgicos. En el caso ideal
estos son acordes con su cultura y con su medio, en otros casos se trata de tecnelogia impues-
ta y/o prestada.

Resulta oportuno, por lo tanto, realizar una validacion y revalidacién de esos saberes.
Debe existir una interrelaciéon entre el conocimiento cotidiano y el verdadero coné&r’%iento
tecnologico util para el desarrollo de cada grupo social. Es necesario que los nifios/as vayan
formandose como usuarios inteligentes de la tecnologfa y futuros creadores de ella, y no como
simples consumidores ingenucs.
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Es tarea del sistema educativo el formalizar y nivelar dicho conocimisnic para todos.
La iniciacion de los nifios/as en la clencia vy la tecneclogia debe darse desde 'a méas temprana
edad. Elios necesitan interpretar el mundo que los rodea y sus transformaciones tecnoiogicas
para comprender las relaciopes con su medio natural y cuktural. Es mision de la escuela
brindarle la oportunidad de relacionar las experiencias que posee de la vida diaria con lo que
aprende en el aula, a través de la descripcion y el analisis de los objetos que lo rodean, dei
planteo y resolucion de problemas sencillos y/o de la realizacion de proyectcfs. Es por elio que
los contenidos tecnolégicos no pueden estar ausentes en el curriculum del Nivel Inicial.

Estos contenidos deben impartirse en forma integrada, basandose sobre todo en la
descripcidn-comparacion, partiendo del entorno y utilizando la actividad {idica como medio
para incrementar la imaginacion y la creacion.

La nafuraleza y calidad de lo que se ensefie en Ciencias Naturales, Ciencias Sociales
y Tecnologia influye directamente en la calidad de la ensenanza en general. Y esta dltima
resulta indispensable para el desarrollo del grupo social.

——

En conclusion:

El conjunto de experiencias y conocimientos del pasado inmediato y el reconocimiento
de su entorno van a posibilitar al nifio/a la adquisicion de instrumentos y procedimientos para
conocer y comprender mejor la realidad que lo rodea; las pociones basicas de espacio, tiem-
po y causalidad e interpretar los fendmenos del medio natural y el artificial creado por el
hombre. Esta realidad, que percibe y vive en forma globalizada, como un todo, debe ser
necesariamente abordada por las Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y la Tecnologia en
forma integrada, para que resulte, para los alumnos de este nivel, un aprendizaje verdadera-
mente significativo. A

Sin desdibujar su finalidad especifica, cumpliendo objetivos y desarrcllando conteni-
dos que le son inherentes, 1a incorporacion de esta area al Nivel Inicial permitira una cchesion

~A

y continuidad con la Educacion General Bésica.

OBJETIVOS DEL AREA

De acuerdo con los criterios expresados para la inclusidén de contenidos de Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Tecnologia en un &rea Unica para el Nivel Inicial, se espera que
los nifos/as :

* Reconozcan las caracteristicas mas importantes de su espacio significativo: sus ele-

mentos naturales, sociales, las actividades humanas que alli se desarrollan, y las rela-

ciones entre si.

» Orienten su curiosidad natural hacia una observacion dirigida, a través de la exploracion
e indagacion individual y colectiva de lo natural, social y tecnolégico, lo que les permitira
descubrir que existe, casi siempre, una explicacion racional a lo que los rodea. C

» Se inicie en la conciencia de su transcendencia .
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Incorporen y construyan oaulatinamente valores, aclitudes v normas, relacionadas con
el cuidado y preservacion del ambiente.

Reconozcan diferencias entire los eiementios naturales y los que no lo son, a fin de que
puedan distinguir entre lo vivo y lo no vivo, y'|as creaciones del hombre.

Resuelvan situaciones problematicas concretas, cotidianas y sencillas referidas al area.
Se inicien en el reconocimiento y aceptacion de su propio cuerpo y el de los otros cons-
truyendo conocimientos y habitos que les permitan conservat y mejorar su salud.
Conozcan la existencia del pasado a traves de la informacion aportada por la familiay la
comunidad para que puedan ir construyendo y valorando sus propias historias y la de su
comunidad.

Valoren y respeten las normas institucionales y las construidas cooperativamente.
Acepten y respeten las opiniones y diversidades socioculturales de los otros, sin perder
su autonomia respecto de pares y adultos.

Se inicien en el desarrollo de su conciencia historica para que puedan insertarse y con-
siderarse parte de una comunidad enpermanente cambio y acrecienten su amor por |a
Patria comun. '

Comprendan que pertenecen a grupos sociales (familia, comunidad escolar, entre otros)
cuyos miembros merecen afecto y resp"eto, tanto los mayores como sus pares.

Se inicien en el desarrollo de actitudes de solidaridad, justicia y respeto por la libertad de
los demés, para actuar en concordancia con ellos en su relacion con los pares.

Se inicien en la comprension de la importancia del rol de los medios de comunicacion y
su influencia en la sociedad.

rf@Mera-
® Reconozcan los materiales mas comunes, sus propiedades los posibles cambios de
Wteni- los mismos con el fin de utilizarlos adecuadamente.
- Comprendan las causas y caracteristicas de-algunas transformaciones sencillas que
® ocurran en su medio natural, social y tecnologico.
® Adquieran las destrezas y habilidades necesarias para utilizar correctamente herramien-
® tas, instrumentos y medios tecnoldgicos a su alcance respetando las normas de seguri-
P dad e higiene propias de cada uno de ellos.
c@hcias
COMTENIDOS .
pdhque |
@ ] ,
F ORGANIZACION DE CONTENIDOS
s@ele-
—
|MPrela- ¢ . ’
P FUNDAMENTACION
I@cion  § o y , . ~
oc@itira g Para proponer |a organizacion de los contenidos del area, se consideraron dos ejes

Centrados alrededor del nino/a como protagonista principal del proceso de ensenanza-apren-
dizaje. Para ello se tuvieron en cuenta: las caracteristicas psicologicas del nifio/a de cinco
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anos, sus intereses y necesidades y los de ia comunidad que fija cudles son las habilidades,
ceonocimientos y actitudes cue debe tener e nifio/a nara su inclusién efectiva en el grupo
social, en su ambiente. Ambiente que por su diversidad, complejxdad y problematica necesita
de la vision integrada y partieular de cada area.

En el primer eje: “El nifio/a, protagonista en su entorno” se incluyen como contenidos
conceptuales el nifio/a, la familia y la escuela.

La organizacion de dichos contenidos se centra primero en el sujeto?quien se conside-
ra a s{ mismo como punto de partida para interpretar todo cuanto existe. A través del conoci-
miento de su cuerpo -espacio inmediato- podra reconocer su propia identidad y por ende ia de
los seres y objetos que lo rodean.

El segundo espacio significativo lo ocupa la familia, que hasta ese momento ha sido su
principal y a veces unico nucleo socializador y dentrc de la cual ha desarrcllado sus habilida-
des basicas -como el lenguaje- para su posterior crecimiento intelectual. La comprensién de
las relaciones en una familia y los cambios que en ella se generan a través del tiempo, le
permitiran reinterpretar y ampliar sus saberes para [5grar un progresivo enriquecimiento.

En una ampliacion de este espacio significativo se encuentra la escuela a la que perte-
nece. El conocimiento de la dinamica de su organizacion y funcionamiento le permitiran al
nifo/a su efectiva integracion a la institucion y a la comupidad.

En el segundo eje : “El nifio/a en la comunidad” se incluyen la comunidad, el trabajo y el
medio ambiente. La seleccion de contenidos de este eje presenta una proyeccion a espacios
mas lejanos: la comunidad a la que perfene"ce con sus principales caracteristicas. Esto le
permitira iniciarse en la interpretacion de las interrelaciones basicas entre el medio ambiente y
las principales actividades que en la comunidad se desarrollan para satisTacer las necesida-
des, como asi tambien le facilitara la comprensidn de los camblos operados en la misma a lo
largo de la historia de su region, provincia y pais. o

Los C.B.C. del Nivel Inicial presentan una clasificacioh de contemdos en concepiuales,
procedimentales y actitudinales, la cual no lleva implicita una jerarquizacion. Por lo tanto se
considera que los contenidos actitudinales deben desarrollarse y mantenerse a Io largo de los
dos ejes propuestos, pues hacen a la formacion intrinseca de la. persona.
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nidos:

De acuerdo con io anteriormente dicho se propone la siguiente organizacion de conte-

EJE

~
CONTENIDOS CONCEPTUALES

4

Eje 1: El nino/a,
protagonista en
su entorno

1. El nino. El cuerpo humano. Diferentes segmentos y elementos. Caracte-
risticas. Funciones. Diferencias entre el nifio y la nifia. Crecimiento y desa
rrollo. Caracteristicas singulares de cada nifio/a:*altura, contorno, color de
cabello, ojos. Necesidades fisioldgicas basicas: hambre, sed, frio y calor. L3
salud y el cuidado del cuerpo. Alimentacion: habitos alimenticios y tipos de
alimentacion. Produccién de alimentos. Artefactos de uso cotidiano.
Prevencion de enfermedades y accidentes: normas de seguridad en el Jard
diny en la casa.

Semejanzas y diferencias entre e_l';niﬁo/a y otros seres vivos.

Relaciones entre las partes del cUerpo y sus funciones.

Sentimientos y emociones_propias y de los otros: tristeza, enfado, alegria
miedo, sorpresa.

La trascendencia del ser humano.

2. Los grupos sociales cercanos. El grupo familiar. Los amigos. Los vecinos
Vaiores, tradiciOf)es, costumbres, afectos y sentimienios. Diferentes modos
de organizarse. ._
Historia personal y familiar. Usos y costumbres. Estilos de vida. Habitos de
crianza, cambios. El pasado inmediato. Diferencias entre el pasado inmedia
to y el presente. 7
La casa. Su habitat, espacios y caracteristicas. Tipos y ubicacion de la pro-
pia vivienda. Funciones y ocupaciones.
Objetos y artefactos de uso cotidiano. Caracteristicas. Propiedades de los
materiales, textura, brillo, permeabilidad. Materiales trasitcidos, transparen
tes, opacos. Plasticidad, elasticidad, fragilidad, dureza.
Conservacion e higiene de la casa.

Tiempos personales y comunes. El tiempo de trabajo y el tiempo de descanA
so. Cambios de la organizacion del tiempo segun la zona, las costumbres
estilos de vida, la época del ano.

Iniciacion en la aceptacion y el respeto por las diferencias étnicas, culturales|
religiosas, de sexo, de oficios y profesiones. -y

3. La escuela como institucion. educativa. Nombre. Significacion histéricaj
Historia de la Institucion. Funciones plrincipales .Normas de convivencia. Des{
cripcion de la escuela: caracteristicas edilicias, organizacion !nstitucional
Reglas basicas para su funcionamiento.

S
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4 Caracteristicas del lugar en dende se encuentra ia escuela.

Materiales de uso comun en la escuela. Tipos naturales v artificiales.

Propiedades de los materiales: textura, brillo, permeabilidad. Materialeg
; trasldcidos, transparentes, opacos. Plasticidad, elasticidad, fragilidad, dure
za.

Cuidado y conservacion del ambiente escolar.

Eje 2: “El nifo/al 1. La comunidad. Ubicacion en el espacio geografico propio y otros cerca-
en la comunid nos: barrio, localidad, ciudad, pueblo, etc.
dad:” Espacios comunes y propios. Funciones que cumplen estos espacios. L3
arquitectura de la localidad, sus diferentes construcciones y los materialeg
utilizados. Relacion entre las construcciones y la gecgrafia dal lugar. Rela
ciones entre la forma y el uso del espacio relativo a cada cultura. Significa
cién que se le otorga a los espacios.
Paisaje rural, urbano, rururbans o suburbano. Los componentes naturales
la organizacion de los espacios y las actividades que se desarrollan en ellos]
Animales y plantas de la zona. Caracteristicas morfoldgicas, forma, tama
fio. '

/
Tipos de instituciones en la comunidad: educativas, productivas, sanitarias
culturales, religiosas, de servicios, de gobierno, entre otras. Diferentes for-

mas de organizacion de acuerdo con sus intereses, necesidades, recursos
y objetivos.

= 4
2. El trabajo. Los distintos trabajos para cubrir las diferentes necesidades|
intereses y objetivos. Trabajo en la casa, fuera de la casa, en la ciudad, en

] el campo. Formas de organizacion del trabajo: empresas, cooperativas
i cuentapropismo. Trabajos comunitarios, transformaciones en el tiempo. Las
relaciones entre los trabajos. Diferentes problemas que surgen del trabajo |
de su falta. Iniciacion en la valoracion del trabajo como medio para el logrd
del bien comdn.
Los diferentes instrumentos de trabajo: herramientas, maquinas. Materiales
de uso comun en el trabajo. Tipos naturales y artificiales. Propiedades de
los materiales: textura, brillo, permeabilidad. Materiales traslicidos, trans-
parentes, opacos. Plasticidad, elasticidad, fragilidad, dureza. 4y
Interacciones entre los diversos materiales. Flotacion, absorcién, mezc:!a\si

soluciones, desplazamientos, transmision del sonido, interacciones electro-
magneticas. Cambios provocados por las personas {procesos tecnoldgicos)
Y Cambios de estado de la materia. Reversibles e irreversibles (putrefaccion|

i combustion). Reciclaje de materiales. )
4 N , Y,
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Productos del trabajo. Productos y produccion de cada zona. Produccion)
agricola v ganadera. Artesanias. Industrias caracteristicas de Tucuman:
ingenios azucareros, citricolas. Ferias. Otros.

Contaminacion ambiental. Modes de prevenirla. Cuidado y preservacion
de flora y fauna de la region.

3. Medios de transporte y comunicacion. Medios de transporte de perso-
nas y cargas utilizados en la localidad y en.otras zonas. Cambios en la
forma de traslado. Relacion entre las formas actuales y el pasado inmedia-
to. Problemas de transporte.

Medios de comunicacion presentes en la comunidad. Caracteristicas de
los diferentes tipos de medios como radio, television, diarios, teléfono, co-
rreos, comunicacion satelital y electronica. Tipos de lenguaje: oral, escrito,
visual, mensajes que emiten. Diferencias entre los mensajes. Los instru-
mentos que posibilitan la Comunicacidn. Caracteristicas y formas de uso.
Transformacion de los medios e instrumentos en la historia de la comuni-
dad. Alcance de los medios. Lo cercano y lo lejano. influencia de los me-
dios de comunicacion y deltra/nsporte en la vida social.

4. Tradiciones_\y costumbres: de grupos diferentes, del barrio, de la locali-
dad, fiestas pobulafes, religiosas. Creencias, leyendas, danzas, comidas,
musicas locales y nacionales.

Historia de la comunidad. Conmemoraciones hiStdricas y aniversarios de
sucesos de diferentes tipos correspondientes al ambito local, nacional e
internacional. Analisis del contexto historico social de la conmemoracion.
Incidencia del suceso conmemora’dg en la afirmacién de los valores que la
sociedad aprecia como suyos. Iniciacion en la valoracion y el respeto por
los simbolos patrios.

5. Paisaje rural, urbano, rururbano y suburbano. Montafas, llanuras, va-
lles. Rios. Caracteristicas y componentes naturales. Evidencias de la acti-
vidad humana: plantas de cultivo, animales domésticos, canales de riego,
plazas, edificios, etc.

El medio ambiente. Animales y plantas de la region. Crecimiento-® desa-
rrollo de plantas y animales. Comportamiento animal: la reproduccién, la
crianza, la busqueda de alimentos, los enemigos, etc. Relaciones entre las
caracteristicas de los seres vivos y de la zona (clima, suelo, agua,
geoformas). Respuesta de los seres vivos ante algunas caracteristicas de

ese medio tales como carencia de agua, variaciones climaticas, falta de

_J
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I

alimentacién, luz, etc. Cambics que se registran en el ambiente, an )
relacion con las variaciones climaticas y la accion de los seres vi-
vos. Cambios provocados por las personas (procesos tecnologi-
cos) o que ocurren naturalmente. Reversibles e irreversibles (pu-
trefaccion, combustion). Reciclaje de materiales. El ambiente: me-
joramiento y conservacion.

Contaminacion del agua, del aire, suelo. Iniciacion en el desarrollo
de una conciencia de respeto por el equilibrio ecolégico necesario
para la preservacion de 1a vida.

Contenidos Procedimehtales

- Exploracion y observacion activa y sistematica del cuerpo, del medio natural y social.

- Establecimiento de comparaciones.

- Descripcion de objetos y procescs. g

- Establecimiento de relaciones causales simples, semejanzas y diferencias.

- Utilizacién de herramientas e instrumentos simples.

- Formulacion de problemas, de preguntas y de anticipaciones.

- Comprobacion de anticipaciones. .

- Obtencion de informacion a través de conversaciones, intercémbios, encuestas.

- Seleccion y registro de la informacion a través de dibujos, croquis, cuadros.

- Interpretacion de la informacion. J

- Elaboracion de conclusiones sencillas.

- Organizacion e intercambio de la informacién para ser comunicada.

- Comunicacion. Explicacion de ideas con palabras propias o dibujos.

- Establecimiento de diferencias existentes entre los relatos de cada compariero/a.

- Establecimiento de conclusiones.

- Utilizacion del juego como medio adecuado para la adquisicion de nuevos conocimien-
tos y habilidades.

. - Utilizacion de las propiedades expresivas del propio cuerpo.
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Contenidos Actitudinales

po "

Iniciacion y profundizacion en actitudes de::

- Aceptacion y valoracion de su identidad, de sus posibilidades y limitaciones.

- Participacion activa en la resolucion de problemas del ambiente.

. Interés y valoracion por los aportes vy actividades de los otros.

» Respeto y aceptacion de las diferencias entre las personas.

» Moderacion en el uso y consumo de objetos y materiales de su entorno.

« Comportamiento responsable y adecuado frente a los objetos personales y colectivos.

» Respeto por los valores democraticos: solidaridad, tulerancia, cooperacion, libertad, jus-
ticia, igualdad, honestidad, respeto por las normas sociales.

« Apertura hacia la indagacion sobre la realidad empleando su curiosidad natural.
« Valoracién del intercambio de ideas.™

« Ayuda y colaboracion en la resolucion de conflictos.

+ Aceptacion de las opiniones de los demas.’

- Valoracion de las normas construidas lcoo}perativamente.
» Defensa de sus propias opinionés ante pares y adultos.

- Autonomia respecto del adulto y pares en relacion con los juicios valorativos.

\
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ORIEMNTACIONES METOT JLCGICAS

CONSIDERACIONES A TENER EN CUENTA

Al abordar en forma integrada las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales y la Tecno-
logia, el maestro/a tendra en cuenta los contenidos que quiere ensenfar, las caracteristicas
psicoldgicas del sujeto de cinco afios con su bagaje de conocimientos previos y las estrate-
gias metodologicas propias de las disciplinas que configuran el area.

Es necesario que el docente posea un conocimiento de lo que ensena -no se puede
ensenar lo que no se sabe- porque a él le compete, revisar, ofrecer informacion, actividades y
orientacion para que el nifo/a pueda confrontar hipotesis, opiniones, ideas que ie posibiiiten
un mayor conocimiento de la realidad. Los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales deberan organizarse en forma coherente y gradual, respetando los distintos
momentos del proceso de enseﬁanza-aprendizaj;}os propositos que se tengan y las poten-
cialidades del pensamiento infantil.

En esta etapa se producen aprendizajes fun,daméntéles de la realidad, esto necesaria-
mente lleva a una propuesta de actividades que no debe ser rigida sino flexible, permitiendo
rectificaciones y dando lugar a la espontaneidad y a la utilizacion de la actividad ladica. Dicha
propuesta contemplara qué ensenar, péra qué y como. El maestro/a hara recortes significati-
vos de la realidad que integren y articulen las disciplinas que forman esta area, con el propd-
sito de que el nino/a conozca el paisaje cultural en el que se encuentra inmerso, a traves de
las nociones de espacio y tiempo, distinguiendo en él los espacios natural, social y tecnologi-
Cco. _

Esto no significa que el maestro/a preparara actividades aisladas referidas a cada una
de las disciplinas sino que, diferenciando contenidos y va"i;)res especificos, tiene que articular-
las en las actividades que proponga. Lo que no impedira que segun el recorte que se haga,
pueda enfatizarse mas una disciplina que otra. Sin olvidar por esto que en ningun caso debera
forzarse la integracion . :

Es necesario aplicar las estrategias didacticas propias de las Ciencias Naturales, Cien-
cias Sociales y Tecnologia. Con respecto a las primeras puede utilizarse una amplia gama de
procedimientos: la formulacion de hipotesis previas, la observacion periodica y sistematica, la
descripcion, la demostracion, diferentes formas de experimentacidn, las técnicas de registro,

entre otras . Resulta especialmente util desarrollar las técnicas de observacion, como Ty
actividad mental, en los ninos/as para que sean capaces de utilizar sus sentidos adecuada-
mente y obtener informacion relevante para sus investigaciones sobre aquello que lo rodea.
Esto les ayudara a construir sus conocimientos acerca de si mismos y del mundo natural.

Se debe recordar que una de las alternativas de trabajo mas aceptada es aquella que
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le permite al nific/a comprobar sus ideas previas, contrastandolas con la experiencia, para
- der asi cambiar o acep... tales ideas a !a luz de '3 resuitados cbtenidos.

Por su parte las Ciencias Sociales aportan las herramientas para interpretar procesos
temporales, orgamzac:ones espaciales, causas y consecuencias y analizar variables. El maestro/
a puede utilizar estrategias que contemplen la obtencion de informacion a través de observa-
ciones, conversaciones, encuestas, salidas de campo. Luego pedra guiar a los alumnos/as a
realizar la interpretacion de la informacion por medio del establecimiento de relaciones causales
simples, de semejanzas, diferencias y comparaciones. Procedera a elaborar con los nifios/as
conclusiones sencillas, explicacion de ideas por medio de dibujos, narraciones, juegos, dra-
matizaciones, entre otras.

En tanto, la Tecnologia proporciona los recursos para el analisis de productos y proce-
sos, para la construccion, para el manejo apropiédo de herramientas y maquinarias, para el
planteo y resolucién de problemas.

Para lograr una perspectiva tecnolggica se debe preguntar y resolver:

. que se quiere hacer,

. a quienes va dirigido,

. por qué se va a hacer,

. para qué se quiere hacer, g

. CON Jue recursos,

. quienes lo van a hacer,

. cuando se va a hacer,

. donde se quiere hacer, -
. cOmo se va a hacer,

. cOMo se puede mejorar,

. cuanto se va a hacer,

. como es un producto (objeto o proceso)
. para qué sirve,

. como funciona.

Basandose en la curiosidad natural del nifio/a se puede recurrir, por ejemplo, al desar-
mado y armado de objetos del entorno para lievar a cabo el analisis de los mismos, especial-
mente desde el puntd de vista morfolégico. Tambien deben realizarse proyectos significativos
y no demasiado largos (ej.: construir una casita, armar un rincon, mantener la limpieza y el
orden de la sala, etc.). Cualquiera sea la metodologia escogida debe hacerse hlncaple enlo
concreto, en lo simple, en lo global, en lo inmediato y real y dando especial atenmon ala
reflexion sobre lo que se hace.

Se infiere que estas disciplinas comparten las estrategias metodoiogicas referidas a la
observacion, exploracion y comunicacion, por lo que el maestro/a vera facilitada su tarea a la
hora de organizar su propuesta de actividades para la labor en la sala. .

Debido a las caracteristicas psicoldgicas del nifio/a cuyo pensamiento tiende hacia lo
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concreto, las experiencias, los paseos, salidas o trabajos de campo enriqueceny contextualizan
dando significatividad a los aprendizajes. A través de ellos el maestro/a puede propiciar que
los niflos/as reconozcan lag caracteristicas del espacio, indaguen acerca de su funcionamien-
to, integrantes y composicion, desarrollando las capacidades de observar, agrupar, clasificar,
seleccionar, comparar, anticipar, formular hipotesis, etc. Estas salidas deben ser complemen-
tadas por informacién nueva que le brinde el docente, por diapositivas, videos, entrevistas,
entre otros, a fin de generar verdaderas situaciones de aprendizaje. El nifio/a debera efectuar
un registro de esa informacion por medio de dibujos, croquis, maquetas, juegos, a fin de
acceder a la elaboracion de conclusiones sencillas y de ese modo acercarse a la construccion
del concepto.

Todo recorte de la realidad que se haga es estrictamente didactico, por lo que ne se
puede dejar de lado la articulaciéon natural con otras disciplinas. La lengua es el instrumento
basico de comunicacion del nino/a y esta presente en cualquier situacion de aprendizaje.
Asimismo otros vehiculos de expresidn del alumnorfa de Nivel Inicial son la dramatizacion, el
dibujo, el modelado en sus distintas manifestaciones, la expresion corporal, la ejecucién de
instrumentos y el canto, por lo que se guardara una estrecha relacion con el area de educa-
cién artistica. Otras disciplinas, como la matematica, contribuiran a la comprensiéon de esa
realidad elegida. La relacion con las diferentes areas r;o debe ser forzada, sino que surgira
naturalmente en el proceso de enseﬁanéa-aprendizaje.

Por wltimo, todo el trabajo del docente considerara el contexto socioeconémico en que
se realiza el proceso de ensenanza aprendizaje: las caracteristicas de la escuela, de la comu-
nidad, de la zona y los recursos con los que se cuenta. . et

CRITERIOS DE EVALUACION Y DE ACREDITACION

A traves de la ensefanza de los contenidos del area y de acuerdo con los cbjetivos
propuestos, se considera que el alumno/a del Nivel Inicial debe lograr un cierto grado de
competencias que lo habiliten para desenvolverse positivamente en la comunidad en la que
vive. La evaluacidon permitira realizar un seguimiento del proceso de ensefanza -aprendizaje
y de dichas competencias. i

Cualquier evaluacién que se realice debe ser continua, progresiva y permanente y
respetara las caracteristicas individuales de cada nifo/a, tratando de comprobar el grado de
desarrollo y madurez alcanzado por él/ella. Como punto de partida desde el cual iniciar ei\
proceso de ensefanza -aprendizaje, se realizara un diagndstico que permita evaluar las com-
petencias y saberes con los que llegan los nifios/as. El mismo permitira, ademas, realizar un
recorte apropiado de la realidad a ser estudiada. Durante todo el proceso, y a fin de regularlo,
orientarlo y corregirlo se llevara a cabo la evaluacién continua (formativa) mediante registros
variados. Por (ltimo se debe instrumentar una evaluacion final (sumativa) que posibilite la
constatacion de la concrecion de los objetivos. propuestos. Esta puede ser utilizada para la
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acreditacion del alumno/~ a fin de que pueda ins tarse en el siguiente trz.no del proceso
educativo. .

De acuerdo ‘con lo expresado se estima qLie' la evaluacion en el Nivel Inicial tendera a
comprobar la adquisicion por parte del alumno/a de ciertas competencias minimas -concep-
tuales, procedimentales y actitudinales- que sugerimos a continuacion.

Conocimiento de:

- Las caracteristicas de su persona.

- Su familia. Funciones.

- Las caracteristicas de su vivienda.

- Su escuela. Funciones.

- El entorno socio-natural que rodea a st escuela y las actividades que se desarro-
llan en él.

- Las diferencias entre lo natural; plantas, animales, minerales, etc. Y lo creado por
el ser humano: objetos, herramientas, utensilios, etc.

Capacidad para: ,

- Enfrentarse a una situacion problematica sencilla y resolverla.

- Entender nociones de pasado, presente y futuro, ayer, hoy y mafiana.

- Distinguir lo cercano y lo lejano, arriba y abajo, poco y mucho, derecha e izquierda.
- Detectar el por qué de los fendmenos naturales y sociales.

- Manejar y utilizar los materiales mas comunes (papel, tela, plastilina, etc.) y herra-

mientas sencillas (tijeras, moldes, palita, etc.) con prppiedad.
Actitudes de:
- Respeto por ;

- su persona y la de los demas;

- normas elementales de seguridad e higiene en: la casa, la escuela y la
comunidad;

- escuela y comunidad;

- la vida en sus multiples formas.

- Pertenencia a una Patria comun.

ARTICULACION ENTRE EL NIVEL INICIAL Y E.G.B.

)

Considerando que el aprendizaje es un proceso continuo e inacabado, factible de ser
reconstruido, ampliado, corregido, profundizado, a lorlargo de la educacion sistematica (y de
la vida misma), la articulacion entre el Nivel Inicial y E.G.B. resulta natural y necesaria.

+

Para que esta articulacion resulte eficaz, el papel que desempefan los maestros/as de
ambos niveles debe ser complementario. El docente de Inicial, debe tener claridad en los
objetivos y desarrollar los contenidos pertinentes con el fin de que los nifios/as adquieran los
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saberss, conc-'mienios, compeiencias ' actitudes minimos para = insercion armoniosa er 2|
siguiente nivel. Por su parte el educador del primer afio de E.G.B. debe aprovechar el bagaje
que el alumno/a trae del Nivél Inicial y tenerlo en cuenta para asegurar la continuidad, la
coherencia y la complementariedad con los nuevos contenidos.

Resulta conveniente, ademas, que el maestro/a de E.G.B. realice un diagndstico deta-
llado acerca del grado de competencias alcanzado por los alumnos/as, pues_el Nivel Inicial
constituye una unidad de aprendizaje estructurada e independiente que pﬁede estar separada
de la Institucion en la que el nifo/a cursara E.G.B. Este diagnéstico seré el punto de partida de
la labor docente para atender la diversidad con la que él/ella pueda llegar.

También se tendra en cuenta que las Ciencias Naturaies, las Ciencias Sociales y la
Tecnologia, que constituyen un area integrada en el Nivel Inicial, aparecen como tres areas
diferentes en la EGB, por lo que en cada una de ellas se desarrollaran los contenidos respec-
tivos con complejidad creciente, profundizandolos y ampliandolos con nuevos saberes.
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FUNDAMENTACION DE LA EDUCACION ARTISTICA

INTRODUCCION

-

El arte es propio del ser humano. Las diferentes sociedades, culturas y pueblos de-
muestran su identidad por medio de sus manifestaciones artisticas. )

Estas se evidencian en el hacer, en el percibir, en el gozo y en la comprension de las
mismas y a través de ellas expresan y comunican los diferentes aspectos de ia realidad.

Se debe en el arte reconocer la diversidad, sin ocultar las diferencias, pues el arte es
patrimonio de todos, es un derecho conocerlo y practicarlo, no es el dominio de unos pocos.

La educacion formal debe atender a {a especificidad de cada disciplina artistica, inte-
grando a cada una en un todo, respondiendo a_l_esplli_tu de cada disciplina. Esta actitud le
permitira al nifio vivir el hecho artistico con la apertura necesaria para apropiarse de o espe-
cifico que le ofrece cada una de ellas.

Se sabe que lo artistico forma parte de una actividad ‘que viene desarrollando el hom-
bre desde tiempos remotos. p

El hombre lleva intrinsecamente unido el deseo de percibir, comprender. expresar y
comunicarse a través de los diversos modos y medios de representacién de las distintas
disciplinas. ' '

La Educacién Artistica desempena un rol fundamental cuando pensamos en la forma-
cién integral y permanente de un nifio, puesto que le permite conectar su mundo interior, con
su pasado cultural, con la experiencia colectiva y lo ayuda a abarcar la experiencia humana en
su totalidad. ’

Los fenémenos artisticos comienzan a esbozarse temb‘ranamente y-forman parte de Ia
vida diaria de un nino; ello se pone de manifiesto cuando imita sonidos o una melodia, o al
plasmar imagenes en una hoja; cuando realiza rondas y movimientos corporales, y cuando
juega a dramatizar roles. Esa relacion espontanea y ludica con el hecho artistico debe ser
rescatada en la escuela sin perder la principal via de encantamiento y placer.

Lo sensorial, lo intelectual, lo afectivo y emocional, estan involucrados en el proceso de
Educacion Artistica, permitiéndole al nifio desarrollar multiples capacidades.

La exploracion y conocimiento de los lenguajes artisticos por medio de Ia experimenta-

cion y el contacto permanente, le permite al nifio expresar sus sentimientos, sentirse libre y -

comunicarse con el mundo interior y exterior que lo llevara a conectarse con sus pares y €l
mundo que lo rodea.

La Educacion Artistica contempla al ser humano en sus dimensiones:

Psicoldgica: brindandole la posibilidad de expresar su mundo interior, liberando sus
afectos, emociones, en un clima de confianza y comunicacién, dandales mayor seguridad en
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si misme.

Socioloégica: que permita el trabajo en comun, integrandose en realizaciones colec
vas, como instancias socializadoras que faciliten el intercambio de opiniones, de miradas, ¢
deseos de transformar y ser transformados.

Psicomotriz: entendiendo que el ser humano expresa su universo a través de I
diferentes lenguajes artisticos, desde su cuerpo que lo sitéia en el mundo y lo pone en contac
con los otros. , = '

Antropologica: revalorizando las expresiones populares, regionales, como parte d
patrimonio cultural, reivindicandolas a través de producciones artisticas, evitando que el tier
po y la indiferencia borre las huellas de esos acontecimientos, que afianzan el sentido ¢
pertenencia a la comunidad.

LA EDUCACION ARTI'STICA EN LA ESCUELA

Las primeras experiencias artisticas del alumno, tienen significacion educativa cuanc
se propone un comienzo precoz en el camino del hacer y el goce artistico, estimulando asf s:
potencialidades expresivas. ' )

Esas experiencias significativas y provechosas, le brindaran al alumno la posibilid:
de valorar, !a presencia ‘dei arte en la escuela, como un bien para la vida y la cultura.

En el curriculo de las escuelas es esencial otorgar un espacio para la ensefanza art!
tica, en todas sus formas y niveles. No sélo como campo de actividades y contenidos referidr
a lo artistico sino, como agente que asume un papel integfador e interdisciplinario en el proc
so formal de la educacion.

La escuela debe posibilitar el desarsrollo de la sensibilidad, propiciar la practica de I
medios de expresion y desarrollar la facuitad creadora.

La creatividad en ef arte, supone basicamente una conducta comunicativa destinade
trasmitir algo a otras personas. No pretende trasmitir solamente informaciones, sino ser
mientos y emociones, por eso se la denomina “expresiva “.

Es un area que esta constituida por lenguajes artisticos desarrollados desde su esp
cificidad, pero que se unen teniendo en cuenta que existen propositos compartidos, en cuar
ala importancia que tiene el encuentro con las artes en todo ser humano y a las funciones
estas practicas en el ambito de la escuela.

Cada una de las disciplinas artisticas tiene una forma particular da:._xepresentar s
codigos, permitiéndoles a los nifios, en este caso sus principales intérpretes, hacerse prese
te en ella. ,

El nifio al ingresar a la escuela comienza a sistematizar los sistemas de simbol
oresentes en su cultura. La simbolizacion es un proceso que esta presente en todas las f
mas artisticas. ’

Cada alumno de acuerdo con su nivel de desarrollo, es capaz de usar los simbol
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astéticos, cuando los emplea de modo expresivo y metafdrico.

Las artes en las escuelas, se aprende y se ensena. Tienen los fundamentos, conteni-
dos, objetivos y metodologias propias de cada nivel, los cuales 'se llevan a cabo en un tiempo
y espacio determinado.

Los alumnos estan guiados por docentes especializados en cada disciplina, las cua-

les tienen su especificidad. Esos maestros organizan y planifican las clases, disefian estrate-
gias de trabajo y utilizan el juego, entre otros métodos, como posibilidad de acceder al cono-
cimiento.

1 Las disciplinas artisticas, al igual que otras disciplinas, tienen su objeto de estudio y
51 de ensefnanza que las particulariza.

Su objetivo es propender ai desarrollc integrado del individuo apoyandcse en 2! com-
ponente estético-expresivo. No pretende la formacion de artistas sino brindar a los ailumnos la
posibilidad de aprender las artes dentro de las instituciones educativas.

-

AREA ARTISTICA

OBJETIVOS ’

+ Participar en experiencias artisticas, tanto individual como grupaimente, manifestando
sus potencialidades expresivas, mediante el acercamiento a los cédigos de los lengua-
jes artisticos.

* Iniciar en el conocimiento de los lenguaijes artisticos, deseubriendo lo especifico de cada
uno y utiiizando creativamente técnicas y recursos que le permitan comunicar y expre-
sar diferentes mensajes. '

+ Desarrollar la creatividad individual y grupal a través de producciones artisticas que
expresen ideas, pensamientos y emociones. ‘
» Gozar de las realizaciones musicales, corporales, plasticas, promoviendo el juego y el
EF . placer estético.
» Apreciar la belleza como un valor estético que transciende a lo cultural.
+ Valorar e identificar las producciones artisticas, regionaies, nacionales, desarrollando el
respeto y el sentido estético por los bienes cuiturales.

5
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ORGANIZATIGN Y SECUENCIASION DE CONTENI™OS PARAEL ARE.",
ARTISTICA

En esta propuesta de organizacion y secuenciacion de contenidos del Area Artistica
cara el Nivel Inicial, Primer Ciclo y Segundo Ciclo de E.GB., sé contempld cada una de las
Zisciplinas artisticas, puesto que ellas tienen un objeto de estudie diferente. No obstante, se
~=2unieron conceptos y multiples relaciones que les son comunes, considerando, ademas, que

soseen muchos puntos de encuentros entre si.

~

La perspectiva desde la cual se aborda la organizacion de los contenidos contemplala
croduccion, la percercion y exploracion de los lenguajes artisticos.

Esta investigacion sera guiada desde lo [udico, hacia los conceptos, modos y medios

)

ze los lenguajes, para ponerlos en practica en su produccion.

En relacidn con los contenidos actitudinales en el diseno curricular se presentan en
‘orma separada, pero, teniendo en cuenta el caracter social del area, estos se manifiestan
cermanentemente en todo el proceso de educacion artistica.

Los contenidos se encuentran organizados en tres ejes estructurantes, comunes a las
Jdistintas disciplinas artisticas. Estos ejeé engloban los contenidos conceptuales vy
srocedimentales. " :

En la organizacién y secuenciacion de los contenidos se contemplo los distintos nive-
‘as: Nivel Inicial y E.G.B. 1°y 2° Ciclo, y por afo.

O

Si bien se presentan los tres ejes por separados, y cada tino enfoca contenidos distin-
tos, se pretende que en la practica diaria del aula, éstos se relacionen e interacttien entre si.

)

En la secuenciacion se consideraron log-grados de dificultad en la comprension de

contenidos. Los logros obtenidos en esa comprension permitira a los nifios acceder a conoci-
mientos mas complejos.

L

La organizacion y secuenciacion de contenidos conceptuales y procedimentales se
presentan incluidos en tres ejes organizadores generales:

(

1%

- Los lenguajes.
- Los recursos necesarios para la practica de cada disciplina.
- La sintesis de las producciones artisticas.

8
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Los ejes propuestos son:
~ , — — N
LA MUSICA, LAPLASTICAY LA EXPRESION CORPORAL COMO SISTE-
\_ MAS DE SIGNOS. y

~ )
LOS MODOS Y MEDIOS DE LA MUSICA, LA PLASTICA Y LA EXPRESION

9 CORPORAL. p

( LAS PRODUCCIONES MUSICALES, PLASTICAS Y CORPORALES COMOW
L SINTESIS INTEGRADORAS. )

CARACTERISTICAS DE CADA EJE

LA MUSICA, LA PLASTICA Y LA EXPRESION CORPORAL COMO SISTEMAS DE SiG-
NOS.

Con la exploracion y la investigacion del sistema de signos del lenguaje Artistico, se
posibilita a los alumnos iniciar sus experiencias en cada area. Este primer acercamiento, so-
bre todo en el Nivel Inicial, debe realizarse a través de juegos de ensayos, de error y acierto;
valorando el proceso que se realiza, para una posterior incorporacion a syestructura cognitiva
gue contribuya a concretar su produccion artistica. '

El docente guiara a los alumnos en el conocimiento de los signos de los lenguajes
artisticos incluyendo el conocimiento funcional de los eler}jentos de cada uno de los lengua-
jes.

LOS MODOS Y MEDIOS DE LA MUSICA, LA PLASTICA Y LA EXPRESION CORPORAL
El contacto y la exploracion de los modos y medios artisticos de la expresion, conduce

a los nifios a descubrir las técnicas para la produccion artistica. Inventando a su vez nuevas
técnicas de trabajo por medio del constante manejo de distintos materiales y herramientas, ya

. - . , -*4
sean éstos los tradicionales o los emergentes que le ofrece la moderna tecnologia. ¥

Esta investigacidn propiciada y guiada por el docente, posibilitara la apropiacion de los
procedimientos y técnicas adecuadas para representar su propuesta creativa.
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LAS PRODUCCIONES MUSICALES, PLASTICAS Y CURPORALES COMO SINTESIS
INTEGRADORAS. o 0

En la accion de la investigacion y exploracion de los lenguajes, como de los modos y los
medios artisticos, se verifica el proceso de apropiacién de los mismos, los cuales se manifes-
taran en la lectura, interpretacion y producciones musicales, visuales y corporales.

Esta apropiacion les permitira a los alumnos contar con un marco referencial practico
para producir y leer imagenes, interpretar musicalmente, expresarse corporalmente y, al mis-
mo tiempo, emitir un juicio critico en relacion con sus producciones, a producciones grupales,
como asi también sobrz las producciones artisticas regionales, nacionales y universales.

Reforzando estas apreciaciones se puede decir que, a través de su expresion estética
los alumnos podran ejecutar el hecho comunicacional con lenguajes y modalidades propias
del area, que no se encuentran en’otros Sectores del pensamiento y el hacer humano.

CONTENIDOS ACTITUDINALES EN EL NIVEL INICIAL

Los contenidos actitudinales, como los afectivos, los de valoracion y respeto de las
producciones artisticas propias y la de sus pares, como asi tambien las criticas constructivas
de las producciones, estan presentes como un hilo conductor que atraviesa todo el proceso de
educacion artistica. -

Cohtenidos que contribuyen a la adquisicion de competencias que tienden a la forma-
cion y desarrollo integral del individuo.

-

EN RELACION CON EL CONOCIMIENTO Y SU FORMA DE PRODUCCION

Durante su paso por el Nivel Inicial los nifios/as iran logrando paulatinamente:
+ Valoracion del vinculo afectivo con el mundo interno, externo y su exteriorizacion.
* Goce por la produccion expresiva, por la creacion.
+ Valoracion y disfrute de las manifestaciones artisticas propias y de los otros.
» Juicio critico de las producciones artisticas de su medio.

EN RELACION CON LOS OTROS.

Durante su paso por el Nivel Inicial los nifios/as iran logrando paulatinamente:
» Valoracion de las posibilidades y aceptacion de las limitaciones de los otros, evitando
discriminaciones. ‘
» Respeto por el tiempo y el espacio propio y del otro.
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» Respeto por Ia2s opiniones diferentes o complementarias.
Valoracion del trapajo en grupo.
Respeto por si mismos y por los otros, sus ideas, sus emociones y sentimientos.

EN RELACION CONSIGO MISMOS.

Durante su paso por el Nivel Inicial los nifios/as iran logrando paulatinamente:
» Confianza en sus propias posibilidades. Autonomia. Autoestima.
» Valoracion de sus posibilidades y aceptacion de sus limitaciones.
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FUNDAMENTACION
INTRODUCCION  *

La disciplina plastico-visual, puede ser fundamentada destle multiples perspectivas en
el proceso de formacion que realiza todo individuo dentro de la educacion formal.

Desde la perspectiva antropologica, en la cual el ser humano encuentra su significa-
cion dentro de la historia cultural como pueblo y por ende su relacion con las artes plasticas en
el desarrollo del mismo.

Desde la perspectiva socioldgica, como actividad que se desarrolla individual y
grupalmente, la cual conduce a la interrelacion dé los individuos, considerando su participa-
cién como productores o receptores de imagenes en pos de un objetivo en comuin y en la cual,
la produccion plastica esta simbolizada como rito social.

Desde la perspectiva psicoldgica, mediante la cual se visualizan los procesos interactivos
y afectivos que se desarrollan en la creacion plastica, como asi también lo psicomotriz, donde
se integran todas las dimensiones del individuo en la accién de expresarse con los diversos
modos y medios de la plastica. ’

Contemplando también, la perspectiva cultural de la plastica en la cuai se define a la
misma como producto de la cultura humana, y donde el individuo es autor de sus produccio-
nes plasticas con una identidad propia, que a su vez estd impregnada por las caracteristicas
de la comunidad a la cual pertenece. _ -

LA PLAST:’C_A - VISUAL COMO CONOCIMIENTO‘

N 2 Analizando los distintos enfoques en los cuales se ha nutrido la ensefanza de la plas-
tica en las escuelas se advierte la necesidad de dar un impulso innovador a la didactica espe-
cial de la Plastica. _

Considerandola, como un campo de conocimiento significativo en la educacion de los
individuos y un factor imprescindible en los procesos de sociabilizacion por los que atraviesan
los nifios en su formacion. :

En diferentes momentos histéricos de la ensenanza Plastica se priorizaron distintas
teorias. 4

La teoria tradicional estuvo fuertemente dirigida al proceso de produccion instrumental
de un producto artistico. Esta propone la adquisicion de habilidades y destrezas vinculadas
con el dominio de los materiales, soportes, instrumentos y procedimientos propios del hacer
artistico. .

Dicha teoria privilegia la impiementacion practica de tales habilidades y la ensenanza
se centra en la en la demostracion de los «modos eficaces» de hacer. Procura que los alum-
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n<-. repitan ~rocedimientos y uso de ~strumentos y materiales como se les incica, con inde-
perdencia de sus intereses y necesidades expresivas. Evidentemente, le otorga mayor impor-
tarcia al «como» se produce, y no al «que» y «para que» se produce.

Ese enfoque de ensefanza de las técnicas en los diferentes sistemas educativos ten-
di¢ a la fragmentacion entre técnica, proyecto y obra. Adquirié un caracter meramente repeti-
tivs y que dependia exclusivamente de modelos supuestamente correctos dé imitar.

La implementacién de la ensefianza de las técnicas en las escuelas y su graduacion,
NG siempre tuvo en cuenta las dificuitades propias de cada técnica y procedimiento, o si estos
se adecuaban a las caracteristicas evolutivas de los nifios.

Como reaccion a la ensefanza tradicional surgieron movimientos pedagdgicos como
la “enominada Escueia Nueva, que tuvo una fuerte influencia a lo iargo del siglo.

La comunidad académica y educativa recogié rapidamente las articulaciones entre el
arz concebido como actividad intrinsecamente humana y el juego como actividad promotora
vy ;eneradora de cultura. T

Ambas lineas de pensamiento se relinen en lo que se conoce como Movimiento de
Ecucacion por el Arte, con los aportes de quienes Consideréban que la funcion de la educa-
citn es la de favorecer el crecimiento del nifio mediante ia,expresion creadora.

Desde la psicologia, las contribuciqnes piagetianas permitieron destacar el caracter
constructivo del juego en relacion con los p'r_‘oce.sos del pensamiento.

Las préacticas educativas que han tomado este enfoque ludico como experiencia signi-
ficativa para el nifio, han desconocido la problematica dei contenido conceptual y en conse-
cuencia se ha desvalorizado la necesidad de organizacion y secuenciacion de las propuestas
didacticas de la Pléstica.

Estan también los que consideraban la ensefianza de la Plastica como una produccion
artistica-socio-cuitural. De ese modo recuperaban la alianza éﬁtre técnica y arte, produciendo
Nuevas imagenes y creaciones artisticas. _

Concebian la creacién como la conjuncién entre los aspectos técnico- utilitarios, con
los artisticos-estéticos.

En la década de los 70 y hasta nuestros dias se realizaron nuevas investigaciones
sobre la ensefianza de las artes en la escuela, tanto en Estados Unidos, como en Gran Breta-
Na. Estas corrientes retoman las preocupaciones sobre el curriculum y dedican profundas
investigaciones al aprendizaje del arte en las escuelas. Los lineamientos principales que sigue
esta investigacion, provienen de la psicologia cognitiva, incorporando también aportes de la -
gestalt.

El aprendizaje de la Plastica, no es un proceso que siga una sola direccion; por el
contrario presenta multiples aspectos que merecen atencién en la ensefianza como el aspec-
to histdrico, sociai y educativo. Ademas, requiere el desarrollo de capacidades para el goce
estético, como asi también la comprension del arte como fenémeno cuitural.

Los ultimos estudios sobre el desarrollo artistico del nifio permiten afirmar que,” el
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aprendizaje del arte no solo es, una consecuencia de la madurez sino que: adeh'wé;‘s"; se puede
facilitar a traves de la ensefanza . N

La capacidad de los nifios para percibir. cualidades y relaciones también aumenta a
medida que aprenden y esta capacidad se ve afectada por el tipo de experiencia dﬁeiti-ehén en
lo social, cultural y educativo. La diferenciacion perceptiva, asi como la diferenciacion cognitiva
se desarrollan progresivamente a través de la ensefianza. )

La enseénanza de Artes Plasticas debe permitir un progresivo enriquecimiento de las
modalidades sensoriales, orientando la percepcion hacia las formas y simbolos generales que
permitan apreciar y diferenciar las cualidades estéticas del entorno.

La Plastica esta constituida por un lenguaje con el cual opera la disciplina, mediante
los elementcs o formas concretas que utiliza y el mcdo como funcicna en su tarea de produc-
cion.

Particularmente, para la disciplina plastico - visual, los modos y medios de representa-
cidén constituyen los dispositivos por los Guales es posible hacer publicos los contenidos que
originalmente pertenecieron al dominio intimo o privado. '

Los modos y medios de representacion de la plastica permiten articular un contenido
emotivo, experiencial o ideativo, en un conjunt/_o de imagenes particulares propias del lenguaje
plastico. _

En el proceso de produécién de una obra se ponen en juego las habilidades perceptivas,
conceptuales y técnicas para hacer posible la materializacion publica de la propia experiencia.

Cada una de esas imagenes publicas se ofrece, entonces, como un contenido sus-
ceptible de analisis, revision, critica y apreciacion. e

De esa manera, esta ultima propuesta pone en relacion con elementos y procesos que
en otras lineas de pensamiento aparecian disociddas: percepcion, conceptualizacién, emo-
cion, dominio técnico y apreciacion estética.” )

En el desarrollo de la capacidad perceptivo-cognitiva, inherente a la creacion artistica,
se acrecentara, guiando al alumno en su percepcidn visual en relacidn con las propias obras
que va realizando, ampliando su capacidad para manejar técnicas en la invencion y utilizacion
de esquemas, superando constancias y modelos rigidos, a construir imagenes mentales y
organizarlas-de acuerdo con un cédigo determinado.

Los tres ejes fundamentales de la ensefianza de la Plastica, estan constituidos por la
produccion, acompanada por la percepcion y la reflexion critica.

Es importante acercar a los alumnos, durante los primeros afios de escola@;acién, a
los elementos conceptuales y formales de la disciplina plastico-visual. Esto, les pen\ﬁitiré con-
tinuar sus experiencias espontaneas, pero que al mismo tiempo, no se coarte su posibilidad
para desarrollar los conceptos y las habilidades técnicas requeridas a fin de que sus trabajos
puedan ser manifestaciones de expresion y de comunicacion y de ese modo,, progresar en la
produccion, en la lectura, en la comprension y reflexion critica de las imagenes plasticas.
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FUNDAMENTACION NIVEL [NICIAL

En el Nivel Inicial, la Plastica debe constituir para el nind el inicio de experiencias artis-
ticas significativas que lo lleven, a modo de juego, y rescatando las formas de aprendizaje
familiar, a investigar, a explorar, a inventar, para aprender sin temor a equivocarse.

Es este el periodo, donde debe respetarse su expresion plastica, espanténea e indivi-
dual, como un lenguaje mas expresivo que las palabras, estas experiencias, serian la base y
plataforma para la construccién de posteriores conocimientos, en donde la identidad y la per-
sonalidad del nifio se conjuguen con su potencial creativo.

En este nivel, la creacién infantil, el pensamiento, la percepcién y la afectividad, operan

en forma conjunta, para lograr una integracion de la realidad objetiva con el mundo subjetivo.

La percepcion visual favorece la coordinacion visual y motriz, puesto que, mediante la
observacion se aprende a captar imagenes del entorno y se perciben las particularidades de
los objetos y del ambiente. .

En las representaciones plasticas se expresa, describe y comunica, el mundo que
rodea al nifio, como el mundo de la imaginacion y de la fantasia, en imégenes bidimensionales
y tridimensionales. | .

El desarrollo del sentido estético en los nifios les posibilita la organizacion arménica de
SuUs pensamientos en la composicion plésti'c\a. Estos pensamientos son representados a tra-
ves de imagenes y sus componentes: el color, las lineas, las formas, las texturas, el espacio y
el modo en que estos se organizan.

Por medio de la plastica el nifio del nivel inicial comienza a afianzar festablecer rela-
ciones perceptivas con el color, la forma y el espacio.

En las primeras etapas del desarrolio perceptivo, la refacion que establece el nifio con
el color, mas bien es de reconocimiento y goce, como también”ae_.sensibiiidad hacia las sensa-
ciones tactiles y de presién, sin dejar de mencionar el desarrollo de las percepciones espacia-
les que, en este periodo, se manifiestan en relacion con el yo, es decir al propio espacio
inmediato y significativo del nifio.

El espacio, la forma, los colores, las texturas, las sensaciones kinestésicas y ias expe-
riencias visuales, asi como las nuevas propuestas del cine, el video, Ia fotografia y la infografia,
presentan una variedad de estimulos para la expresion plastica; todo lo cual debe ser incorpo-
rado paulatinamente en el proceso de aprendizaje.

Los nifios de este nivel se iniciaran en la alfabetizacion del lenguaje de la plastica, -
logrando cierta autonomia que les posibilite producir y leer e interpretar imagenes.

En el aprendizaje del lenguaje plastico, a través de la produccién, los nifios se iniciaran
en la comunicacion visual con los otros, compartiendo y leyendo sus producciones y la de sus
pares, por un canal de lenguaje no verbal. :

1 0000000000000 000000000000000000000000000000000000
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 OBJETIVOS DE PLASTICO-VISUAL

» Descubrir fl explorar el lenguaje plastico é(gmo medio de expresion y cémunicacién.

» Expresar mensajes mediante imagenes de creacidn propia, explorando el espacio plas-
tico con los elementos del lenguaije visual. .

+ Disfrutar del proceso creativo de la plastica e identificarse con el producto realizado.

» Interpretar y concretar imagenes plasticas,. seleccionando técnicas y procedimientos
adecuados, como asi también materiaies,_} herramientas v soportes.

» Acrecentar su percepcion e imaginacion a través de los modos y los medios de la plas-
tica y con las nuevas posibilidades-de la tecnologia en la imagen.

+ Investigar las producciones artjsticas de dibujantes, pinto_rés, grabadores, escultores,
fotégrafos y cineastas, para enriquecer sus.propias producciones.

p

» Iniciar en la valoracién de producciones plasticas, contemporaneas y no contempora-

neas, de la region, del pais, de Latinoamérica.

OBJETIVOS NIVEL INICIAL _ -

Representar espontaneamente a través dé imagenes significativas las experiencias pro-
pias y del enforno.

* Explorar y experimentar con distintos modos y medios en diferentes soportes y materia-

les, de acuerdo con sus necesidades expresivés.

*  Construir mensajes'expresivos a partir de los estimulos sensoriales que le ofrece labiy
tridimensién .

» Disfrutar de la expresion plastica, descubriendo la posibilidades de los e{ementos del
lenguaje plastico visual.

* Acrecentar su imaginacién por el contacto 06n producciones plasticas de distintos géne-

ros y estilos. ‘

* Apreciar y valorar las producciones plastico - visuales existentes en la region.
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CUNTENIDOS

RELACION ENTRE EJES Y. GRUPOS CONCEPTUALES . -

EJES

GRUPOS CONCEPTUALES

LA PLASTICA COMO SISTEMAS DE SIG-

NOS

i
P N S

S~

COMPOSICION

ORGANIZACION DE LOS ELEMENTOS
DE LA IMAGEN

LINEA

FORMA

COLOR

TEXTURA

PERCEPCION GLOBAL Y SEGMEN-
TARIA -

LOS MODOS Y MEDIOS PLASTICOS

N e o N N S T T

BIDIMENSION

DIBUJO

PINTURA

COLLAGE

GRABADO

TRIDIMENSION

CONSTRUCCION

MODELADO

GRABADO-

PERCEPCION PARCIAL Y GLOBAL

LAS PRODUCCIONES PLASTICAS CO-
MO SINTESIS INTEGRADORAS

IMAGEN

ORGANIZACION DE LOS ELEMENTOS
DEL LENGUAJE PLASTICO

LA OBRA ARTISTICA

EL ENTORNO

TR
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ORGANIZACION DE CONTENIDOS

- CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
EJES CONCEPTUALES
LA COMPOSICION. i
ORGANIZACION DE LOS
PLASTICA {ELEMENTOS DE LA IMA-
GEN.
COMO Movimiento/ ritmo/ contraste / | Exploracion intuitiva en la composicién y en
proximidad/ semejanza / las relaciones de: Movimiento/ ritmo / con-
SISTEMA | equilibrio. traste / proximidad/ semejanza / equilibrio.
DE SIGNOS | LINEA: Experimentacién de las distintas posibilida-

' Verticales/ horizontales/obli- | des expresivas de la linea.
cuas/rectas/onduladas/curva$l| Representacion de trazos con distinta inten-
quebradas. cionalidad. '

Investigacicn de los distintcs movimientos
-tde la linea en distintos soportes y materiales
FORMA: Abiertas / cerradas/ | Representacién de imégenes subjetivas/ob-
simbolicas/ imitativas/ jetivas en el espacio percibido, usando todas
asociativas/planas! con volu- |jas posibilidades expresivas de la linea, la
men. forma , el color, las texturas.

Formas en la naturaleza. Ampliacién representativa de la forma a tra-
Formas en los objetos. vés de las alterativas que ofrecen las distin-
tas técnicas.

Graficacion de formas del mundo interior y
exterior.
COLOR: Representacion intuitiva def color las distin-
Colores puros y sus mezclas. |tas sensaciones y emociones.
Colores transparentes/opacos/| Descubrimiento de las diversas posibilidades
brillantes. plasticas, en los colores puros y sus mez-
Colores claros +negro. clas, percibiendo los procesos de claridad y
Colores oscuros+blanco. oscurecimiento de los mismos.
TEXTURA Exploracién de las texturas visuales y tacti-
Textura visual- tactil (lisas-as- | les que representan con las distintas fécni-
peras, suaves-rugosas). cas y procedimientos.
PERCEPCION GLOBALY |/ ectura de iméagenes. reconociendo formas,
SEGMENTARIA: colores, contrastes y la relacién entre las
Parte/ todo, figura -fondo. partes y el todo, la figura y el fondo.
\_ _J
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-

EJES

CONTENIDCS
CONCEPTUALES

~
CONTENIDOS PR CEDIMENTALES

LOS MODOS|ESPACIO BIDIMENSIONAL:

Y MEDIOS

PLASTICOS

DE

LA EXPRE-

SION

“10rganizacion y agrupamiento:

DIBUJO.
PINTURA.
COLLAGE.
GRABADO.

ESPACIO TRIDIMENSIONAL:
CONSTRUCCION.
MODELADO.

GRABADO.

CARACTERISTICAS BIDIMEN-

SIONALES.

(Aito-ancho). -
Arriba-abajo. Derecha-izquierda.

Imagen :
Fija / en Movimiento.

Lo figurativo y lo no figura;ivo.

Profundidad: Adelante-atras.
Ritmo: Progresion. Alternacion.
Contraste por: Figura-fondo.
Color. Textura.

CARACTERISTICAS TRIDIMEN-
SIONALES.

{ Alto-ancho-profundidad).
Imagen :

Fija / en Movimiento.

Lo figurativo y lo no figurativo.

Contacto, superposicion, encade-
namiento,

Ritmo. Progresion. Alternacion
Texturas. Propias y producidas.

PERCEPC!ION PARCIAL Y GLOA
BAL:

Semejanzas y diferencias.

Exploracioéri del espacio propio y el co-
mun, a través de la percepcién visual.
Percepcion de los distintos espacios ex-
presivos. -

Exploracion y manipulacion con los distin-
tos materiales y técnicas descubriendo
sus cualidades expresivas, en el espacio
bi y tridimensional.

Investigacion del volumen en distintos so-
portes, formatos y materiaies.
Experimentacion y utilizacion de las distin-
tas herramientas para conocer sus pcsibi-
lidages

Experimentacion y representacic¢n. en el
espacio bi y tridimensional.

Reconocimiento de imagenes fijas / en
movimiento.

Interpretacion del ritmo por progresion y
alternancia.

Diferenciacion de figura /fpndo por medio
del contraste de linea, color, textura.

Experimentacion de la tridimension ., en el
volumen. .+

Investigacion de /as formas figurativas y
no figurativas. Reconocimiento de formas
concavas /convexas /abiertas / cerradas.

Organizacion y agrupamiento por contac-
to, superposicion, encadenamiento.
Exploracion en el volumen del ritmo, por
progresion/ alternacion/ superposicion/

adicion e incision.

Lectura de imagenes del entorno. perci-
biendo las semejanzas y diferencias.

agrupamiento/ desbastacion /sustraccion/ |
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— ~ONTENIDOS CONTENIDCS PROC=DIMENTALES Y

EJES CONCEPTUALES
LAS IMAGEN :
Autopercepcion. Construccién de miagenes percibidas,
PRODUC- | Imagen simbdlica simple. (Sub-{ imaginadas, fantaseadas.
CIONES | jetiva-objetiva ) Reconocimiento de imagenes fijas y en
Asociaciones de emociones y| movimiento del entorno.
) PLASTICAS | sensaciones significativas, Expresion plasticas de sensaciones y
Imagen fija y secuenciada. emociones significativas.

COMO SiN- | Imagen plana y con volumen.
TESIS ORGANIZACION DE LOS ELE-

MENTOS: )
INTEGRA- | Formas, lineas, colores, y textu-| Reconocimiento de los elementos de la

DORAS ras en el espacio bi y tridi-| plastica y su organizacion en sus propias
mensional. producciones y en producciones plasti-

) - cas de la region. -

Percepcion intuitiva de formas y|{ Observacion de la’informacion del mun-
colores en la naturaleza y los| .do.circundante a través de la exploracion
objetos. " multisensorial y ludica.
Experimentacion del color en la imagen
Colores del entorno urbano y ru-| reflacion con los colores de la naturaleza.
ral. E Exploracion visual y tactil de diferentes
Textura tactil en los colores, for-| texturas percibidas en la naturaleza o0 en
mas y en los objetos naturales y| objetos construidos.
artificiales.

(]

s00oc000000000000

»

LA OBRA ARTISTICA.

9,¢ Apreciacion de los distintos mo- -§xp/oracién de producciones plasticas de
dos de representacion. artistas de la region.
® Figurativas, no figurativas. -
Propias y de sus pares.
De artistas de la regién. - Lectura de imagenes y reconocimiento
' ‘ Mensajes que trasmiten. de los distintos mensajes expresados y
Lecturas de imagenes. comunicados.
: EL ENTORNO -
‘ El museo /el teatro/ los talleres /| Comentario sobre lo descubierto durante
‘ espacios no convencionales. visitas, paseos a exposiciones. teatros
: Codificacion y decodificacion es-|  utilizando un lenguaje técnico apropiado
. /: pontanea y guiada. a la maduracibén alcanzada. s
Representacion de la realidad y| Movilizacion de la curiosidad, la fantasia,
de la ficcion. y la creatividad a partir del contacto con
: Los diferentes niveles de produc-|{ productos de diferentes cufturas.
ciones: Reconocimiento de los diferentes modos
6 Visuales/sonoras/tactiles/ de| de representacion. :
’. movimiento/oifativas. Leery d{sfrutar los mensajes de sus pro-
(reales,imaginarios,fantasticos y| pias producciones y la de sus pares.
pd 9 de la memoria). | )
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DRIENTACIOMES METOPLCGICAS

La Plastica es una disciplina que se ensefia y se éprende, esto implica conocer la
disciplina y su didactica, es decir los conocimientos propios y especificos del area y cémo
ensefarios para luego implementario en |a sala. -

Generalmente los nifics ya experimentaron con anterioridad al ingreso a la escuela,
algunos encuentros con el dibujo, la pintura y el modelado, probando con distintas herramien-
tas y materiales. Estos encuentros les posibilitaron diversas formas de expresion, que la disci-
plina Plastico - visual en la escuela debe recuperar y profundizar.

Es necesario revalorizar, en la ensefianza-aprendizaje de la Plastica, la apropiacion de
los contenidos conceptuales que estan profundamente unidos con los procedimentales, para
lograr un acrecentamiento, profundizacidn e incorporacion en el manejo de los mismos en
todo el proceso de educacion formai.

~—

En este documento se presentan los contenidos clasificados en conceptuales,
procedimentales y actitudinales, sin embargo esta forma de clasificacion es para una mejor 1
comprension por parte del docente. Al trabajarios con los nifios se los aborda en forma inte- _7‘_"
grada. . ‘

La Plastica es un lenguaje a través del cual los nifios pueden expresarse con imagenes
visuales y también dar significados a las imagenes que perciben, es decir pueden comunicar -
y comunicarse.

La ensenanza de la disciplina Plastico - visual, no busca formar artistas, sino favorecer ;
el desarrollo de posibilidades e inclinaciones plasticas de los nifios. Contemplando los compo-
nentes ludicos y creativos que permiten generar el placer de la propia creacion y la percepcion

-

de los logros obtenidos en la produccion plastica. »
El desarroilo de la creatividad, de la expresion, de la fantasia y de la sensibilidad son
posibles de alcanzar por medio de una educacion visual que priorice la construccidn y lectura

de imagenes, promoviendo la reflexion y el conocimiento.

LA PLASTICA EN EL NIVEL INICIAL

La disciplina Plastico-visual requiere de quienes aprenden y de quienes ensefan una
participacion activa para lograr la aifabetizacion visual y la interreiacion con los elementos del
lenguaje plastico comprometiendo sentimientos, emociones e ideas. 1‘

El docente debera partir de los contenidos relevantes, adecuados al nivel, que permita
incorporar nuevos conocimientos. ,

Los elementos o signos del lenguaje plastico, son conceptos estructurantes de la disci-

plina, y por lo tanto su conocimiento se alcanzara a largo piazo, profundizandose en todbs los
niveles de escolaridad.

En el Nivel Inicial, los nifiocs comenzaran a contactarse con los signos del lenguaje
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plastico, no significando esto que lleguen a conocerlo en profundidad. Estos signos son : La
linea, forma, el color, el espacio bi y tridimensional, las texturas, el volumen y la composicién.

El nifio del Nivel Inicial podra reconocer estos elementos constitutivos del lenguaje
plastico, inicamente si el docente los reconoce relevantes y los ensefia proponiendo activida-
des y procedimientos, que desarrollen tanto el sentido perceptual como el psicomotor, no solo
con grafismos sino también actividades como el collage, el modelado, o construcciones. Acti-
vidades que favoreceran el desarrollo de la motricidad fina, la.apreciacion de las cualidades
de los materiales, como sus distintas texturas, y lo iniciaran en la composicion y organizacion
de las masas, el sentido_de lo lleno y de lo vacio, el ritmo y la armonia.

Para ello el docente debera seleccionar y ofrecer, de acuerdo con el diagndstico rea-
lizado de! grupo con el cual trabaje, los materiales y las técnicas adecuadas y sus diferentes
procedimientos.

Con la propuesta del docente, los ninos podran reflexionar sobre lo trabajado enrique-
ciendo su campo conceptual y construir nugvos conceptos, de los cuales sélo tenian ciertos
datos. Esto les permitira a los nifos independizarse para lograr qué su proyecto refleje su
propuesta, el aprender a hacer, para saber-hacer, les otorgara un vcto de confianza en su
propia produccién de imagenes, que reﬂejen'tod‘as sus vivencias.

CRITERIOS DE EVALUA..'CION

La evaluacion en el proceso de ensefanza - aprendizaje.de ia disciplina plastico -
visual brinda al docente informacion acerca de los resultadeos de aprendizajes logrados por los
nifos, de los efectos imprevistos derivados del interjuego de las relaciones entre los distintos
componentes didacticos de la Plastica. k

Con los datos obtenidos en la evaiuacion, el docente podra realizar un analisis y re-
flexion sobre el proceso del aprendizaje individual o grupal, y consignar los factores que
facilitan u obstaculizan el proceso de ensefanza-aprendizaje, percibiendo lo que es realmente
significativo para el nifio. '

En la evaluacion de la Plastica, se debe realizar un seguimiento continuo, para obser-
var el proceso creativo del nifio, el producto final de su creacion, como asi también la
intervencion del docente.

Existen distintos instrumentos de evaluacion por medio del cual el docente di\ré ob-
servar, tanto la actividad creadora, como conductas y actitudes dei alumno, en relacion con las
tareas propuestas.

En la evaluacion se sugiere utiizar “Instrumentos Basados en la Observacion”, como
por ejemplo una lista de control con categorias bien definidas, que el docente elaborara de
acuerdo con el proyecto propuesto. Esta lista de control contemplara: lo integral y continuo,
abarcando distintos aspectos y momentos del proceso, como la flexibilidad para observar los
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resultados imprevistos y las actitudes gue se generan, en relacion con las tareas propuestas.

La participacion activa w2 los aiumnos, tantc e:. .a programacicn de los Jroyecios,
como en la evaluacion de Los trabajos, favoreceria la construccién de criterios valorativos, a
partir del analisis y la apreciacion personal y grupal.

ARTICULACION ENTRE NIVELES B

La articulacion entre niveles en la disciplina Plastico - visual permite a los nifios avan-
zar en los conceptos de la disciplina en crecientes niveles de complejidad.

Los nifios se iniciaran en la alfabetizacién del lenguaje de la plastica, logrando cierta
autonomia en lcs mismos que le posibilite, percibir, preducir, leer, apreciar = interpretar image-
nes.

En el nivel inicial los nifios reconoceran las diferentes texturas, distintas calidades de
lineas, figuras, percibiendo colores, utilizandd formias bidimensionales y tridimensionales.

e )
NIVEL INICIAL " PRIMER ANO -E.G.B
LA PLASTICA COMO SISTEMAS DE LA PLASTICA COMO SISTEMAS DE
SIGNOS. : SIGNOS : >

Composicion: Movimiento/ritmo/ contraste / | Composicién: Movimiento/ritmo/ contraste /
proximidad/ semejanza /equilibrio. proximidad/ semejanza /equilibrio.
Organizacion de los elementos de la ima- | Organizacion de los elementos de la ima-

gen. gen.
Punto: Agupamiento/ diagrama.
Linea : Estatica/dinamica. Linea: Horizontal / vertical.( Est./ Din.)
Forma: Abiertas/ cerradas. ; Forma :Regulares/ irregulares.
' " Volumen : como relieve.

Color : puros y sus mezclas. Coilor luz : Plano/ con volumen.

Textura visual y tactil: Suaves/asperos. Textura visual y tactil. Lisa / Rugosa. =

Percepcion global y segmentaria. Percepcion global y segmentaria. '
. v
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LOS MODOS Y MEDIOS PLASTICOS

Dibujo/Pintura/Collage/Grabado/ Cons-
truccion.

Modelado.

Bidimension: Adelante/atras.
Tridimension: Cercallejos.

Percepcion parcial y global.

LOS MODOS Y MEDIOS PLASTICOS

Dibujo/ Pintura /Grabado.
Construccién-Eseultura (modelado, Ce-
ramica). N
Bidimensidn:Alto/ancho/ adelante/atras
Tridimension :Alto/ancho/profundidad
Percepcion parcial y global.

LAS PROCDUCCIONES PLASTICAS

COMO SINTESIS INTEGRADORAS .

Imagen: Simple. Objetiva/subjetiva.
Imagen: Fija y secuenciada.
Organizacion de los elementos de la ima-
gen.

La obra artistica. ,
Apreciacion de los distintos modos de re-
presentacion.

Lectura y reconocimiento de la forma, los
colores, relacion figura-fondo.

El entorno: Ubicacion témporo-espacial.

LAS PRODUCCIONES PLASTICAS
COMO SINTESIS INTEGRADORAS

Imagen: Fija/secuenciada y en movi-
miento.

Organizacion de los elementos de la
imagen.

La obra artistica.

Apreciacion de los distintos modos de
representacion.

Lectura y andlisis de las producciones
reconocimiento de la forma, los colo-
rés, contrastes y la relacion figura-fon-
do.

El entorno: Ubicacion témporo-espa-
cial.
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FUNDAMENTACION

Mdsica es sindnimo de cultura, arte, vida, emocion, es una manifestacion esencialmen-
te humana, por eso forma parte de la vida del hombre.

La mdsica ha permitido, desde siempre, que los individuos se expresen y comuniguen
dentro de la diversidad, participando en experiencias musicales, como auditor o como intérpre-
te, poniendo en juego todas sus potencialidades expresivas y de comunicacién.

La musica como bien cultural debe ser revalorizada, a través de ella se refleja todo el
acervo tradicional y vivir de un pueblo. Desde la antigliedad estuvo presente en todas las
culturas. La tradicién oral ha permitido que cantos de cuna y viejas canciones sigan perviviendo
y formen parte del repertorio de nuestras madres y abuelas, a través de las cuales conocemos
las tradiciones de la cultura.

El hombre, dentro de una Sociedad puede acceder al conocimiento de lo que le perte-
nece como patrimonio cultural, de dos formas: una es mediante el contacto con la musica en
forma asistematica y otra, donde la educacion musical forma parte de un proyecto educativo,
cuyo fin es el aprendizaje musical. Asi, el sujeto tiene la posibilidad de participar de experien-
cias musicales significativas, que le permiten conpcer los elementos del lenguaje musicai, a
traves del canto o la ejecucion de un instrumento, brindandole la posibilidad de expresar ideas,
comprenderlas y desarrollarlas.

Naturaleza de la musica

LLas opiniones en cuanto a la naturaleza de Ia musica son innumerables: al ser un arte
tan rico y completo, frente a la naturaleza humana, cada uno puede describirla de acuerdo con
sus experiencias y conoccimientos scbre ella. Es po'r”’ eso que cada cuitura encontro formas
particulares para realizarla y organizarla.

Lo comun a todas las clases de musica existentes y posibles es que se dirigen al
aparato receptor, el oido —~como el ojo respecto a las artes visuales— y que esta constituida por
sonidos.

La agudeza auditiva no es la misma en diferentes razas y regiones y puede variar
también segun las épocas.

En Occidente, el sistema musical se basa en la divisidn del tono, reaiizado por un
calculo estrictamente matematico que divide al sistema en tonos y semitonos. Las refationes
entre los diversos tonos dio origen a la tonalidad y su sistema derivado, el sistema tonal. Ei
mismo se conformo como tal en ef S. XVIl y ha regido la musica en los tltimos tiempos. El oido
se fue acostumbrando a este sistema a través de las generaciones, hasta tal punto que cual-
quier musica compuesta en otro sistema, por ejempio, musica africana o hindu, suena “desa-
finada”. . -
Existen sin duda alguna muchos otros sistemas musicales diferentes al tonal utilizados

.‘{...Q...Q.....O...QCO..Q.............000000. @
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por otras civilizaciones, donde los tonos no guardan ringuna relacion con el occidental.

Hoy la musica popular de Occidente sigue manteniendo el uso de las relaciones tonales.
La disolucion del sistema tonal y la bisqueda de nuevos principios ha constituido el modelo de
la musica contemporanea.

Slovoda afirma que no se nace con una preferencia hacia un S|stema musical en parti-
cular, sino que mas bien hay adaptacion a los rasgos mas comunes del lenguaje musical
aprendido durante la infancia. E

La musica contemporanea utiliza nuevas formas de organizacion poniendo en juego
otros modos de relacion entre los sonidos, lo que lleva a buscar un nuevo tipo de adaptaciony
a preparar el oido para recibir informacion de naturaleza diferente a la requerida por la musica

tonal. Vale decir que “.a musica desde el punito de vista fisico es solo un conjunto de sonidos,
con variadas alturas, duraciones, y otras cualidades mensurables. De algin modo la mente
humana otorga significacion” (Frances Regal).

i1l
1
!
;
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La musica como representacion

¢ Qué mecanismos se ponen en juego cuando se escucha una obra musical? ;Coémo
. se puede demostrar la comprension de la misma al escucharla?

Es indiscutible que la mente interviene en toda actividad musical, poniendo en juego
diversas habilidades cognitivas. Cuando se escucha musica se puede llegar a representar en
la mente, los sonidos y las relaciones de los mismos. Esto es posible si tuvimos la oportunidad
de acceder a la audicion de manera progresiva, analizando sus componéﬁtes en forma cre-
ciente y por medio de audiciones sostenidas. De este modo, se incorporan “paquetes” carga-
dos de significado que hacen que se pueda recordar una melodia, identificar si se canta mal, y

2

corregir errores en la ejecucion. :
El numero y complejidad de caracteres estructurales por los cuales un auditor es capaz

de representarse la musica, varia en cantidad segun la experiencia y el grado de desarrolio
musical alcanzado.

Deberia ser meta de la educacion musical en la escuela, desarrollar la comprension
musical desde la musica, y no desde la informacién acerca de ella, acceder a representaciones

[ musicales y otras habilidades de pensamiento que les permita a los alumnos emitir juicios de
1 al valor frente al hecho musical.

i

ER!

}{ La musica como lenguaje -
i ,

La musica al igual que el lenguaje, es un medio de comunicacion, necesita de su reali-
zacion para consumarse como medijo de expresion.

Se puede encontrar distintos paralelos entre la misica y el lenguaje: comparten es-
tructuras internas en cuanto a su sintaxis. En el lenguaje las combinaciones de las letras for-
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man palabras, a su vez éstas con otras forman la oracion v luego parrafos, hasta constituir
unidades significativas de acuerdo con reglas preestablecidas. En la musica se seleccionan
sonidos para formar frases, que al combinarse conforman una idea musical que integrada en
unidades mayores dotadas de significado constituyen una cadena sintactica con intencion
expresiva. Ambas emplean modalidades discursivas.

Las investigaciones informan que los nifios tienen una habilidad natural para aprender,
por medio de la estimulacion sistematica, las reglas de la lengua materna y las de la musica.
Asi comienzan hacia los dos afios a formar sus primeras nalabras, junto con la produccion de
motivos melddicos aislados hasta llegar posteriormente, a los cinco afos, a un modelo de
expresion linguistico intermedio, que se ira completando paulatinamente hasta llegar a la edad
adulta.

Es necesario tomar como modelo el método-naturai con el que el nifio aprende a hablar
su lengua corriente, para elaborar estrategias metodoldgicas que permitan organizar el proce-
so de ensefianza aprendizaje en la escuela y%in dificultad llevar al alumno a convertirlo en un
alfabeto musical. '

FUNDAMENTACION PARA EL NIVEL INICIAL

Proponer una estimulacion femprana con experiencias musicales implica que el nifio
puede desarrollar a traveés de la practica y el gusto por la musica, todas sus potencialidades
expresivas. -

Es en el hogar donde el nifio comienza a conectarse con el mundo sonoro que lo
circunda, y son los cantos de sumadre y el contacto con juguetes sonoros diversos, los que en
forma natural y cargadoes de afecto lo van acercandé_,a la realidad sonora.

Sus primeras experiencias y producciones musicales se ponen de manifiesto al imitar
los sonidos de las voces de los animales, de materiales sonoros y a balancearse cuando

escuchan musica.

i Hay nifios que antes de hablar pueden esbozar lineas melddicas cortas, con una muy
f. buena afinacion, e imitar movimientos con sus manos, sus pies y todo el cuerpo, por medio de
-+ juegos placenteros. )

Todo ese bagaje influye considerabliemente en el desarrollo de habilidades ritmicas,
vocales y corporales, que posteriormente se pondran de manifiesto en la etapa inicial. Es enia
escuela donde se debe rescatar esas formas de j juego espontaneo y por medio de él eH‘Senar
musica jugando.

“... la musica es por naturaleza un juego. Resulta necesario resguardar ese caracter ludico
y evitar convertirla en un espacio escolar; por medio del juego se exploran las fuentes sonoras, se
L mima lo real, se organiza el sonido. La creacion nace del juego-...” (Francois Delalande).
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La actiidad musical debe centrar su trabajo, en actividades dende los chicos puedan
expresarse naturalmente, expiorando diferentes materiales sonoros , estimulando asi, accio-
nes espontdneas y naturales, que le permitan descubrir diferentes sonoridades, Hlevandolos
poco a poco a lograr una conducta creativa.

De esta manera el nifio por medio del juego toma contacto con su mundo exterior, a
través de sus manos y gestos, adquiriendo una serie de esquemas motoresj que le permitirdn
manejar el entorno con creciente habilidad. Este juego sensorio motor ayuda al nifio a apro-
piarse del mundo exterior, por medio de juegos placenteros, donde paulatinamente va intere-
sandose por ella y entrando en el juego musical.

Se trata de adquirir una practica experimental, promoviendo la busqueda sensorial del
sonido, acompanado de la hapiidad para obtenerlo en un instrumento, estimuiando 1a sensibi-
fidad musical, por medio del habito de escuchar, atendiendo a las relaciones de los materiales
sSoNoros.

En todo este juego de hacer musica jugéhdo, el gesto junto al sonido, cumplen un papel
muy importante. Para los nifios producir sonides significa encadenar gestos. A'prenden a con-
trolar el gesto escuchando el resultado sonoro de sus acciones; es decir cuando el nifo realiza
una ejecucion sonora, es éi quien controia el movimiento y no la mano; traslada aiternativa-
mente del movimiento de la mano, al resultado soncro y de éste a un nuevo movimiento.

Delalande define a la musica como “el arte del gesto” y cualquiera sea el sonido a
obtener, éste se produce como resultado de un gesto, de un movimiento, de un choque. En
gran medida el gesto contribuye al desarrollo de la motricidad y del lenguaje, esta presente en
toda manifestacion del nifio. v

Es en el Jardin donde se afianza el desarrolio de la lengua materna y se puede encon-
trar paralelos con el proceso de aprendizaje que requieren:10s primeros contactos musicales:
jugamos con los sonidos, con ios fonemas; aprendemos pal'ﬁbras, se producen motivos musi-
cales, formamos ideas completas, formamos frases musicales. La manipulacion, exploracion y
la practica, con estos elementos lo llevan al nifio a configurar una forma de “comunicacion”.

El tocar un instrumento, cantar, discriminar ios sonidcs del entomo, usar {as palabras
en forma expresiva, interpretar canciones, crear, son objetivos de un trabajo sostenido y sen-
sible que permitira forjar un camino entre los nifios y la musica.

Toda experiencia con los elementos del lenguaje musical: sonidos, ritmos, melodias,
acercaran al nino paulatinamente al entorno sonoro y musical de diferentes culturas y regio-

nes, permitiéndole desarrollar una audicion con criterio abierto. =

La musica en el Nivel Inicial, junto alas otras disciplinas artisticas, permitira iniciar a los
alumnos en el conocimiento de los lenguajes por medio de la expresion y comunicacion valo-
rando las manifestaciones estéticas de nuestra region y otros lugares......
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ORJETIVOS DE LA MUSICA

*

Interpretar musica seleccionando diferentes recursos expresivos (vocales, instrumentales,
corporales). «

Participar activamente en forma individual y/o grupal, utilizando recursos expresivos vo-
cales e instrumentales. “

Improvisar ritmica y melodicamente, utilizando recursos musicales variados.

Valorar las realizaciones musicales propias, de la region y de otras procedencias
Desarrollar en forma creciente el gusto por la musica, desde la mdsica misma.

Juzgar criteriosamente la musica que escuchan, analizando un repertorio amplio de obras
y estilos.

Comprender componentes basicos del lenguaje musical, anaiizando la organizacion del
sonido en el tiempo, las relaciones melddico-armonicas, la estructura formal, 1a textura y
los ingredientes expresivos en obras de diferentes estilos.

——

OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL.

Familianzarse con 10s elementos del ienguaje musical, mediante el juego espontaneo e
intuitivo. ‘

Participar en ejecuciones insttumentales, individuales y/o grupales, explorando y utili-
zando diferentes fuentes sonoras y modos de accién. de acuerdo con las caracteristicas
sobresalientes de la obra. .

Partici'par en ejecuciones vocales, conociendo un repertorio amplio de canciones que le
permitan desarrollar recursos expresivos. 9

Realizar relatos sonoros, utilizando el sonid__p para reconstruir situaciones del entorno
natural y social inmediato.

Crear ritmos y melodias que les sirvan para comunicar y representar mensajes sencillos
de su interior.

Discriminar auditivamente relaciones sonoras en pares de sonidos atendiendo a sus
atributos.

Desarrollar musicalmente la imaginacion vy la fantasia. probando, cambiando, constru-
yendo y delimitando formas propias de expresion.

Expldrar las posibilidades expresivas del propio cuerpo ante estimuios musicales varia-
dos. =
Apreciar las producciones propias y las de sus pares, dentro del ambito escolar y las que
ofrece nuestra cultura. ’

Gozar de las realizaciones y producciones musicales. desarroilando una actitud positiva

ante la musica.
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CONTEIDOS

RELACION ENTRE EJES Y GRUPOS CONCEPTUALES

<

Se presenta a continuacion la tabla de area de contenidos de la disciplina Musica,

distribuida por Ejes comunes al Nivel Inicial'y Primero y Segundo Ciclo de E.G.B.

EJE

GRUPOS CONCEPTUALES

LA MUSICA COMO
SISTEMA DE SIGNOS

SONIDO.
RITMO.

MELODIA.
ARMONIA.  —
FORMA.
TEXTURA.
TEMPO.
CARACTER.
DINAMICA.
ARTICULACION.
GENERO Y ESTILO.

LOS MODOS Y MEDIOS
DE LA MUSICA

LA VOZ. -
FUENTES SONORAS.
MOVIMIENTO CORPORAL.
RECEPCION MUSICAL.

LAS PRODUCCIONES MUSICALES
COMO SINTESIS INTEGRADORA

PERCEPCION DE LOS COMPONENTES
DEL SONIDO.

ARREGLOS MUSICALES.

CANCIONERO Y APRENDIZAJE SOCIAL.
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ORGANI7ACION DE CONTEYIDOS

('
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EJE + CONTENIDOS CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
LA MUSICA | SONIDO SONIDO
COMO Sis- '
TEMA DE | * Atributos del Sonido : Altura- — Discriminacion auditiva y produccién
SIGNOS | Intensidad - Timbre - Duracion. de los atributos del sonido y sus rela-

Relaciones sonoras en pares de
sonidos: igual - diferenie en com-
binaciones de hasta 3 elementos.
Duracion:(Corto-Corto-Largo).

Altura:Grave-Grave-Agudo).
Intensidad: Fuerte-Fuerte-Suave.

» Espacialidad del sonido : proce-
dencia y direccion: lejos-cerca;
adelante-atras. '

» Sonidos del entorno natural y
social mas cercano: el hogar, los
animales, el paisaje.

RITMO

» Organizacion Temporal del
Sonido: Sucesion antes-después.
Comparaciones pre-numéricas:
mas, menos, igual que, muchos,
pOCoS.

* Ritmo libre: pulsaciones no regu-
lares distribuidas en el tiempo

liso: sonidos sucesivos.

» Ritmica Proporcional: Pulsacio-
nes regulares en el tiempo estriado
y sincronia en tempo moderado.

ciones en pares de sonidos en cancio
nes y melodias.

— Representacion corporal y en
grafias analgicas de los atributos
del sonido y sus particularidades.

, - Identificacion auditiva de la proce-
dencia y direccidn de sonidos del en-
forno natural y social mas cercano.

— Reconstruccion de situaciones
sonoras de la vid‘; cotidiana y/o el en-
torno, utilizando la voz y diferentes
fuéntes sonoras.

RITMO

~ Identificacion auditiva de la sucesion|
de sonidos distribuidos en el tiempo
atendiendo a la cantidad de los mis-
mos.

— Ejecucion vocal e instrumental y/o%
corporal de pulsaciones no regulares
teniendo en cuenta su djstribucion en
el tiempo liso.

- Ejecucion vocal, instrumental-y/o
corporal de pulsaciones regulares en
el tiempo estriado, atendiendo a la

S
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Bl O e
PROCEDIMENTALES
* presencia y ausencia de sonido.
LA MUSICA | Presencia y ausencia de sonido en |— Representacién en grafias analégicas
COMO SIS- | secuencias con hasta cuatro unida- |de las relaciones de sonidos en el tiem-
TEMA DE |des de tiempo. po liso y estriado.
SIGNOS
» Métrica: Unidad de medida. - Ejecucion ritmica corporal y/o instru-
El tiempo musical en tempo moderad mental del tiempo musical sobre textos
do. poéticos y melodias.
— Ejecucién ritmica sobre textos aten-
diendo a la relacion entre el ritmo musi-
B _jcal y ritmo del lenguaje.
+» Ritmo del lenguaje: Relacion — Ejecucién ritmica corporal y/o instru-
entre acentuaciones ritmicas y del |{mental e interpretacién de motivos rit-
texto. Juegos orales y maternales. 'micoé del cancionero infantil en tempo
» Motivo Ritmico caracteristico moderado.
del cancionero infantil en tempo
moderado y de baja densidad cronoA
métrica.
MELODIA MELODIA i
« Movimiento sonoro continuo — Ejecucion cantada e improvisacion de
y gradual : sonidos que suben, motivé% melddicos en canciones y me-
bajan y repiten su altura. /odias:'atendiendo a la intervalica, tona-
lidad, a la métrica y al movimiento as-
cendente, descendente de la altura.
— Representacion corporal y/o en
grafias analégicas de los movimientos
i sonoros ascendentes y descendentes.
- Motivo melodico: Unidades — Ejecucion cantada de melodias y
melddicas minimas con sentido canciones atendiendo a la respiracion,
musical, que concluyen en valor al fraseo y al centro tonal.
largo o silencio, por grado conjunto
ascendente, descendente o con
repeticion de altura, con saltos »
L hasta 52. -
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- EJE ZSONTENIDOS CONTENIZ 38 n
CONCEPTUALES . PROCEDIMENTALES
« Melodia y relaciones — Interpretacion de canciones que de-
LA MUSICA| arménicas: , manden la realizacién de diferentes
COMO SIS-| Melodias suspensivas y acciones, movimiento corporal, instru-
TEMA DE | conclusivas. mentacién, improvisacion, etc.

SIGNOS | - Melodia y centro tonal:
Melodias diaténicas en modo
mayor y menor.

- Cancionero: Canciones que
promuevan diferentes acciones:
- Cantar y tocar.

- Cantar y moverse.
- Cantar y songrizar.
- Cantar e improvisar, etc.

TEXTURA MUSICAL “| TEXTURA MUSICAL

* Relacion jerarquica entre —~ Ejecucion vocal e instrumental

las partes: 4 de la textura monddica a cargo de
Monodia: Melodia al unisono. un solista o conjunto.

FORMA FORMA

- Relacion de sucesion entre las | .- Identificacion auditiva de la estructu-
partes: f‘fa formal atendiendo a la repeticion o
Repetidas (AA). ' contrastes de las frases musicales.
Contrastantes(AB). — Traduccion corporal y en grafias

analogicas de la estructura formal de
melodias instrumentales y canciones.

TEMPO : TEMPO
Velocidad del tiempo: moderado. — Ejecucion vocal e instrumental

de canciones 0 melodias en
fempo moderado.

CARACTER CARACTER

— Descripcion del caracter en

- Contenido emocional de la obra | obras musicales. '
musical: Denominaciones: alegre | — Interpretacién vocal, corporal e

Y - triste. instrumental de canciones con
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f EJE CON’ ZNIDGS CONTENIDOS
CONCEPTUALES ., PROCEDIMENTALES
distinto caracter.
LA MUSICA | DINAMICA DINAMICA
COMO SIS- | » Matices dinamicos: — Producci6n ritmica, vocal y corpo-
TEMA DE | forte - piano. ral de matices dinamicos en cancio-
SIGNOS nes y rimas de sorteo.
JUEGO CONCERTANTE JUEGO CONCERTANTE
» Dialogo entre las partes voca- — ldentificacién auditiva en obras
les y/o instrumentales: mus}'cales, de la entrada y cierre de
las partes.
alternancia de solista y conjunto. -{ — Inferpretacion vocal de canciones
y/u obras instrumentales, alternando
el didlogo entre solista y conjunto.
GENERO Y ESTILO GENERO Y ESTILO
— Identificacion auditiva de la
- Cancionero vocal infantil tradi- procedencia de fas canciones y
cional. obras instrumentales escuchadas
- Musica folkiérica para ninos. ~ Interpretacién voeal e instrumental
de canciones y obras musicales
del_(g_pertorio infantil.
LOS MO- | FUENTES SONORAS FUENTES SONORAS
DOSY - Explorécién y reconocimiento audi-
MEDIOSDE | - Instrumentos convencionales tivo de diversas fuentes sonoras,
LA MUSICA y n;) convencionales. teniendo en cuenta las caracteristi-
cas de las mismas.
— Exploracion de matenales diversos "
- Caracteristicas fisicas de la y construccidon de instrumentos no
fuente sonora: Forma, material, convencionales.
sonoridad, tamano, registro. — Seleccion de fuentes sonoras y
- Naturaleza del elemento vi- modos de accibn para sonorizar
brante: membrana, cuerpo del secuencias de la vida cotidiana
instrumento, columna de aire. y/o el entorno. ’
Y - Modos de accién: Sacudir, gol- — Interpretacion de canciones y y
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—
EJE

CCONTENIDO®
CONCEPTUALES

CONTENIDOS
PROCEDIMENTALES

LOS MO-
DOS Y ME-
DIOS DE
LA MUSICA

pear, sbplar, etc.

* Mediadores: mano, palilios.

» Habilidad motriz y destreza de
ejecucion: Materiales sonoros
que demanden el uso de una sola
mano y de ejecucion movil (mano-
jos, cascabeles) y sin delimitacion
de superficie de toque (palillos li-
vianos contra el piso, etc.).

« Fuentes sonoras y estilo: Ins-
trumentos caracteristicos del fol-
clore de la region. -

LAVOZ ,

* Voz masculina, voz femenina,
voz infantil. ;

- Articulacién. Emision, Voz ha-
blada y voz cantada. Diferentes
recursos expresivos vocales: ono-
matopeyas.

* Articulacion de! Fraseoy habi-
lidad vocal.

Vinculacion entre frases de igual
_extension, con cesuras de un
tiempo y medio para inspiracién y
regulacion de aire entre frases.

*» Formas de Agrupamiento:
Canto individual y grupal.

melodias, seleccionando las fuentes
sonoras y los modos de accién de
acuerdo a las caracteristicas del
estilo.

— Exploracion y ejecucién de fuentes
sonoras atendiendo a la destreza de
gjecucion.

- Exploracién y ejecucién de instru-
mentos folcloricos de la region.

LA VOZ

— Identificacién auditiva en obras
vocales para ninos del sexo y edad,
del que interpreta, atendiendo a la
articulacion.

i
- Interpretacion de rimas y cancio-
nes atendiendo a la articulacién y
emision.

— Exploracién de diferentes recursos
expresivos que brinda la voz
hablada y cantada.

— Interpretacion vocal de canciones
infantiles, teniendo en cuenta la ins-
piracion y cesura entre las frases. .

— Interpretacion de canciones alter-
nando el canto individual y grupal.
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(
EJE

CONTENIGGS
CONCEPTUALES

CONTENIDOS h

PROCEDIMENTALES

LOS MO-
DOS Y ME-
DIOS DE
LA MUSICA

3

MOVIMIENTO CORPORAL
En relacion con:

* Organizacionespacial y
temporal del sonido: arriba-
abajo, cerca-lejos, uno al lado
de otro.

- Disefio Melédico: movi-
miento ascendente y descen-
dente.

- Estructura Formal : Alternar
movimientos de acuerdo a la
frase. :

- Rondas y Juegos oral'e;s: ‘
Movimientos corporales con
ajuste puntual no sonoro.
Canciones con mimica:
Movimientos corporales que
demanden diferentes accio-
nes sucesivas de manos-bra-

Zos; piernas y pies.

MOVIMIENTO CORPORAL

— Produccion de movimientos

corporales que representen disenos

melddicos ascendentes y descen-
dentes y las relaciones de igualdad
y contraste entre las frases musi-
cales.

— Ejecucion corporal ael tiempo

en forma no sonora al recitar

rimas y adivinanzas y/o canciones.

-~ Producir accione; corporales

en concordancia con el texto de /a
caﬁé)‘én alternando acciones sucesi-
vas de manos y brazos, de piermnas
y pies.

LAS PRO-
DUCCIO-
NES MUSI-
CALES
COMO SiN-
TESIS
INTEGRA-
DORA

PERCEPCION DE LOS COM-
PONENTES DEL SONIDO.
Relatos sonoros:de accio-
nes cotidianas del entorno
natural y social.

PERCEPCION DE LOS COMPO-
NENTES DEL SONIDO.
Exploracion y seleccion de fuentes
sonoras y modos de accion para
producir relatos sonoros de acuer-
do al argumento.

Improvisacion de relatos sonoros
utilizando diferentes modos de emj-
sion y articulacion de la voz.
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CONTENIDOS

COMTENIDOS

LAS PRO-
DUCCIONES
MUSICALES
COMO SIN-
TESIS INTE-

GRADORA

CANCIONERO Y APRENDIZA-
JE SOCIAL.

Canciones que proponen juegos
de rondas, juegos orales y movi-
mientos corporales. ,
Canciones infantiles y del acervo
folclérico de la region.

ARREGLOS MUSICALES.
Componentes meiodicos, ar-
maoénicos, ritmicos, formales,
expresivos y de estilo, de a-
cuerdo con el nivel presentado
en los contenidos del Eje: /a Mu-
sica como Sistema de Signos.

Medios de ejecucion vocales:
adecuacion de la emisioén vy arti-
culacion de la voz habiada y can-
tada a relatos sonoros, cancio-
nes y melodias.

Medios de ejecucidn
instrumentales: adecuacion de
fuentes sonoras y modos de ac-
cién a relatos sonoros, canciones
y melodias

i

CANCIONERO Y APRENDIZAJE
SOCIAL.

Interpretacién de un repertorio de
canciones infantiles y folcléricas de
la regién, que propongan juegos ,
rondas y movimientos corporales,
concediendo al canto el tono emo-
cional segun el argumento.

ARREGLOS MUSICALES.
Produccién musical, vocal, instru-
mental o corporal, adecuando el
arreglo a las particularidades, melé-
dicas, ritmicas, formales, expresivas
y de estilo del repertorio comparti-
do.

Improvisacion de motivos melodicos
y ritmicos con acuerdo con los ele-
mentos métricos y tonales y como
consecuente de antecedentes pre-
sentados.

Interpretacién del repertorio de can-
ciones y mededias compartido, utili-

zando recursos expresivos vocales

y combinando el canto y la ejecu-

- cién instrumental, individual y gru-

pal.

Interpretacion vocal-instrumental
seleccionando las fuentes sonoras y
adecuando los modos de accion al
caracter, velocidad y estilo de la
obra.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La Educacién Musical &n el Nivel Inicial debera brindar la oportunidad para que los

nifios tomen contacto con la musica, por medio de juegos y experiencias placenteras, que le
permitanhacer y entender [a musicaque escuchan.

-~

Las realizaciones musicales en el Nivel Inicial estan dirigidas fundamentalmente al de-
sarrollo y enriquecimiento de habilidades perceptivas y motrices participando de ella en forma
individual o concertada. Estas habilidades se relacionan intimamente con la discriminacion
auditiva y la ejecucion musicales que demanden la realizacién de experiencias como: selec-
cion y ejecucion de materiales y fuentes sonoras, realizacion de juegos verbales y corporales,
cantar canciones, instrumentarlas, frecuentacion de un repertorio variado de obras musicales,
producciones sonoras de la vida cotidiana, asi como |a identificacion auditiva de relaciones
sonoras y musicales. Todas estas situaciones de aprendizaje propician en los nifos el desarro-
llo de competencias expresivas, que se iran construyendo en el transito por la escuela, por
medio de experiencias cotidianas con la mdsica.

Desde las primeras etapas del aprendizaje musical es pbsible desarrollar competen-
cias creativas, a través de aproximaciones sucesivas al hecho musical, donde el nifio participa
como protagonista, brindandole autoconﬁaqza en las posibilidades personales de expresion
original. Es por eso que el entorno afectivo y,social del aprendizaje requiere un manejo soste-
nido por parte del maestro para que los nifios pUedan interactuar, respetar las ideas de sus
compafieros, hacer valorar las propias o postergarias si no fueron resueitas ep forma adecua-
da. ‘ "

Los nifios llegan al Jardin con desempefnos musicales muy dispares, por ejemplo en-
contramos nifilos con una gran habilidad para cantar cancionéi’s y melodias, y no asi para la
gjecucion de un instrumento; seria importante por parte del docente afianzar en ellos esa
aptitud particular para permitirle un desarrollo articulado de las habilidades musicales.

Qué hacer con la musica en el Jardin?

Con respecto a las experiencias de ejecucion musical, es importante antes que nada,
analizar la fase de desarrolio ritmico en la que se encuentra el nifio, y atender al grado de
desarrollo motor, con el que cuenta cada uno. Esto nos brindara informacion, para poder elegir
el material sonoro o instrumentos de percusion, que seleccionaremos para acompanar cancio-
nes y melodias.

Generalmente en |a etapa inicial, ia mayoria de los nifios de 3, 4 y 5 afos se encuen-
tran en una fase difusa que se caracteriza por comportamientos desorganizados, carentes de
continuidad y regularidad, lo que demanda actividades de ajuste global a los estimulos.

Por ejemplo: acompanar canciones 0 sonarizar relatos o poesias con songjas, casca-
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peles, maracas, etc., y si el nifio se encuentra en la fase adecuada, que demanda ejecuciones
con ajuste puntual, se ie solicitara que toct e instrumentos o materiales livianos que demanden
el uno de una sola mano, y sin delimitacion de superficie de toque.

Si se realiza movimientos corporales, seran movimientos continuos, sostenidos, como
por ejemplo, sacudir las manos, rodar, usar panuelos, cintas, etc.

En cuanto a las canciones (ejecuciones vocales), los docentes deberan analizar su
construccion interna (antecedente-consecuente, frase-semifrase) si estan separadas por si-
lencios o valores Iargos, qué le permitan respirar. Todas aquellas canciones que no posean
separacion entre las lineas no son de primer nivel. Deberan analizar ademas su argumento,
para decidir si el mismo es adecuado a los nifios de Nivel Inicial y fundamentalmente presen-
tarlas como sintesis linguistica-musical, donde los nifics se sientan conmovidos por el hecho
artistico y puedan descubrir por si soios la historia que-ha sido cantada. .

Son canciones del primer nivel: Callate Grillito y El Burrito Pepe de Esther Schneider ;-
La Ovejita de Mama y Una Vez hubo un Juez, del libro para divertirnos cantando de V. Gainza,
etc. -

Los juegos maternales y orales son muy utiles para este nivel, pues posibilitan expe-
riencias de aprendizaje muy variadas. Por ejemplo, con sucesion de silabas, palabras o una
frase, u onomatopeyas, el docente puede crear juegos ritmicos muy ricos. Asi también las
rimas consonantes con su lenguaje claro y accesible, son faciles para que el nifo pueda
memorizarias, y a veces |0s juegos .(‘je palabras con humor que utiliza para la consonancia
sonora entre los verses, resultan un material muy apropiado para la edad pre-escolar.

La mayoria de las actividades que el nifo realiza en el Jardin, le dan la posibilidad de
elegir un rincon, donde ellos se asignan roles y se organizan esponténgamente. Larealidadde
la clase de musica es muy diferente, por lo general tcdos los ninos interactuan, permanente-
mente en forma conjunta o divididos en dos grupos. Debiera propiciarse el trabajo en peque-
JADS grupos de cuatro o cinco ninos, que actuan sim{itaneamente y que cada uno sugiera
réépuestas diferentes a la propuesta del docente. De esa manera el desarrollo en términos
musicales es mucho mas eficaz y permitira lograr un mejor aprendizaje social.

Hoy las producciones musicales de los alumnos estan centradas en la muestra que se
realiza en los “actos escolares”, que se convierten en espectaculos © numeros especialmente
preparados y ensayados durante mucho tiempo, donde su contenido esta totalmente desvin-
culado de la tarea habitual que el nifo realiza en el aula. Debiera mostrarse lo que los ninos
pueden producir como resultado de su labor cotidiana, y si las experiencias que el docente
promueve en el aula son de calidad y les permiten a los ninos entregarse en forma expresiva,
las muestras a la comunidad seran de un gran valor estético.

En cuanto a las discriminaciones auditivas, se podrén realizar actividades de reconoci-
miento de estimulos sonoros, de sonidos de la vida cotidiana, de animales. de personas, como
asi también localizacién espacial del sonido y reconocimiento de las relaciones sonoras de
altura, intensidad, timbre y duracion, con diferencias groseras entre los estimulos.

Pig. 145




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucuman - Nivel Inicial

Todas estas sugerencias van a estar supeditadas, de acuerde con el grupo humano
cow 2l que se cuenie, a las c..periencias previas del r...smo, al medio y 3 la cai ;. horaria que
se disponga en cada institucion.

CRITERIOS DE EVALUACION

~

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, la evaluacién es importaste, pues le
permite al docente analizar lo planificado y realizado, obteniendo informacién acerca del apren-
dizaje.

Gracias a la evaluacion el docente puede valorar los “procesos” de ensefianza aprendi-
zaje desarrollados, como la calidad de los productos obtenidos. Si al evaluar advierte que los
resultados obtenidos no son los optimos y que la mayoria de los alumnos no respondieron de
acuerdo con las expectativas propuestas, es evidente que el docente debe replantear sus
modos de ensefar, rever meétodos y recursos utilizados, etc.

La evaluacion de los aprendizajes musicales debe ser continua, como en cualquier
area de desempefio. Debe estar presente en todas las fases de la tarea escolar. Permitira
estimar no solo el logro de los objetivos propuestos, sino que brindara también la opinion hasta
qué nivel de dificultad las respuestas son favorables. ’

La evaluacion debe realizarse en el ambiente habitual del niflo, en un clima distendido,
sin sorpresas y abarcando los contenidos y ejercicios musicales tratados. Se pretende que la
evaluacion sea familiar, que sea una instancia iogica y natural del trabajo en l1a clase de musi-
ca. - ’ -

Qué se debe medir en la evaluacion musical?. No se puede evaluar un solo aspecto,
debe abarcar no solo cierta cantidad de conocimiento, sino también cémo el alumno o el grupo
maneja el material, como reacciona frente al mismo, comprobaneb qué uso y aplicacion hace
de su saber para actuar. Se debe valorar el saber como las posibiiidaaes de superacion y éxito.

. En educacion musical la evaluacién debe estar presente en todo momento del proceso
de ensenanza aprendizaje, asi brindara informacion por medio de la observacion directa, silos
alumnos alcanzaron las metas deseadas.

Otro elemento importante para que la evaluacion sea eficaz, es que sea flexible, asi se
pueden considerar los elementos no previstos.

Los ninos pequenos pueden ser evaluados en sus desempenos, administrando dife-
rentes tipos de pruebas como por ejemplo:

- Eleccion Muiltiple: elegir entre varias opciones la correcta (para los mas pequefios

se sugiere solo tres). Las consignas de acuerdo con el nivel de edad, seran verba-
les. Por ejemplo:
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1- Marca o sefiala la secuencia de sonidos largos y cortos escuchada.

- Prueba de Ejecucion: Permite medir muestras de producciones por parte de los
alumnos.
1- Leer los siguientes grafismos con la voz o una flauta de afilador.

NN N

2- Improvisar una serie de tres sonidos alternando las duraciones largo - corto.

- Lista de cotejo: Realizar ia correspondencli'a entre dos listas de elementos, uniendo con una
linea lo correcto. Uno de los Hstados debe tener un elemento mas que sirva como distractor.
1- Une con una linea el sonido due representa su dibujo.

Sirena del barcc

Sirena de la ambulancia /A\ / \’/ \ﬂ

Secador de cabello

Sirena de bomberos

2- Canta las canciones que estan en el listado y une con una linea de acuerdo con la estruc-
tura formal que le corresponda.

Sobre el puente de Avignon

El cocherito leré A A

w

Arrorré mi ninc A B

+

Dicen que Santa Teresa
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ARTISULACION SNTRT MIVELES

La articulacion entre los niveles se refiere a los contenidos que deben lograrse en cada
nivel para poder continuar con aprendizajes con grados crecientes de complejidad.

~

®

®

o

®

®

o

o

®

@

o

o

- - ®

( NIVEL INICIAL PRIMER ANO E.G.B. ) ®
[EJE: LA MUSICA COMO SISTEMA DE SIGNOS . J :
s ) ®
SONIDO: SONIDO: ®
Atributos del sonido: Altura, Intensidad, Atributoifiel sonido: Altura, Intensidad, ®
Timbre, Duracidén. Timbre, Duracién. )
Relaciones sonoras en pares de sonidos: Relaciones sqnorgs en pares de sonidos: ®
Igual, diferente, parecido. En combinacion Igual, diferente, parecido. En combinacion ®
de hasta tres elementos. de hasta tres elementos y mas.. P
RITMO: ' RITMO: g
Ritmo libre. Pulsaciones no regulares dis- Ritmo libre. Pulsaciones no regulares distri- ®
tribuidas en el tiempo liso. Sonidos sucesi- | buidas en el tiempo liso. Sonidos sucesi- ®
VOos. ) vos, sonidos aislados, sonido;agrupados. :
Ritmica proporcional: Ritmica proporéi'onal: - o
Sucesién de pulsaciones regulares en el Sucesién de pdfsaciones regulares en el o
tiempo estriado y sincronia en tiempo mo- tiempo estriado y sincronia en tiempo mo- ®
derado. derado y rapido. :
MELODIA MELODIA ®
Motivo melddico: Unidades melddicas mi- Motivo melddico: Unidades melédicas mi- : |
nimas con sentido musical que concluyen nimas con sentido musical que concluyen - ®
en valor largo o silencio, repetido con otro en valor largo o silencio, repetido o alterna- @
por grado conjunto, ascendente, descen- do con otro por grado conjunto, ascenden- ®
dente y con salto de hasta 52. te, descendente con alturas repetidas y con ®
salto de hasta 5. ®

o

TEMPO: TEMPO: , ®
Velocidad media del tempo: moderado. Velocidad media del tempo: moderado y o
‘ rapido. ) @
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GARA ~TER: Contenido emoci~~al de la
obra musical: Denominaciones: alegre -

*

triste.

CARACTER : Contenido emocional -~ Ia
obra musical: Denominaciones: alegre -
triste’ - dulce.

[EJE: LOS MODOS Y MEDIOS DE LA MUSICA

rFUENTES SONORAS:

Naturaleza del elemento vibrante: mem-
brana, cuerpo del instrumento, columna de
I aire. Modos de accion: Sacudir, golpear,
soplar, etc. Mediadores: mano, palillos.

La Voz:

Fraseo y habilidad vocal: V inculacion en-
tre frases de igual extensidn con cesuras
de un tiempo y medio para inspiracion y
regulacidon de aire en la frase siguiente.

FUENTES SONORAS:

Naturaleza del elemento vibrante: membra-

na, cuerpo del instrumento, columna de

aire. Modos de accion: Sacudir , golpear,

soplai, raspar, etc. Mediadores: mano, pali-

llos, baquetas.

La Voz:

Fraseo y habilidad vocal: Antecedentes y

- consecuentes de igual extension con cesu-
ras de silencio o valores de duracion que
ocupen un tiempo para inspiracion y reguia-
cidon de aire en la frase siguiente.

N

N

S/

[EJE: LAS PRODUCCIONES MUSICALES

COMO SINTESIS INPEGRADORA

)

r

PERCEPCION DE LOS COMPONENTES
DEL SONIDO.

Relatos sonoros:de acciones cotidianas
del entorno natural y social.

CANCIONERO Y APRENDIZAJE SOCIAL.
Canciones que proponen juegos de rondas,
juegos orales y movimientos corporales.

Canciones infantiles y del acervo folclérico
de la regidn.

PERCEPCION DE LOS COMPONENTES
DEL SONIDO.

Relatos sgﬁnoros:de acciones cotidianas
del entorno natural y social..

CANCIONERO Y APRENDIZAJE SOCIAL.
Canciones que proponen juegos de rondas,
juegos orales y movimientos corporalesz X

Canciones infantiles y del acervo folclérico
de la region y del pais.
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[

ARREGLOS MUSICALES. |
Componentes melddicos, armoénicos,
ritmicos, formales, expresivos y de
estilo, de acuerdo con el nivel presenta-
do en los contenidos del Eje: /a Musica
como Sistema de Signos.

Medios de ejecucion vocales: _ade-
cuacion de la emisidn y articulacion de la
voz hablada y cantada a relatos sono-
ros, canciones y melodias.

Medios de ejecucion instrumentales:
adecuacion de fuentes sonoras y modos
de accion a relatos sonoros, canciones y

melodias.

<

ARREGLOS MUSICALES.

Componentes melédicos, arménicos,
ritmicos, formales, texturales, expresi-
vos, juego concertante y de estilo, de
acuerdo con el nivel presentado en los con-
tenidos del Eje: /a Musica como Sisterna
de Signos.

Medios de ejecucion vocales: adecua-
cion de la emision vy articulacion de la voz
hablada y cantada a descripciones v relatos
sonoros, cuentos, canciones y melodias.
Medios de ejecucion instrumentaies:
adecuacion de fuentes sonoras y modos de
acciorm a relatos sonoros, canciones y melo-
dias.

s

_/
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FUNDAMENTACION

Nuestra cultura ha subordinado el valor sensible y creativo en la formacion del ser
humano, en pos de una concepcién racionalizada de la realidad, con un predominio del len-
guaje verbal por sobre las otras formas de expresion del individuo.

Los grandes impactos de la tecnologia vy la informatica han conducido al hombre a
desarrollar habitos de movimiento con una fuerte tendencia al sedentarismo.

La creacion de instrumentos que le facilitan sus tareas profesionales y cotidianas, lo
levan a un uso restringido del cuerpo, la maquina reemplaza cada vez mas las tareas del
nombre, simplificando sus movimientos.

Tambien 'as modas ne sélo proponen el usc de repas, el consumo de ziimentos, etc.;
sino también maneras de mover el cuerpo y de bailar, fiel ejemplo de ello son los pasos de
moda en las discotecas. Asi se imponen pautas de modelos de cuerpo sociales que conducen
a la uniformidad, alejando a las personas d& su propia singularidad.

En este contexto se inserta la Expresion Corporal, con la propuesta de volver la mirada
hacia uno mismo, partiendo de la conciencia del propio cuerpo, para construir una imagen mas
clara de si mismo; el cuerpo como fuente, ‘ins/trumento y canal para expresar y comunicar
ideas, sentimientos y emociones en el movimiento. Es un lenguaje artistico que apunta a un
modo personal de expresion en el movimiento, estimulando el goce de bailar, poniendo la
imaginacion en movimiento, p!asr\nando en ello su potencial creativo, su sensibilidad, su capa-
cidad de jugar y de inventar nuevas formas con el cuerpo.

La Expresion Corporal es una disciplina que orienta su qughacer a la biusqueda de la
propia danza, patrimonio del ser humano en general, no de algunos elegidos; la danza de cada
uno, mas alla de la contextura fisica y sin moldes preestablecidos que coarten la posibilidad de
crear en el movimiento. ’

La danza un lenguaje tan antiguo como el hombre, ha formado parte de sus expresio-
nes colectivas en diferentes culturas: como ritos sagrados, se bailaban alabanzas a los dioses;
en las tribus primitivas, se bailaba para atraer a las lluvias en épocas de sequia; para festejar
tas buenas cosechas; para aliviar los males de los enfermos, etc.

La danza como manifestacion popular fue perdiéndose con el correr del tiempo, pocos
son los pueblos que conservan esta expresion artistica en sus fiestas populares; la escuela
como nucleo de integracién de la comunidad debe rescatar el valor de la danza, no sélo como
hecho esteético, sino como un factor de integracién social y aprendizaje. "\

Breve Resena Historica...

En el pais desde hace cuatro décadas se conoce la Expresion Corporal, disciplina
creada y desarrollada por Patricia STOKOE; gracias al gran impuiso que ella le dio a través de
seminarios y de diversas publicaciones, es quehoy se encuentra tan difundida en los ambitos
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educativos, artisticos v terapeuticos.

En sus inicios cuando s estaba gestando esta nuwva manera de concebir < movimien-
to considerada como una manera‘de bailar al alcance de todos; se vio la necesidad de diferen-
~ ciarla y distinguirla de otras técnicas de danza que proponian un modelo que el alumno debia
bailar; asi la profesora STOKOE Ia bautizd con el nombre de Danza Libre, tomado del que
acufiara en la década del ‘30 en Europa Rudolf LABAN, quien fue uno de los primeros en
reconocer el valor educativo de la Danza. -

Pero mas adelante {a resistencia de los padres de nifios varones en mandar a sus
ninos a clases de “danza’, hizo que Stokce cambiara el nombre de Danza Libre por el de
Expresion Corporal.

Laban decia: “En la actualidad se comprende de manera mas cabal que la educacion
escolar debe tener en cuenta la ensefianza de la Danza..., el objétivo es el efecto benéfico que
la actividad creadora del baile produce sobre la personalidad y el conocimiento, y no sélo la
produccion de danzas sensacionales”. = —

Este nuevo enfoque de la Danza, que por aquel entonces sdlo era apreciada en los
escenarios, mcdificaron la mirada de aquellos que |a relacionaban con el tutd de la bailarina
clasica y la considerapan mas ligada a lo femeninc que a lo masculino.

La Danza encontré un lugar entre las personas comunes, del puebio, venciendo el
prejuicio que la ponia més cerca de aquellos que tuvieran siluetas esbeltas y cuerpos apolinecs.

indudablemente estos conceptos y esta mirada de la Danza influyeron en |a propuesta
educativa que de la Expresion Corporal elabord Patricia STOKOE, quien tomo a LABAN como
uno de sus principales referentes. >

Asi STOKOE afirma: "La Expresién Corporal como Danza, se define como la manera
de bailar que lleva el sello de cada individuo. Por medio de este'quehacer queremos ayudar a
que el cuerpo piense, s€ emocione y transforme esta actividad psiq uico—‘afectiva en movimien-
tos, gestos, ademanes y quietudes cargados de sentido propio”.

Es desde esta concepcion de Danza con una clara propuesta metodoldgica, que se
propone su insercion en el ambito de o escolar; un lenguaje que debe ser practicado y aprecia-
do como los otros lenguajes que forman parte del curriculum del sistema educativo.

FUNDAMENTACION PARA EL NIVEL INICIAL

Si damos una mirada por cualquiera de nuestros Jardines de Infantes, no podemos
dejar de sorprendernos por ta manera en que los nifios se mueven en los espacios de juegdo,
poblados de hamacas, toboganes, calesitas, sube y taja, etc.; son lugares comunes, donde
hacen grandes despliegues de sus destrezas motoras. En el momento de juegos al aire libre
muestran todo lo que son capaces de hacer con su cuerpo: saltar, gritar, caminar, girar, correr,
observar, copiar, etc. . g
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En esta etapa i0s nifios se expresan con una gran espontaneidad; sus juegos los llevan
a exporar el mundo, a los se: s gue los rodean, con tcuos sus sentidos puestos = funciona-
miento. . .
Su expresién corporal esta cargada de todas estas manifestaciones, que potenciadas,
podrian ser herramientas de invalorable colaboracion a la hora de plantear situaciones de
aprendizaje. 3

El docente del Nivel Inicial debe estar muy atento a esta realidad, aprovechando el
material que el nifio trae como bagaje, estimulandolo a que logre cada vez mayor espontanei-
dad en el movimiento, aprendiendo a leer en los ninos no solo las respuestas y necesidades
intelectuales, sino también las corporales y la importancia de ello en su tarea diaria en la sala.

Tendra muy en cuenta las caracteristicas psicomotrices de esta etapa evolutiva del

nifo, promoviendo el progreso de sus conductas en forma integrada, encauzando los aprendi-
zajes a través de una actividad integradora como lo es el juego; lo que le permitira al nifio un
desarrollo mas armoénico consigo mismo-y conda realidad que lo rodea.

Debe saber que su cuerpo también es su instrumento de comunicacion y de expresion,

@

no sélo la palabra, y que su actitud corporal sera determinante para que el nifio adquiera
seguridad y confianza en si mismo. '

Si el nifio en esta etapa fortalece la relacion con su cuerpo, despierta su sensibilidad,
explora el espacio, experimenta las calidades de movimiento, desarrolla su creatividad; le ayu-
dara a formar imagenes claras, que le facilitara el aprendizaje, no solo del lenguaje corporal,
sino también el escrito, el oral, etc.

Al finalizar este Nivel el nifio tiene que estar consciente y orgelioso de sus adquisicio-
nes desde el punto de vista Expresivo Corporal, para iniciar el Primer Ciclo de la Educacion

General Basica. >

1. OBJETIVOS DE EXPRESION CORPORAL

 Desarrollar la conciencia del propio cuerpo, en movimiento y en quietud, en forma global
y segmentada. '

» Despertar la imaginacion y la sensibilidad corporal como fuente propia de creacion.

» Desarrollar su lenguaje corporal, a través de codigos que le permitan comunicar image-
nes, fantasias, sentimientos.

+ Descubrir las posibilidades de movimiento de su cuerpo, tendiendo a una prog;esiva
precision de los mismos. ¥

+ Organizar sus movimientos en funcién de intenciones expresivas y comunicativas.

» Utilizar las distintas calidades de movimiento para enriquecer su lenguaje corporal.

+ Adquirir la capacidad de organizar improvisaciones libres y pautadas.

» Explorar los diferentes aspectos espaciales, aprovechando sus posibilidades y su rela-

cién con el movimiento.

w
~1
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» intearar recursos scnoros, musicales, plasticos v litererios como estimulo para el movi-
miento.

» Conocery valorar las expresiones coreograficas actuales y de otras épocas: regionales,
nacionales y universales.

+ Desarrollar la capacidad de expresar y comunicar, a través de su cuerpo en movimiento,
ideas, pensamientos, emocicnes. )

OBJETIVOS PARA EL NIVEL INICIAL

+ Explorar las distintas partes de su cuerpo, localizandolas e integrandolas, diferenciando
las partes de la totalidad.

» Establecer una buena relacién con su cuerpo. ...

» Explorar las diferentes maneras de mover su cuerpo en forma global y segmentada.

» Distinguir los estados de tensién y relajacion del cuerpo.,

» Reproducir movimientos a través de la imitacion grupal e individual.

» Explorar y realizar en el espacio movimientos con diferentes dinamicas, disefios y nive-
les.

+ Descubrir algunas calidades de movimientos, teniendo en cuenta sus contrastes.

» Cultivar el goce por el juego vy el placer por el movimiento.

* Emplear codigos desde el movimiento, que comuniquen mensajes, ideas e imagenes.

« Explorarlos recursos plasticos, sonoros, musicales, literarios y' dramaticos como estimu-
lo para el movimiento. ¥

« Enriquecer su lenguaje corporal con el uso de objeto's,'j':otidiahos.

» (Gozar de las manifestaciones expresivas desde el movimiento.

Pig. 158




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumin - Nivel Inicial

CONTENIDOS
RELACION ENTRE EJES Y GRUPOS CONCEPTUALES

.

Los contenidos se presentan agrupados en tres EJES, que a su vez nuclean Conteni-
dos Conceptuales vy Procedimentaiés, que se organizan y jerarquizgn por ciclos y grados.
Cada uno de los ejes a su vez contiene GRUPOS CONCEPTUALES, ntcleos fundamentales
para el aprendizaje de la disciplina. )

e ' )

EJES GRUPOS CONCEPTUALES

PERCEPCION DEL:

CUERPO
LA EXPRESION CORPORAL _
COMO SISTEMA DE SIGNOS ' ESPACIO

TIEMPO

MOVIMIENTO

SONOROS
LOS MODOS Y MEDIOS DE LITERARIOS
LA EXPRESION CORPORAL v

PLASTICO/VISUALES

OBJETOS AUXILIARES

JUEGOS CORPORALES
LAS PRODUCCIONES EN |
EXPRESION CORPORAL IMPROVISACIONES
COMO SINTESIS ’
INTEGRADORA ESTILO

COREOGRAFIA

_/
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“REANIZACION C= LOS CONTENIDTS

o CONTENIDOS . CONTENIDOS )
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
LA EXPRE- jEl Cuerpo El Cuerpo -
SION COR- _
PORAL  |* Percepcion del cuerpo giobal y * Exploracion de las distintas partes
COMO SIS- |segmentada, en movimiento y en’ del cuerpo: cabeza, tronco, piernas,
TEMA DE |quietud. brazos, columna vertebral.
SIGNOS
* Esquema e imagen corporal. * Concientizacion de la forma del
cuerpoc y sus limites: curvas, rectas,
- elg.
* Diferenciacion de: partes grandes y
chicas, duras y blandas, delgadas y
gruesas.
* Sensaciones que registra elcuer- | * Discriminacion de las diferentes
po. Sentidos. sensaciones a traves del olfato, la
vista, el gusto, el tacto g el oido.
* Exploracion de los estados del cuer-
po: acci'c’;b y relajacion, accion y repo-
so. ’
* Tono muscular. * Variacion del tono muscular en la
fuerza, resistencia, efc.
El Espacio » El Espacio
* Percepcion del movimiento en el * Exploracion de la relacion del espa-
espacio. cio respecto del propio cuerpo: cerca,
lejos; a un costado y al otro, adelante
* Ubicacién espacial. y atras, arriba y abajo.
* Disefios espaciales y acto grafico. | * Relacién del movimiento en el espa-
o _J
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~
EJE

COUNTENIDOS
CONCEPTUALES

L3

CONTENIDOS
PROCEDIMENTALES

LA EXPRE-
SION COR-
PORAL
COMO SIs-
TEMA DE
SIGNOS

* Niveles en el espacio.

El Tiempo
* Percepcion de la duracidi del

movimiento. Simultaneidad y Al-
ternancia.

El Movimiento

* Percepcion de los movimientos' |

de las diferentes partes del cuer- |

po.

* Intencionalidad del movimiento.

* Calidades de movimiento.

cio con disenos gréficos: rectos y cur-
vos, amplios y reducidos, abiertos y
cerrados.

* Exploracion de los diferentes nive-
les espaciales: alto, medio y bajo.
Sus combinaciones.

El Tiempo

* Organizacion temporal del movi-
miento: antes, despues; lento, rapido;
al mismo tiempo.

* Ejecucion de movimientos simulta-
neas y alternados: imitacion, pregun-
ta y respuesta, efc.

El Movimien?o

* Movilidad de la cabeza, el tronco,
los brazos, la columna vertebral y las
piernas.

* Exploracion de las formas de loco-
mocion: caminar, saltar, salticar, co-

rrer, trotar, rodar, rolar, reptar, etc.

* Coordinacion de la intencion cc, el

movimiento deseado.

* Experimentacion de las caracteristi-
cas de determinados movimientos:
fuerte y suave, pesado y liviano, liga-

do.
do y quebrado »

Pig. 161




Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucumain - Nivel Inicial
( h
EJE COMTENIDC* CONTENIDOS _
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
LOS MO- | Sonoros Sonoros
DOS Y ME- -
DIOS DE | * La musica. Pulso y acento. Cons- | * Corporizacion de elementos basi-
LA EXPRE- | tantes métricas. cos de fa musica: pulso, divisién del
SION COR- tiempo, acento.
PORAL. * Los sonidos, la voz y la percu- * Emision sonora y su relacion con el

sion.
* Canciones.
Literarios

* El texto: cuentos, historias, etc.

Plastico/Visuales

* Percepcion visual: ver y mirar,
colores, lineas, formas, efc.

Objetos Auxiliares
* Cuerpo y objeto.

* Objetos y movimiento.

movimiento: vocal y con cotidiafonos.
* Interpretacion de canciones y su
corporizacion.

e

Literarios

* Dramatizacion de cuentos, relatos,
historias, etc.

Pldstico/Visuales

* Incentivacion al moyimiento a partir
- de colores, lineas, laminas, figuras.

Objetos Auxiliares

* Exploracion, uso y transformacion
de objetos cotidianos y disfraces:
pelotas, globos, bastones, telas, etc.
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( EJE CONTENIDOS CONT=MIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
LAS * El movimiento como lenguaje * Produccion de mensajes significati-
PRODUC- | personal y social. vos con el cuerpe, solos y en grupo,
CIONES en quietud y en movimiento.
CORPORA-| * El didlogo corporal.
LES COMO * Produccién de movimientos a partir
SINTESIS | * El caracter y estilo de los movi- de improvisaciones.
INTEGRA- | mientos.
DORA * Produccion de situaciones dramati-
* Los estados animicos. cas; involucrando el gesto, la actitud
.- . | corporal y el movimiento.
* El vinculo corporal, en quietud y
en movimiento, consigo mismo y * Produccion de movimientos con in-
con los otros. ' tenciones comunicativas: espejos,
“paralelos, sombras, efc.
* Produccion de coreografias * Combinacion de movimientos que
grupales sencillas y folcloricas y surjan de los nifios hacia la construc-
populares de la zona, de la regidon | cién de coreografias sencillas.
y las pertenecientes a su acervo '
cultural. * Interpretacion de Danzas
F:Slc/éricas: el carnavalito, la
chacarera; como parte de las expre-
siones populares de la zona.
-
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La Expresion Corporal como disciplina artistica orienta su quehacer a la busqueda de la
«propia danza», una manera particular y personal de expresarse a traveés del movimiento.

Se parte del conocimiento del propio cuerpo, para construir una imagen cada vez mas
clara de si mismo; el cuerpo como fuente, instrumento y canal para expresar y comunicar
ideas, sentimientos, emociones, a través del movimiento. -

El logro de estos objetivos se vera facilitado por propuestas metodologicas y estrate-
gias didacticas que motiven en el nifio el interés y el placer por el acto creativo.

La intervenciodn del docente en este proceso de aprendizaje, puede impulsar o inhibir el
placer del nifno por el movimiento, la actitud del maestro debe apoyar los logros y ayudar a
resolver dificultades, entendiendo que el nifio en el movimiento expresa y manifiesta la totali-
dad de su ser. . —_

La Expresiéon Corporal propone que la danza esté al alcance de todos; no baila mejor
un flaco que un gordo, ni un alto que un bajo, sino que bailan distinto, cada uno ira encontrando
su estilo personal en la danza.

El maestro no «impone» un modelo de movimiento a alcanzar por et alumno, aunque a
veces sea necesario mostrar para aclarar alguna manera de mover alguna parte del cuerpo,
porque ello estabieceria una relacidon de dependencia, que a la larga bloquearia su esponta-
neidad y soltura.

El modo en que se motiva al nifo para que investigue las posibilidades expreéivas de
su cuerpo es de fundamental importancia: las consignas seran claras, precisas y orientadoras;
ricas en imagenes y metaforas, para que lleven al nifo a la necesidad de expresarlas en el
movimiento. ‘

El maestro creara un clima de trabajo que contenga las necesidades del grupo , partira
del juego libre y espontaneo, orientado a la integracion del grupo en esta nueva actividad,
favoreciendo, de esta manera ia entrega sensible y espontanea, respetando la diversidad en
las respuestas ante los estimulos. '

También se deben tener en cuenta los rasgos sociales del grupo, adecuando las activi-
dades ala edad, a las caracteristicas psicomotoras, a los conocimientos y habilidades previas,
rescatando el sello de su cultura que estara involucrado en sus producciones.

El nifio en el Nivel Inicial se caracteriza por la libertad , 1a soltura y la espontaneidad en

los movimientos; es una etapa donde existe un impulso natural hacia actividades motoras con’

una gran carga expresiva , el docente debe ayudar al nifio a encauzar ese caudal para que le
permita elaborar codigos de comunicacidn desde el movimiento.

Para ensenar Expresién Corporal el maestro no sélo debera tener informacion acerca
de los objetivos, contenidos, procedimientos, técnicas y recursos de la disciplina; sino que
también transitara por experiencias personales.
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~=ITERIOS DE EVALUACION

les, pero si darles la posibilidad a los nifios para que experimenten su danza, su manera de
bailar. '

El aprendizaje en Expresion Corporal se logra a través del conocimiento sistematico y
secuenciado del cuerpo, que se orienta a la busqueda de resultados especificos evaluables en
un proceso donde las técnicas del movimiento y los recursos permitan abordar producciones
zrtisticas originales plasmadas en juegos corporales, secuencias de movimiento y composicio-
nes coreograficas.

El nific cotidianamente manifiesia sus necesidades expresandose con su cuerpo, en el
nivel de la Expresion Corporal como lenguaje artistico, debera aprender los codigos para re-
crasentar simbdlicamente a través de la Danza. Esto requiere la participacion en situaciones
ce gprendizaje que le permitan la conceptdélizarﬁén, el dominio de técnicas, recursos y proce-
cimientos en funcion de logros y actitudes concretas. '

Los caodigos del lenguaje corporal se concretardn en la produccion de mensajes desde
! movimiento, cada vez mas acabados, mas sign'iﬂcgtivos; en la medida que los procesos de
apropiacion de instrumentos técnicos hayan sido claros y especificos.

Proceso versus resuitado, viejé antinomia que puede sustentar una clara contradiccién
a la hora de evaluar un aprendizaje értistico; ambos se retroalimentan constantemente en
funcidn de logros que sean lo suficientemente contundentes para expresar el mundo interno y
compartirlo con otros. e

No siempre es posible objetivar los resuitados del aprendizaje en Expresion Corporal,
puesto que hay componentes subjetivos que entran enjuego y que pueden transformarse en
trabas para el desarrollo expresivo. _

La evaluacion es importante en el proceso creativo, aporta datos que ayudaran a com-
probar si se han alcanzado los objetivos planificados o si hay que modificar las estrategias
didécticas llevadas a cabo.

También la evaluacion debe permitir identificar los elementos que obstaculizan y los
que facilitan, desde una mirada amplia, abarcadora y objetiva.
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ARTICULACION ENTRE MIVELES

NIVEL INICIAL

PRIMER ANO EGB

El cuerpo

Conciencia global y segmentada del
cuerpo, en movimiento y en quietud.

* Los estados del cuerpo: tension/
relajacion; accion/reposo.

El espacio

* El cuerpo en el espacio, ubicacién.

El movimiento

* Exploracidon de formas de locomo-

-

cion:
Caminar, correr, saltar, salticar, etc.

Recursos Sonoros

* Emision sonora y su relacion con
el movimiento.

Produccion Integradora

* Produccion de movimientos a partir
de improvisaciones individuales y en

grupos.

El cuerpo =

* Sensaciones y percepciones globales,
exteroceptivas y propioceptivas.

* Pelajacion total y diferenciada, en quie-
tud y en movimiento.

Elespacto

* El cuerpo en el espacio personal, par-
cial y total.

“

El movimiento

* Combinacion de formas de locomocion
en secuencias de movimientorsencillas.

Recursos Sonoros

-

* Emisidn sonora: vocal, con objetos y
con instrumentos de percusion.

Produccion Integradora

* Produccion de movimientos comparti-
dos en parejas, trios y grupos.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

.. entendemos la Educacion Fisica como la edu-
cacién del hombre centrada en el cuerpo y su
movimiento, y, a través de eIIo; de los demds as-
pectos de la personalidad; educacién basada en
la unidad psicosomatica y cuyo fin es consegquir
un mejor conocimiento de si mismo y una adap-
tacion mas perfecta al entorno fisico y social...”
Benilde Vazquez

La naturaleza corporal del hombre qué sustenta su presencia en el mundo v su capaci-
dad de actuar sobre ella de manera inteligente, determinan la necesidad de una Educacion
Fisica que conciba al cuerpo como una totalidad que va mucho mas alla de lo meramente
biolégico y que abarca la esencia misma de lo humano.,

A partir del cuerpo -y posteriqrmente, enriquecido con la progresiva eparicion del
lenguaje verbal- el nino y la nifa encuent‘_ran el camino para manifestar su energia vital, expre-
sarse, comunicarse, conocer y conocerse , relacionarse con los otros y con el medio. * El
cuerpo -dice Rioux- es saber inmediatamente de si, experiencia interna de todo ccnocimiento,
el cuerpo sustiende a presencia en el mundo”. _ v

La apropiacion del propio cuerpo implica la vivencia, la accién, el movimiento, de alli
que la intencionalidad educativa de la Educacion Fisica se orienta hacia el movimiento huma-
no como conducta motora. Esta expresion alude a una vision de totalidad dei individuo que
se manifiesta como un todo en accion en una relacion consigo mismo, el mundo y los demas.
Cabe destacar por ello la evolucion actual de la disciplina puesto que mas alld de ocuparse del
movimiento en si orienta su accion hacia el “ser que se mueve’y que a traves del movimiento
se relaciona.

Reconocer la importancia de la motricidad en las etapas de la Educaciéa Inicial y la
Educacion General Basica , es valorizar las implicancias de la accion, es comprender la ver-
dadera esencia de la infancia y asi, respetar la necesidad de los alumnos y alumnas de explo-
rar, experimentar con el cuerpo, descubrir sus posibilidades y limitaciones, adquirir nueves,,
movimientos, reconocer su disponibilidad motora y evolucionar, progresivamente, a la con-
quista de su autonomia motriz.

En este sentido, se considera a la Educacion Fisica como una educacién para y por
el cuerpo en movimiento, cientificamente concebida y pedagdgicamente transmitida que
aborda la sistematicidad del movimiento con miras a su concientizacion, enriquecimiento y
progresiva especializacion.
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Sobrz la base de una ~~ncepcién actualizada e la Educacion Fisica mas amplia,
flexible y abarcativa, deben satisfacerse las necesidades e intereses de movimiento de la
infancia y la pubertad, ofreciénmdola a través de estrategias metodolégicas adecuadas a las
perspectivas actuales de los cambios educativos y alejandola de las parcialidades de lo mera-
mente competitivo o ligada a la reproduccion de modelos.

Asi entonces, desde el mismo momento en que la intencionalidad ;Sedagégica se
hace presente a través de la criteriosa y fundamentada accion del docente, se puede conside-
rar que se abre un camino especifico que no es un complemento sino un saber mas que
integrado a los otros saberes, responde al planteo totalizador de la ensefianza escoiar: el
saber del cuerpo, el saber de si mismo en la accién.

La Educacion risica debe respetar ios saberes previos que poseen [0S aiumnos y
alumnas y partir por reconocer la fundamental incidencia del comportamiento motor en el
desarrollo de la personalidad y en'la adquisicién de las estructuras basicas del pensa-
miento, para poder proyectar desde esos saberes situaciones de aprendizaje que encaminen
su enriquecimiento.

Debe contemplar las etapas evolutivas de la mptricidad,’ partiendo de una motricidad
general en las primeras etapas, hasta una especifica y especializada en las siguientes, consi-
derando siempre |as diferencias individuales. De esta manera, abarcara la adquisicicn de praxias
en una variedad tal que permita la conquista de competencias motrices cada vez mas
precisas y complejas.

Debe, ademas, atender a las necesidades motrices e intereses motivacionales de las
diferentes edades, asi como a las caracteristicas de los distintos contextos socioculturales en
los que se ofrecera, con el fin de concretar situaciones de aprendizaje profundamente
significativas. Para ello, debera incluir practicas emergentes mas ajustadas a nuestra
eépoca VY a nuestro medio, toda vez que se subordinen a la natﬁraleza de las culturas regiona-
les y locales de la Provincia.

Con relacion a ello, la Educacion Fisica pretende responder a aquelios saberes que
son socialmente significativos, sin perder de vista la identificacion de los que la disciplina
reconoce como aportes valiosos para la conquista de una mejor disponibilidad corporal.

Comprendiendo las caracteristicas de la sociedad tucumana actual con su tendencia
en algunas comunidades al sedentarismo y al consumismo tecnologico y en otras, a la obliga-
cion temprana de nifios y niflas de acceder a la vida laboral y asi satisfacer de diferentes

modos sus necesidades basicas, la oferta escolar de Educacion Fisica debera tender a la-

conquista de una mejor calidad de vida , para lo cual aportara:
- la toma de conciencia de los cuidados para con el cuerpo y la salud en un sentido
integral.
- el descubrimiento placentero de una actividad fisica acorde con las posibilidades y
capacidades individuales practicable a lo largo de la vida.
- el compromiso por conservar el medio ambiente.
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La Educacion Fisica para la Educacion Inicial y E.G.B. debera fundarse en una vision
de totai,dad del alumno/a y ai«..der a sus componentizs motrices tanto como .cs socio-
afectivos y cognitivos. Debe basar su proceder en la bisqueda de una toma de conciencia
reflexiva sobre el propio cuerpo y en una toma de decisién voluntaria sobre el mismo para
llegar, a través de estas vivencias y practicas, a su apropiacién, es decir, a hacerlo suyo: el
cuerpo propio, el cuerpc actuado, un cuerpo individualizado. Basandose en esta unidad
psicosomatica se destacan como claves : un rico y profundo conocimiento de si mismo y el
ajuste de la capacidad de adaptacién al medio fisico y social.

Para el cumplimiento de estos criterios basicos la Educacion Fisica apunta a una inter-
vencion intencionada y sistematica como un componente mas de la oferta educativa escolar,
entendiendo al aprendizaje corporal y motor como objeto educativo, tal como afirma
Lapierre, en paridad con los otros aprendizajes escolarés, integrandose y proyectandose los
unos con los otros . Las decisiones que se toman con el cuerpo, las formas de relaciéon con el
entorno, las actitudes que se adoptan y el compremiso del cuerpo en el aprendizaje llevan a
definir esta postura y atento a ésta a respetar la esencia misma de lo humano. “ La configu-
racion del proceso educativo integral encuentra en el cuerpo el eje referencial por excelencia
para lograr el dominio del mundo v ia relaciéon entre los seres”, afirma Rioux.

La Educacion Fisica ofrece actividades que pérmiten experiencias de calidad, ricas
y variadas, a través de la interaccion de los alumnos y alumnas con los contenidos especifi-
cos de la disciplina referidos a la gimnasia, el juego, los deportes y la vida en la natura-
leza.

A partir de estas experiencias se tender3 al desarroilo de una mejor condicion parala
utilizacion del cuerpo y la motricidad acorde con las exigencias de las diferentes situacio-
nes a la que se deba enfrentar. Esta condicion requiere de una ejercitacion y adaptacion
permanentes de las capacidades fisicas y motrices. A través del desarrollo éptimo de
dichas capacidades individuales se pretende el logro de la eficiencia fisica entendida como
ajuste motor y psicofisiolégico de las conductas motrices a las situaciones de los juegos, la
vida cotidiana, etc. '

El primer escaldn para satisfacer las expectativas de una Educacién Fisica con crite-
rios renovados, lo constituye la reflexion sobre los contenidos curriculares del area y su
implementacion. Se partira de una reconceptualizacion y jerarquizacion de los mismos que
permita abarcar desde los movimientos naturales y espontaneos ( propios del desarrollo y
de las primeras etapas de la infancia) hasta los construidos y automatizados (su;eto_§ a
objetivos técnicos precisos) que determinan gestos caracteristicos de las dlferentes
especialidades gimnastico - deportivas. Todo ello sin descuidar la expresividad del mo-
vimiento que sustenta su presencia desde la esencia misma de la comunicacién a través del
lenguaje corporal y la intencion relacional de la conducta humana.

Ante todos los cambios de la sociedad actual y su caracter eminentemente corﬁpetitivo,
los juegos que otrora eran actividad significativa en las clases’de Educacion Fisica para la
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infancia fueron obligadamente ceciendo su espacio a las actividades deportivas (aun a eda-
des muy tempranas; 0 a lediosas sesiones w2 curiosos “entrenamier..ws’. Desde otra mirada,
pareciera que una suerte de “actLvidades libres “, sin encuadre ni coordinacion, bajo una
interpretacion errénea del juego libre y el descubrimiento han llevado a las clases no sélo ala
desvalorizacion del mismo juego sino a la falta de credibilidad y resultados.

Un replanteo de la realidad actual desde la 6ptica de una Educacion Fisica escolar
pedagogicamente concebida, debera clarificar y rejerarquizar la necesaria presencia del
juego dentro de las propuestas de una disciplina que promueve desde sus postulados la
creatividad, la comunicacion, la participacion y el respeto por las individualidades. Toda vez
que quede claro que el juego es un aspecto medular de la Educacion Fisica debera
atenderse a su revalorizacién como “categoria vital primaria” en la vida del nifio, factor primor-
dial de ia socializacion e incentivo de la autodeterminacion, privileéiéndose las propuestas de
cooperacion y ofreciendo instancias de aprender y recrear todo tipo de juegos motores.
“Parte de la tarea del profesor consiste en proporcionar situaciones de juego libre y dirigido en
las que intente atender a las necesidades de aprendizaje de los nifios. En este papel, puede
considerarse al profesor como un iniciador que hace posibie el aprendizaje” afirma Janet. R.
Moyles. E

El deporte, con sus valores especificos e insustituibles enl las edades posteriores,abarca
todos los criterios anteriormente sefialados. La riqueza de sus practicas permite una aten-
cion desde lo motriz, lo afectivo y lo social; la busqueda de i3 eficiencia en |a cooperacion; la
codificacion del sistema de reglas y su verificacion; la intercomunicacion motriz entre adver-
sarios y comparieros; la tragscendencia social de sus practicas como bien culturat:

La presencia del deporte en ia vida escolar debera en todo momento subordinarse a
criterios exciusivamente educativos, propiciando las practicas de deportes para todos y
abandonando las que fomentan la inclusién de unos pocos de singulares capacidades. Si-
guiendo las ideas de Domingo Blazquez Sanchez * se pretendera siémpre buscar un deporte
para un nifo y no un nifo para un deporte”, teniendo en cuenta, ademés, desde una perspec-
tiva pedagogica que “deberé ser el deporte el que se adapte al nifio y no el nifio al deporte”.

Considerando la actual preocupacion por los problemas ecolégicos, la valoracién de
la naturaleza de Ia provincia sera uno de los propdsitos del 4rea: desde la vivencia placentera
y cargada de afectividad de actividades en contacto con otros en el medio natural (incluyendo
plantas, animales, cursos de agua, piedras.....) hasta la progresiva toma de conciencia de la
necesidad de su cuidado a través de aprendizajes cada vez mas especificos y profundos.

En sintesis, la presencia de la Educacion Fisica en el Nivel Inicial y E.G.B. a través de
una intervencion docente coherente y consustanciada con los principios fundamentales de la
transformacion educativa tucumana deberd centrarse en la intencion de gue los alumnos y
alumnas lleguen a conocer su cuerpo, descubriéndolo vy sintiéndoio en la accion; amar su
cuerpo, valorando su presencia en el mundo, reconocier:do sus cambios en el tiempo y asu-
miendo con naturalidad sus capacidades y limitaciones; cuidar su cuerpo, protegiéndoloa du-

Pig. 174

e 1 e e ———

2t &

Pl

'Q.{‘......Q.........QQQQQ..Q.‘.....O...r‘.-..-.~.~.J....



Disefio Curricular Jurisdiccional - Tucuman - Nivel Inicial

rante la accion tanto como eligiendo actividades beneficiosas para su saiud vy el desarrallo
optimo de sus capacidades; expresarse con el cuerpo durante y después de la accién, comu-
nicandose verbal y motrizmente e interpretando los mensajes de los otros, perdiendo inhibicio-
nes y procurando respuestas motrices creativas personales y grupales; y, para finalizar, mo-

verse, desplegar su actividad motriz, con el objeto de acceder a un rico y dinamico acervo
motor que le permita estar disponible para realizar cualquier actividadlibremente elegida.

La Educacion Fisica en la Educacién Inicial

La Educacion Fisica en la Educacion Inicial respondera en un todo a la fundamentacion
general del area. La historia educativa y particularmente de la educacion motriz de los nifios,
es un devenir que se inicia con los primeros contactos con el mundo y progresa, sin cortes,
acompanando toda {a vida escolar.

Enfocara su accion en la necesidad de-alentar en los ninos el conocimiento del
cuerpo y el desarrollo de la motricidad, desde el estar ““a gusto” consigo mismo hasta el
“ser capaz de hacer” con el propio cuerpo.

L.a conquista de la corporeidad dependeré no solo de las actitudes sino de toda la
actividad motriz y sensoriomotriz, a través de la cual el nifio expléra y reorganiza el medio.
Acceder al conocimiento del cuerpd propio y del medio que lo rodea significa para el nifio
enriquecer estructuras mentales que se fueron construyendo a partir de la informacion que
recibio por los sentidos y las relaciones que se establecen con las ya existentes.

Es importante destacar que !a Educacion Fisica debe contribuiren este nivel, al pasa-
je entre la etapa del “cuerpo vivido” y la del “cuerpo percibido”, dado que durante estas
edades de la infancia la posibilidad de maduracion de-la funcion de interiorizacion permitira
avanzar mas alla de una imagen visual del cuerpo, registrando sensaciones tactiles y kinestésicas
ricasy cadavez mas variadas y evolucionando hacia la programacién mental de acciones con
su cuerpo y en relacion con el medio que lo rodea.

Habra que atender en estos primeros afios a una educacion de los sentidos. Los
nifos accederan (desde las posibilidades de los aprendizajes de la edad), a una atenta
seleccién de_los estimulos y a una progresiva autoorganizacion que le permitira responder a
los requisitos dei entorno.

Debe recordarse que la actividad motriz ocupa un papel muy importante en la Educa-
cidn Inicial ya que la toma de conciencia del cuerpo, la capacidad de situarse espacialm_%Qte,

la elaboracion del tiempo y la lateralidad en una dinamica relacion con los objetos y los demas,
constituyen la base de todos los aprendizajes..

No puede dejarse de lado en estas consideraciones la importancia de la corporeidad
-es decir el saber del cuerpo- como nucleo central de la personalidad y la carga af?ctiva que %
para todo nifo tiene el saber qué puede hacer con su cuerpo. _ :;5_

Atendiendo a que el nifio, como toda persona humana, depende, desde el nacimiento, 4?

|
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del medio y del vinculo que {0 une a él, toda la relacion afectiva de contacto con su madre, las
caricias, los juegos, lo ponen en una situacion de feilz relacion consigo mismo, de placentera
aceptacion de si y de crecienie seguridad en la accion. o

Ante esto, sera de vital importancia que el docente establezca una relacion tanto de
aceptacion como de aliento de un vinculo positivo con sus alumnos. Asi, partira de la
propia aceptacién de su corporeidad como de la certeza de que un clima de’confianza, permi-
sivo y seguro constituye la base de toda educaciéon por el movimiento.

En una postura totalmente opuesta, suele observarse en la realidad una gran desvalo-
rizacion en las propuestas que se ofrecen desde la disciplina y hasta se ha llegado a suponer
que dada la naturaleza de la motricidad, un tiempo de juego libre reemplaza lo que un espacio
especizimente organizado puede consegquir. .

Si bien queda anteriormente expresado que esta etapa es, en particuiar,de un fuerte
peso madurativo y natural, nada mejor que un docente conocedor, responsable y preparado
para encauzar los aprendizajes motrices, enriqueciérdolos y profundizandolos.

La Educacion Fisica debera atender a todas estas premisas y ofrecer situaciones en
las que los nifios avancen hacia la conquista de su autonomia motriz y logren, a traves del
lenguaje corporal, expresarse y comunicarse con los otros.

Partira de los movimientos espontaneos del nfﬁo considerando que ésta es la eta-
pa de mayores adquisiciones motrices basicas de toda la vida y tendera al desarroilo funcio-
nal ya que éste es el verdadero interés de la etapa, evitando promover una motricidad especi-
fica que excede el interés natural del nifio.

Las actividades-deberan respetar el fuerte contenido lidico que estaPresente en todos
los momentos de la vida del nifio ya que el juego es el medio de aprendizaje por excelencia
de la infancia. “La actividad l4dica es fundamental en el mifio. Para él todo es pretexto de
juego y no hay ocupaciones por muy arduas que sean que nd puedan servir de motivo para el
juego” H. Wallon. ‘

A traves del juego con otros, el nifilo abandonara progresivamente el egocentrismo y se
encaminara, entre conflictos, confrontaciones y acuerdos a un comportamiento cooperativo en
el que buscara la union de fuerzas con sus comparieros para el logro de un objetivo comun.

Dentro de las actividades en la naturaleza el docente deberd encontrar, acorde con
las variables de los contextos institucionales en los que se desemperie, la posibilidad de
ofrecer diferentes opciones.

Se atendera en principio a la necesidad de realizar las actividades fisicas en contactg..{ .
con el medio natural, en espacios aireados, limpios, al aire libre y en lugares luminosos. El nifio '

de la Educacion Inicial necesita ampliar progresivamente sus espacios, de manera que en un
segundo momento se deberan proponer las actividades en diferentes lugares, un parque, una
plaza, en los que ia variabilidad del terreno y de los elementos naturales que en él se encuen-
tran signifiqguen tanto un reto como una aventura maravillosa a emprender. En todos estos
casos, como asi también en las excursiones y paseos debera prOpici'arse un encuentro afecti-
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-o con el mecdio natural orientandclos en el desarrollo de habitos para su proteccién.

=~ incluyen las activida-'»s acuaticas dentro de ~ste planteo de diferenc s en ias
oosibilidades institucionales. Se alienta a reconsiderar el valor que para el nifio tiene el contac-
o con el agua. Este medio‘atractivo, placentero y a la vez extrano, ofrece la posibilidad de ‘-'fj
singulares experiencias motrices concomitantes con un sinnimerc de sensaciones tactiles,
cifativas y kinestésicas que constituiran nuevos conocimientos y nuevos problemas a resolver.

A pesar de las dificultades (muchas veces administrativas y otras veces materiales)
cara realizar tanto actividades en la naturaleza como acuaticas y dada la riqueza natural casi
zspectacular del medio tucumano, se debera intentar su organizacion con conviccién. Para
as primeras, a partir de excursiones, salidas de media o de una jornada. Para las segundas,
:eniendo en cuenta el rigor y la extensién del periodo célido en la provincia, partir de juegos con
zgua, una “piletita”, hasta la posibilidad de acercarse a un hatateric toda vez que cumpla con
zs estrictas condiciones de higiene y seguridad que los nifios requieren.
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OBJETIVOS DEL AREA

£ g ¢

« Satisfacer la natural necesidad de movimiento que implica' ta posibilidad de madurar,
crecer y vincularse con el mundo.

» Acrecentar y mantener el estado de buena salud como requisito fundamental para una
mejor calidad de vida. . ;

* Detectar carencias y prevenir posibles interferencias en el desarrollo normai de los alum- ;

" nos y las alumnas, tanto desde el punto de vista anatomo-funcional y perceptivo-motriz,
como desde el afectivo-social.

* Propiciar situaciones que posibiliten la adquisicion de una amplia gama de experiencias
motrices relacionadas con el movimiento natural, la expresié'n en el movimiento, la gim-
nasia, el juego, los deportes, y las actividades en la naturaleza.

* Promover actividades referidas a la gimnasia; el juego y los deportes con un fuerte
acento en la socializacion y que en respuesta a preferencias personales puedan ser
proyectadas hacia el tiempo libre. _

» Favorecer el desarrollo de la habilidad parala actividad fisica especifica y para la resolu-
cion eficiente de situaciones de la vida cotidiana. ’

 Propiciar la integracion de habitos posturales, motrices, sociales, de higiene personal y
de organizacion.

» Fomentar la espontaneidad, la expresion y la creatividad en todas las manifestaciones
motrices. . >

* Favorecer la construccion de la identidad personal a través del conocimiento del cuerpo
y sus producciones. -

» Desarrollar la capacidad de evaluacion y valoracion de si mismo y de los demas como
bases ciertas para una sana autoestima. '

* Promover {a internalizacion de un conjunto de actitudes positivas hacia el medio am- ;
biente participando en actividades que se desarrollen en contacto directo con la natura-
leza.

» Promover el placer por el movimiento y el uso del capital motor como un modo de contra-

rrestar la tendencia al sedentarismo que caracteriza la mecanizacion del mundo actual.

» Contribuir al control emocional y promover a través de las actividades fisicas conductas
de reflexion sobre el hacer; respeto y responsabilidad para consigo mismo, los demas e
y los objetos y solidaridad en el vinculo con los otros.

» Favorecer el pasaje por los estadios del pensamiento asegurando adecuadas experien-
cias motrices. '

!
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Objetivos de ia Educacion Fisica en el Nivel inicial

* Construir una imagen corporal que facilite el control, de si mismo utilizando las habilida-
des perceptivas en la exploracion del cuerpo. :

* Desarrollar los patrones basicos de movimiento propios de la etapa a partir de experien-
cias de exploracién y descubrimiento. -

* Incorporar al acervo motor movimientos especificos tendientes a mejorar la eficiencia de
la motricidad basica, toda vez que signifiquen una contribucion a la funcionalidad de los
movimientos utilitarios de esta etapa.

* Reconocer las caracteristicas de los objetos y desarrollar habilidades de prehension y
manipulacion. _

e Explorar tiempo y espacio y sus relaciones a partir'de los movimientos naturales indivi-
duales o con otros y la manipulacion de los objetos. _

» Desarrollar confianza en si mismo, descubriendo progresivamente capacidades y limita-
ciones en la actividad motriz.

 Desarrollar la capacidad de comunicacion por el cuerpo, el gesto y el movimiento.

» Controlar progresivamente la pulsién motriz'y afectiva en el desarrollo de la actividad
fisica. ‘

* Responsabilizarse frente a si mismos, los objetos y los demas, atendiendo a los cuida-
dos de su cuerpo y el de los otros.

* Adaquirir habitos de respeto y cooperacién y la valoracién de la tarea propia y la ajena.

« Desarrollar la capacidad ludica, poniendo en accién imaginacion-y creatividad tanto en
juegos individuales como colectivos.

* Buscar respuestas personales a probiemas de movimiento.

« Progresar en la adquisicidon de habitos relacionados con las actitudes corporales, con la
seguridad, la salud y la higiene personal, asi como en los de orden y organizacion rela-
cionados con la tarea.

* Aplicar las adquisiciones motrices en el juego, la expresion y la ejecucion de tareas de la
vida cotidiana.

* Experimentar un encuentro afectivo con los elementos de la naturaleza (vida animal,
vegetal, topografia....) tendiendo a una toma de conciencia sobre el valor de su cuidado.

» Experimentar un acercamiento positivo al medio acuatico y sus particulares posibilida-

des.
..41:.\\
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CONMNTENIDOS
Los Ejes organizadores de los Contenidos
Fudamentacion de los mismbs

En cada una de las clases en las que un docente y un grupo de alumnos/as se encuen-
tra para compartir una experiencia de Educacion Fisica, se plantea una situacidn educativa.

¢, Por qué es educativa ? Porque: '

- esta coordinada por un “adulto mediador’(Pierre Vayer).

- hay una clara intencionalidad de ensefar.

- se ajusta a los intereses, necesidades y posibilidades del grupo.

- otorga una importancia fundamentai a la accion, ai desarroilo dei movimiento.

- ofrece un medio rico y variado que alienta y moviliza el deseo de participar.

- otorga un lugar preponderante a la decision y elaboracion de los nifios.

- implica también un aprendizaje del docente.

Acorde con este planteo, en todas esas situaciones edlcativas puede apreciarse a un
alumno/a en accion, a un alumno/a que pone en juego todo su capital motor y por lo tanto, es
susceptible de realizar aprendizajes motrices en el pleno  sentido del término.

Para la Educacion Fisica, esos aprendfgajes giran alrededor de las conductas motrices
y ei juego, acciones que por su indole particular constituyen el hacer diario de los alumnos y
son, especialmente en las primeras etapas de la infancia, el modo de expresion de la vida
misma. } "_

El nifio salta, trepa, juega, se rie, disfruta, regafia, explora, descubre, conoce...y todo
esto al unisono, es decir, que todas estas conductas se manifiestan integradamente como una
totalidad en accion. -

Este planteo requiere de la Educacion Fisica una reconsideracion de cierta postura
tradicional frente a la valoracidon de la manifestacion del alumno/a como totalidad. Pone un
llamado de atencion frente al equilibrado y particular peso que cada uno de los aspectos del
accionar motriz tiene para el mismo, tanto sea en las diferentes etapas evolutivas como en
distintas situaciones vividas.

La presentacion de los contenidos de la Educacion Fisica -es decir los saberes corpo-
rales, ladicos y motrices- en una distincion entre conceptuales, procedimentales y
actitudinales es el comienze de aquella reconsideracion.

La Educacion Fisica de alguna manera ha pretendido hacer referencia a ellos desde
hace algunos afios (al menos en los plantecs tedricos). Desde esta perspectiva, todos aque-
llos contenidos se hacen objeto de ensefianza ya que conllevan la clara intencionalidad del
docente a la que se hace referencia desde el concepto de situacion educativa. .

Por ejemplo, frente a una situacion deportiva, siempre se ha tratado de promover con
mayor o menor interés: la adquisicion o ajuste de habilidades motrices tanto locomotivas como
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manipulativas, la capacidad de elaborar estrategias con companeros de equipo, la posibilidad
de conocer las reglas del juegyo y aun arbitrar los propios partidos vy finalmente, 1a toma de
conciencia del valor ético del juego limpio, llegando en algunos deportes como el Rugby Infan-
til a la organizacion de un “tercer tiempo” como manifestacion de camaraderia . En esta breve
enunciacion se pueden apreciar los tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y
actitudinales . -

Pero lejos de suponer que éste es solamente un novedoso planteo pedagdgico, la
Educacion Fisica debe reconocer que significa un gran aporte para la jerarquizacion del area y
un llamado de atencion sobre el aspecto justo en el que se debe depositar la intencionalidad
del docente. Para ello, debera reordenar no solo los tiempos que otorgara al desarrollo de
cada uno de éstes contenidos dentro del planeamiento y de la misma clase, sino también
analizar las estrategias adecuadas para presentarlos y desarrollarlos.

Lo importante, y que se plantea como real desafio, es presentar situaciones educativas
que impliquen una organizacion de los saberes emios que se integren e interactien conceptos,
procedimientos y actitudes. ‘

En el Disefio Curricular de la jurisdiccion se pone-el acento en los cambios que la
apropiacion de estos contenidos va a producir en los alumnos y alumnas a lo largo del proceso
de formacion. ’

Esto de ninguna manera desmerece la importancia que, per ejemplo, tienen la Gimna-
sia y los Deportes como bienes culturales y mencs aun, lo deseable y beneficioso que significa
el hecho de que los alumnos los aprendan y practiquen. Pero son posibles de aprender -y de
hecho ésto sucede- enlos ambitos muy particulares en los que cada uncde estos constructos
culturales se desarrollan en la sociedad (clubes,institutos, federaciones), alin como verdade-
ras sub-culturas: con sus codigos, sus normas, intereses, connotaciones socioeconomicas y
politicas, vy enlos cuales la atencion no siempre -0 castnunca- se centra en la persona.

Este modelo es a menudo peligrosamente transferido al ambito de la educacion, espa-
cio en el que interesa prioritariamente la persona y su proceso de formacion, para lo cual toma
de aquellos bienes culturales sus rasgos y valcres esenciales como los ingredientes necesa-
rios para el crecimiento personal. De otra manera, se caeria en el error de creer, por ejemplo,
que los alumnos que mas crecieron personalmente son los que jugaron mejor en el deporte
que fijo el programa, cuando ésto es sdlo una parte, un reduccicnismo de las aspiraciones

educativas y un fiel reflejo de lo que significa transferir modelos extrafios o poco claros al
ambito de la educacion . _ ‘-

Dada la situacion por la que atraviesa el mundo actual (a la cual no es ajena nuestra
sociedad) el aporte de la Educacion Fisica consiste, tal como se expresara desde la introduc-
cion del Diseno, en todas las acciones que a traves de la actividad fisica intencionalmente
administrada, ayuden a los alumnos/as a ser personas saludables que operen con efjciencia
en el medio fisico y social, desarrollen su inteligencia practica y participen activamente en la

conservacion del medio ambiente como factor basico para una mejor calidad de vida .
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Como consecuencia de estas reflexiones, se intenta llegar en el Disefio Curricular de la
jurisdiccidn a una organizacion de los contenidos que:

- responda a la segunda etapa de especificacion: la jurisdiccional.

- atienda al significado, es decir, al “sentido” con que el drea aporta sus contenidos
particulares a través de una intervencion docente centrada en el proceso de
formacion del ciudadano. ;

El Disefio Curricular presenta los contenidos organizados en ejes interbloques que
sugieren una estructura tematica que parte de la intencionalidad que sobre el cuerpo y el
movimiento tiene la Educacion Fisica de nifios v jévenes y ala cual pueden aportar conteni-
dos de diferentes bloques.

Teniendo en cuenta estas consideraciones se acucrda:

- Definir al propio cuerpo, como aspecto medular alrededor del cual giran los inte-
reses de los alumnos: su propio mundo y el mundo exterior.

- Buscar un grupo de teméticas que represéenten los intereses del alumno a los
largo de la vida: desde la Educacion Inicial hasta la terminacion de la Polimodal.

Se definen los siguientes EJES: o

+ El propio cuerpo

+ El cuerpo, los objetos y los demas

+ El cuerpo y el medio natural. )

Eje Organizador: EL CUERPO PROPIO

P

»

Este eje sustenta la idea de que toda la intencionalidad de la intervencion docente en
Educacion Fisica debe considerar como prioridad los importarites beneficios que la actividad

#

brinda para “el propio cuerpo” de cada persona. A

Todas las ofertas del area deben respetar este principio basico. Desconocerlo, implica-
ria inevitablemente negar el concepto de cuerpo-persona-totalidad y redundaria para la Edu-
cacion Fisica tanto en una desvalorizacion del drea ( en un activismo ); como en las imprecisiones
que encaminan su accion hacia otros entusiasmantes propdsitos ( el exitismo, el campeonismo).

Ninguna actividad planteada con perspectivas esteticas, masivas, técnicas o competiti-
vas, ninguna metodologia, politica o propdsito debe desconocer o postergar esta prioridad que
centraliza lo personal, que tiene que ver con la identidad, con las propias aptitudes, con la

corporeidad y la salud.

Sintéticamente, el Eje El cuerpo propio implica los contenidos que se relacionan con:

* La estructuracion del esquema corporal.

* El desarrollo de las capacidades.

* El desarrollo de la habilidad. ;
* El cuidado de la salud. ] .
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Eje organizausr: EL.-CUERPC, LOS w SJETOS YLOS DEMAL
. o

Este eje sustenta la idea de que, desde la perspectiva de la intervencion docente y
siempre a partir de las aptitudes personales, los alumnos y las alumnas deben desarrollar su
capacidad de relacionarse con los objetos del entorno y con sus semejantes a través de las
acciones del cuerpo. 4

Caracterizan este eje: la utilizacion de los objetos, el sentido que éstos tienen para el
nifio, sus caracteristicas, la finalidad de su empieo en el dominio del espacio, el ajuste de la
accion a las variadas posibilidades que ofrecen: tiempo, distancia, direccion, impulso, oposi-
cién y el juego de alternancias e intercambios comunicacionales con otros que prioricen el
pasaje del conflicto al consenso a través de la actividad cofporal.

Si bien el manejo de los objetos no requiere siempre la presencia de “los otros”, el
hecho de incluirlos en el mismo eje denota el -enfoque fuertemente social que se desea impri-
mir a la disciplina. La propuesta es que, salvo en los casos en que fuera absolutamente nece-
sario o imposible, toda la actividad implique algun tipo de comunicacion con los demas. Aln en
las actividades aparentemente de fuerte contenido individual (como las atléticas, gimnasticas,
natacion...), el otro aparecer3, alternativamente, en susroles de compariero, observador, ad-
versario, juez, cuidador, ayudante.

Asi organizados, los contenidos permiten una mayor plasticidad y riqueza en las res-
puestas a los problemas de movimiento, por la variedad de dificultades que éstos implican en
la combinacion de distancias, direcciones, tiempos y trayectorias de persomas y objetos jugan-
do dinamicamente en el espacio. Se exige asi, de manera progresiva, el ajuste del propio
cuerpo al reto de las distintas situaciones. B

Asimismo, se ven multiplicadas las oportunidades ;iara desarrollar actitudes positivas
en relacion con los demas tales como la solidaridad, |a cooperacion, el respeto por las normas
-desde las sencillas de los primeros juegos hasta las complejas del deporte- , 1a creatividad, el
producir en equipo, etc.

En este eje se incluyen contenidos de la gimnasia, los deportes y el juego. La seleccion
de los mismos a nivel institucional depende de una serie de consideraciones tales como las
posibilidades espaciales y econdmicas y hasta las exigenciés del medio. Pero de ninguna
manera debe perderse de vista la prioridad que implica el alumno, el respeto por su personay
las reales posibilidades y limitaciones de su cuerpo como asi también qué es lo que en esencji
se espera de él.

Eje organizador: EL. CUERPO Y EL MEDIO NATURAL

El hecho de separar las actividades que pertenecen a este eje de las del anterior se
debe a que la Educacion Fisica cuenta en su historia disciplinar con actividades que se desa-
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rrollan en estrecho vincuio con el medio natural, e incluso, en antagonismo con las variadas
Jificultades que ofrecen ._s elementos de ia natur..<za, constituyendo asi u.. singular desafio
para la persona (escaladas, canotaLe, campamentos, cross country, etc).

El desarrolio de estos contenidos especificos permite a los alumnos incorporar un con-
junto de técnicas y habilidades que les permitiran desempefiarse con eficiencia en el medio
natural, disfrutarlo y realizar gratificantes experiencias de vida comunitaria. Asimismo, se pro-
moveran habitos saludables de contacto con la naturaleza transferibles al tiempo libre como un
modo mas de enriquecer su calidad de vida.

En este interjuego con el medio natural, el hombre se ha convertido en un creciente
destructor de su propio habitat. Las agresiones del hombre hacia el medio se han vuelto sobre
si mismo y hoy nos encontramos con una realidad en la aue el mundo agrede permanente-
mente Yy sin compasion el cuerpo de sus habitantes, minando su calidad de vida, sin compren-
der que esa dimensién corporal es la que determina su presencia en el mundo.

Es necesario un proceso de revalorizacion y concrecion de prop6sitos especificos a lo
largo de todo el sistema educativo que permita ir desde la vivencia a la comprension y la
incorporacion de habitos y actitudes positivas hacia el medio natural que se proyectaran en el
futuro hacia la formacion de agentes activos y multiplicadores dei compromiso por conservar el
medio ambiente, requisito insoslayable para una mejor calidad de vida. “El ser humano es ala
vez obra y artifice dei medio que lo rodea, el cual ie da sustento material y le brinda la

oportunidad de desarrolilarse intelectual, moral, social y espirituaimente”, tal como se expresa

en la Conferencia de las Naciones Unidas de 1972.
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Contenidos Conceptuales

Contenidos procedimentales

. oY

R

cuerco. Sus partes. Tamanio. Forma.
. Partes duras vy slandas.

=zs:biiidades y limitaciones del cuerpo
= “orma global y segr-entaria. Tension

= zizcion. Reposo ' movimiento.

CUErDOo Y Su expresion en €l juego y
=cdvidad cotidiana.

—=s zcsiuras basicas Jdel cuerpo.

= zuerzo y sus funcicnes: respiracion,

-

= rzo.acion, transpiracion.

()

scacio propio. Espacios proximos.
<s.cicnes. Direcciones.
- Z“=mrco: velocidad, duracién. Secuen-
movimiento.

—cs cuicados del cuerpo. Habitos higie-
~ zzs. Medidas de sequridad antes, du-

e

. =ntacion.

e

“Exploracion y control del cuerpo en reposo a tra-

Exploracion y reconocimiento de las caracteristi-
cas del cuerpo, su tamano global y parcial, limi-
tes y texturas. Las partes duras y las partes blan-
das

Reconocimiento del uso global y segmentario del
cuerpo que incluya actividades facilitadoras de la
percepcion del dominio lateral.

Coordinacioén y control corporal en actividades y
juegos individuales tendientes al conocimiento de
las posibilidades y limitaciones del cuerpo en mo-
vimiento, tales como movimientos locomotivos y
no locomotivos (girar, caer, sacudir, apoyar, ro-
lar...). i

Exploracion de la equilibracion y reequilibracion
del propio cuerpo en experiencias variadas con
ojos abiertos o cerrados.

vés de la identificacion de sensaciones de ten-
sion y relajacion (global y segmentaria). Explora-
cion de movimientos inhibitorios.

Exploracion del espacio propio y los limites del
cuerpo a través de actividades de contacto con
el suelo, extensiones, agrupamientos...
Exploracion de las diferentes posturas del cuer--+
po, desde el contacto con el suelo hasta “en el ‘
aire”. ‘

Exploracion de los puntos del espacio con rela-
cién al propio cuerpo: arriba-abajo;, delante-de-
trés; a un lado y a otro a través de movimientos
segmentarios variados. '

_/
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»

~

Exploracion de rsicrencias espacio-tempo; «.es re-
lacionadas al uso del cuerpo: largo-corto; cerca-
lejos; rapido-lento.

Creacion y recreacion de juegos individuales refe-
ridos al propio cuerpo. -

Apreciacion y exploracion de las respuestas del
cuerpo frente a la actividad fisica: modificaciones
del pulso cardiaco, respiratorias, transpiracion...
Practica de habitos higiénicos y de medidas de
seguridad referidas al cuidado del cuerpo antes.
durante y después de la actividad fisica.

J/

Eje: EL CUERPO, LOS OBJETOS Y LOS DEMAS

f

Contenidos conceptuales

P

Contenidos procedimentales

El cuerpo y sus posibilidades en su
interrelacion con los objetos y los otros:
manipuleo, locomocion.

Diferencias y semejanzas con el cuer-
po vy los movimientos de los otros. Los
cuidados para con el ofro.

Las caracteristicas de los objetos
manipulables y de los aparatos.

El juego. Jugar solo y jugar con otros.
Acuerdos. Roles.

Juegos inventados y juegos aprendi-
dos.

Tiempo de juego y tiempo de actividad.
Espacio de juego. Espacios de acuer-
do con el rol.

La consigna y la regla.

La regla como marco del jugar. El tur-
no. La rotacién.

\—

Exploracion del espacio reducido y total a traves de
actividades de desplazamiento.

Ajuste de los desplazamientos utilizando la orienta-
cion; las posiciones'én el espacio (adentro.afuera;
arriba, abajo; adelante, detras; a un lado, al otro; en
el céntro. enlos extremos; agrupado,disperso) y las
direcciones (hacia adelante, hacia atras, hacia arri-
ba, hacia abajo; hacia un lado, hacia el otro; alre-
dedor; hacia el centro; esquinas).

Manipuleo de pequerios elementos convenciona-
les (pelotas, bolsitas, aros...) y no convencionales
(tubos, envases, cajas...) reconociendo las carac-
teristicas particulares de los mismos y sus posibili-
dades.

Exploracion del lanzamiento con variantes con dos
0 Una mano.

Exploracion de la recepcion con variantes. Bus-
queda de anticipacion en la trayectoria del objeto.

,
L S

/
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i TN
Exploracion del pase y recepcion con manos y pies
con un compariero en posicion fija.

Exploracion de la punteria con objetos diversos,
con accién del propio cuerpo o con objetos inter-
mediarios en blancos fijos a diferentes alturas.
Control progresivo de la equilibracién y la
reequilibracion a través de actividades que inclu-
yan tanto aparatos y/o elementos variados como
disenos espaciales.

Exploracién de distintas formas de trepa, suspen-
Sion y balanceo sobre aparatos diversos y en dis-
tintos planos.

Aplicacioti de los esquemas motores basicos de
acuerdo con los requerimientos de /as actividades
y los juegos.

/dentiﬁcac'ién/ y asuncion de roles en los juegos.
Aplicacion y ajuste progresivo de las habilidades
motrices a los requerimientos de los juegos en

' masa, por bandos, con o sin refugios, con prisio-
neros y rescate, con variedad de consignas y roles
definidos. e
Participacion en juegos y rondas populares infanti-
les y tradicionales tucumanas.

‘Creacién y recreéc{én de juegos grupales.

Eje: EL CUERPO Y EL MEDIO NATURAL

-~

Contenidos conceptuales:

El valor del medio natural para la
salud en relacién con la Educacion
Fisica.

Las excursiones y campamentos
como un modo de convivir con la
naturaleza.

El medio acuatico. Posibilidades.
Riesgos.

Contenidos procedimentales

Exploracion de las posibilidades de trepamiento, sus-

pension y balanceo utilizando elementos naturales. "}

Exploracion y combinacion de acciones motrices sor-
teando obstaculos en el medio natural.

Utilizacion adecuada de instalaciones y materiales
empleados en la actividad fisica para evitar.riesgos.

J
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%

Participacién en tareas comunitarias de mantenimiento €

W

higiene del entorno natural: el jardin, el parque, el “fondo”
la plaza, etc.

Participacion en actividades en la naturaleza, tales como
excursiones y campamentos de un dia sin pernocte.
Exploracion de actividades relacionadas con el medio na-
tural: caminatas, reconocimiento del espacio natural, etc.
Juegos con y en el agua.

Exploracion de posibilidades de adaptacién al medio acuad
fico, tales como: respiracion, equifibrios, despiazamientos)
flotacién, inmersion.
Exploracion de posibilidades de acceso al agua en distind

e

tas posiciones.

{ Z < g
Debe aclararse la opcionalidad de las actividades acuaticas dada su dificul-

~

tad de implementacion atento a las'posibilidades institucionales y sus carac-
teristicas especiales en cuanto a espacios y materiales. No obstante eilo se
sugiere promover su concrecion ya que constituyen una interesante expe-
riencia para los-ninos y una necesidad avalada por la rigurosidat del clima
tucumano.

e

= )

Contenidos actitudinales

Disfrute de la actividad motriz y lidica.

Confianza en si mismo y reconocimiento de posibilidades de accion.
Valoracion del trabajo corporal propio y de los otros.

Disposicion al movimiento natural y expresivo.

Respeto por normas, consignas y reglas.

Aceptacion del turno para la actividad y el mantenimiento del grupo de trabajo
Reconocimiento del ganar, perder y “hacer trampa” en los juegos.

Aceptacion de las diferencias con los otros evitando la discriminacion.
Compromiso con el cuidado del cuerpo y el medio ambient*é:j

Progresivo autocontrol durante la actividad fisica y motriz.

Disfrute de la actividad fisica en la naturaleza y en el agua.

/_,/- Q

Pig. 188 N

5




SET T E

00000000

e

i

90000

2ok 1
A

.

Driseno Curricuiar Jurisdiccional - Tucumin - Nivel Inicial

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La Educacion Fisiea en la Educacion Inicial debefa ofrecer a los nifios/as un espacio
singular que organice con intencionalidad educativa la actividad mas representativa de esta
etapa de la vida: el juego. .

A partir de esta actividad que desarrolia naturalmente desde el nacimiento y que ocupa
ia mayor parte de su vida, el nifio se conoce a si mismo y se encuentra con su entorno.

La fuerte pulsién motora (entendida como energia vital) generada en y desde el juego,
caracterizada por conductas motrices de la indole mas variada y por un singular impulsc propio
{es decir, mas alla de toda sugerencia del adulto) encuentra en el medio y los objetos el factor
~ovilizador por excelencia.

Las experiencias de contacto con los objetos del entorno le permite, ademas de acer-
carse al conocimiento de las caracteristicas de los materiales, sus posibilidades y funciones, el
reconocimiento de si mismo en la basqueéa de Una toma de conciencia de su cuerpo, sus
cosibilidades y limitaciones.

La observacion de grupos de nifios en juegos libres permite asegurar el valioso aporte
Ce esta actividad para la infancia, comprobandose el altg grado de curiosidad, capacidad creativa,
variabilidad motriz y representativa que se * ponen en juego” durante los mismos. Todo ésto
esta presente tanto en la actividad mdnwdual o solitaria como en las propuestas colectivas que
suelen generarse.

El juego brinda a los nifios situaciones en las que pueden pract;car destrezas fisicas y
nabilidades mentales, ejercitandolas tantas veces como sea necesario para adquirir confianza
y dominio.

El placer, la alegria, la emocion a veces desbordante durante el juego libre tanto como
a riqueza de sus manifestaciones, generan en el adulto dn particular interés ya que durante &l
se revela el maravilloso mundo de accion de la infancia. Dicen Piers y Landau que el juego *
cesarrolla creatividad, competencia intelectual, fortaleza emocional, estabilidad y ... sentimien-
tos de jubilo y placer: el habito de estar a gusto”.

El planteo educativo del juego invita a generar situaciones para que el nifio reaccione
ante ellas, por lo que es de vital importancia atender a los siguientes aspectos:

* resignificarlo para la Educacion Fisica.

* generar dentro de la clase espacios permisivos para su desarrollo.

* crear espacios concretos especialmente disefiados para alentarlo dentro deda
misma institucion o buscandolos en parques y plazas.

Seré a través del juego que el docente encamine los aprendizajes de los contenidos
especificos del area y referira su hacer al aspecto funcional de la accién ya que éste €s el
interés propio de la etapa, promoviendo la liberacién de la motricidad natural de los -nifos y
acompanandolos en su maduracién y control.

La predisposicidn natural al juego hace que el cuerpo se halle estimulado y activo. Esto
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“motiva y reta “ a los jugadores tanto a dominar lo que conoce vy le resuita famiiiar como a
respender a lo nueve, a lo no .amiliar en términos de bu.car informacion , ejercitc: destrezas,
conocer, esforzarse, etc. ) =

Uno de los problemas fund’amentales es si se les permitird a los ninos un juego libre o
dirigido. Con relacién a ésto, es importante destacar que el pensar en un juego libre, es decir,
en la oportunidad de explorar e investigar su cuerpo, materiales o situaciones a partir de la
accion propia o compartida, puede dar lugar a una situacién de aprendizaje posterior mas
profunda e interesante coordinada por el docente que a su vez enriquezca nuevos momentos
de libertad.

De esta manera queda explicitado que también en la Educacion Fisica el aprendizaje
es espiralado, en el que cada vez se amplian mas las experiencias y se profundiza en el
dominio de determinadas destrezas. '

Con relacion a lo expresado y caonsiderando al docente coma facilitador e iniciador de
aprendizajes, su rol fundamental sera tanto el de permitir-aprendizajes como proporcionar los
recursos necesarios para los mismos. El rol del docente se fundamentara en la oferta de
situaciones de juego libre y dirigido en las que intentara atender y entender las necesidades de
los nifos. Sera, por lo tanto, un iniciador. Paralelamente debera observar qué es lo que el nifio
ha aprendido (es decir, evaluar, investigar) para proseguir en €l sostenimiento y la ampliacion
de su interés tendiente a una posterior profundizacion.

Es deseable recordar que el juego permite que los adultos, los docentes perspicaces y
formados, reciban de los ninos informacidén sobre sus conocimientos, necesidades y habilida-
des y construyan en torno_a ello nuevos caminos para la planificacion. -

Dado que queda expresado que el juego es potencialmente un excelente medio de
aprendizaje y que siempre esta condicionado por el entorno, los materiales o contextos en los
que se produce, seré deseable gue su presencia en la escuela se orgahice de un modo dife-
rente en su encuadre y significacion del practicado en la casa u otras espacios. De este modo
todos, y en particular los padres, tenderan a revalarizarlo y promoverlo, inclusive participando
activamente en momentos distendidos de juego con sus propios hijos.

Finalmente, ya que el juego se busca en todas las edades por blacer y disfrute, genera
una actitud cordial hacia la vida y el aprendizaje. Es interesante remarcar siguienda Ias expre-,
siones de Brunner :“La caracteristica principal del juego -tanto de nifos como de aduitos - no
es su contenido sino su modo. El juego constituye un enfoque de la accion, no una forma de la
actividad”. :

El docente atendera en sus clases a la presencia de una variedad de objetos no con-
vencionales (envases de todo tipo, tubos de cartén, cajas, tarros, telas, etc.) y convencionales
( pelotas, aros, pompones, bolsitas, discos, etc) que incite a los nifios y ninas no soélo a un
reconocimiento de los mismos sino de las posibilidades que aquellos ofrecen para el movi-
miento. Se atendera asi a la importancia que ellos tienen para la percepcion vy la elaboracién
de las nociones espaciales y temporales. ’ )
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La actitud del docente permitira a ios nifios diferenciar progresivamente los momentos
y espacics de juego libre de los ae movimiento sistematizago y su intervencidn se basara
fundamentalmente en la construccion de un clima de seguridad, contencion, aliento y respeto
no s6lo por los tiempos individuales sino por las diferencias. -

Otro de los aspectos a tener en cuenta en el desarrollo o la finalizacién de las sesiones
de Educacion Fisica es la oportunidad que el grupo y cada nifio o nifia en pdrticular tendré para
verbalizar las experiencias vividas, asi como reflexionar sobre las mismas. En muchas ocasio-
nes la posibilidad de utilizar el espacio grafico les permitira evocar individual y grupalmente las
actividades realizadas y luego compartirtas con la totalidad de la sala.

A modo de sintesis, el docente debera recordar:
*+ que el observar a su grupo, sus modos de accion individual o colectiva, sus res-
puestas afectivas frente a la actividad y los otros, sus preferencias y dificultades,
es el mejor camino para conocerlos y en tanto ello, intervenir oportunamente en
sus aprendizajes. -
+ que la mejor manera de encarar los aprendizajes es partir de los intereses de ios
nifios, sus saberes previos y la adecuacion a los contextos donde se desarrolla la
actividad. '
« que es importante reflexionar sobre €| equiﬁbrio que debe primar entre los intere-
ses motrices de los nifios y lo que el docente sabe que ellos necesitan para
enriquecer sus aprendizajes.
que no debe desvalorizar la capacidad motriz de esta etapa, asi como la condi-
cidn de nifos y ninas para reflexionar sobre sus aprendizajes?los conocimientos
que posee sobre si y sobre el mundo aprovechando todas las situaciones que se
presenten para ello. i
* que su capacidad docente, sus conocimientos+y su respeto por nifios y ninas lo ;
guiaran para intervenir ofreciendo consignas cléras, abiertas y oportunas que
enriquezcan las situaciones, alienten a la resolucion de las mismasy mejoren la |
calidad de los movimientos infantiles. )
+ que el ejercicio de una creciente autonomia es inherente a los postulados de la :
Educacion Inicial y la Educacion Fisica ofrece oportunidades riquisimas para 1
ello, tanto sea en actividades individuales de exploracion y descubrimiento como -
en la aplicacion de estrategias de recorridos y tareas rotativas participando en
pequenos grupos. i
+ que la maestra y el profesor de Educacion Fisica (si o hubiera) constituyen un -
equipo indisoluble que trabaja integradamente en el planeamiento y la puesta en
marcha de todas las acciones referidas al aprendizaje de ios nifios y nifias.
- que, finalmente, un docente que disfrute alegremente de la actividad fisica crea-
rd un clima agradable, comprometido y saludable para el aprendizajq_.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Consideraciones generales:
La evaluacion en la Educacion Inicial debera:

» Considerar, a partir de un cotejo con las etapas de evolucion de la motricidad
basica, el estado real de maduracién y desarrolio de la motricidad (Eel grupo y de
cada nifio.

* Analizar la disposicion de los nifios a la actividad fisica, sus experiencias previas,
sus oportunidades de accion y de estimulacion, incluso en el medio familiar.

+ Apreciar la vinculacion afectiva del nifio con la actividad fisica.

* Realizar un seguimiento del proceso de desarrollo y aprendizaje motor, intervi-
niendo en la mejora de la calidad del movimiento y ofreciendo a los nifios oportu-
nidades de reflexionar sobre ellos.

* Organizar un registro de conductas que reflejen el perfil motor de cada nifio con

" relacion a la actividad, su estado de desarrollo y sus caracteristicas posturales y
pedigraficas.

« QOrganizar, a partir de dicho registro, la informacion’ correspondiente a los padres.

s

Al finalizar la Educacion Inicial los ninos y nifas podrdn:

* ke

Expresarse con naturalidad a través del cuerpo y del movimiento, manifestando
su creciente capacidad creativa.

* %

Disponer del-conocimiento del cuerpo, sus partes, sus funciones, su capacidad
de movimiento global y segmentario.
Disponer de un repertorio motriz ampliado integrando esquemas motores basi-

. . = . < L2 A . . =
cos (locomotivos y manipulativos) y sus combinaciofies, en actividades itdicas y
motrices.

* %k

*k

Emplear normas basicas de higiene y cuidado del cuerpo, regulando la accion y
controlando riesgos.

*%

Aceptar la regulacion de las reglas y normas (en actividades ludicas y motrices,
individuales y colectivas) como facilitadoras de la relacién con los companeros de

juego.

Resolver problemas, inventar y proponer modificaciones en situaciones ludicas y
motrices. ey
-

Aplicar normas de cuidado del medio ambiente participando en actividades en
pleno contacto con la naturaleza y al aire libre.

ok

Disponer de un repertorio de juegos motores que incluya los de su ambito de
referencia .

* %

Distinguir entre el tiempo de juego y el tiempo de actividad fisica organizada.
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** Disponer de habilidades en el agua referidas a la ambientacion y observar nor-

mas de seguridad en el medio acuatico.

ARTICULACION ENTRE NIVELES

.

Con el objeto de presentar la articulacion entre la Educacion Inicial y la General Basi-
ca, se han tenido en cuenta los siguientes indicadores:

Contenidos relacionados con:

. Expresion.

. Corporeidad.

. Repertorio motor.

. Cuidados del cuerpo.

. Construccion de reglas.

. Actitud frente al aprendizaje.

. Cuidados del medio ambiente.

. Juegos motores.
. Medio acuatico.

Los nifios y las ninas podrén:

ks

-

Al finalizar el Nivel Inicial

Al finalizar el 1er.ciclo

-

*Expresarse con naturalidad a través del
cuerpo y del movimiento, desarroilando su
capacidad comunicativa.

*Disponer del conocimiento del cuerpo, sus
partes, sus funciones, su capacidad de mo-
vimiento global y segmentaria.

*Disponer de un repertorio motriz ampliado
integrando esquemas motores basicos
(locomotivos y manipulativos) y sus combi-
naciones. en actividades ludicas y motrices.

*Actuar con soltura, naturalidad y ajuste
témporo-~ espacial en juegos, danzas, ron-
das y actividades ritmicas.

*Utilizar el cuerpo segmentariamente, afian-
zando la lateralidad y reconociendo las va-
riables funcionales en actividad y reposo.

*Disponer de un rico repertorio motriz en el
que se ajusten tanto los esquemas motoreq
basicos y sus combinaciones, como las pos-\ '
turas y destrezas motrices bésicas.
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‘ “Empiear normas basic~s de higiene y cui-

dado del cuerpo, regulando la acciéon y con-

3

trolando riesgos.

*Aceptar la regulacion de ias reglas y nor-
mas (en actividades ludicas o motrices, indi-
viduales o colectivas), como facilitadoras de
la relacion con los companeros de juego.

*Resolver problemas, inventar y proponer
modificaciones en situaciones ludicas y
motrices.

*Aplicar normas de cuidado dei medio am-
biente en actividades en pieno contacto con
la naturaleza.

*Disponer de un repertorio de juegos moto-
res que permitan la distincion entre el tiempo
de juego y el tiempo de actividad fisica orga-

* Znijcar normas de higiene y de cuidado
del cuerpo en la actividad a partir del pro-
gresivo conocimiento de sus funciones, ca-

“pacidades y posibilidades.

.~

*Participar activamente tanto en la construc-
cion como en el respeto por un marco de
reglas como contexto basico para el juego
con otros y las actividades grupales.

*Proponer, organizar y participar en activi-
dades ludicas y motrices con minima inter-
vencion adulta.

*Elaborary aplicar individual y colectivamen-
te normas- que favorezcan la preservacion
del medio ambiente en actividades en con-
tacto con la naturaleza.

*Disponer de un repertorio de juegos moto-
res reglados que exijan estrategias de ac-

cion grupal.
nizada.
*Observar normas de seguridad en el medio g ,
acuatico y disponer de habilidades en el agua em-
(desde la ambientacion hasta el nado) de
acuerdo con las disponibilidades y posibili-
dades institucionales.
_J
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