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. Ministerio de Educacién y Cultura

MEyC

TUCUMAN

San Miguel de Tucuman, 9%  de Abril de 2002.-
* RESOLUCION MINISTERIAL N° 143 /5 (DGE).

VISTO la necesidad de contar en el Sistema Educativo
Provincial con los Contenidos Curriculares Jurisdiccionales para el 7°, 8° y 9° afios
de la Educacion General Basica, y )

CONSIDERANDO:

Que el Sistema Educativo Provincial debe posibilitar la
formacion integral y permanente de los alumnos, a través de la adquisicién de

conocimientos, valores, actitudes y hablltdades comunes que garanticen la
equidad;

Que es necesario brindar a las Instituciones Educativas de la
jurisdiccién el marco normativo y pedagdgico didactico para que contintien con la
implementacion de la nueva estructura del Sistema, en el marco de la Ley Federal
de Educacion N° 24,195, del Decreto N° 390/1 de fecha 02 de Marzo de 2001 vy la
Resolucion Ministerial N° 720/5(DGE) de fecha 28 de Noviembre de 2001;

Que el Disefio Curricular Jurisdiccional se elaboré sobre la
base de los Contenidos Basicos Comunes (CBC), aprobados pro Resolucion N°
39/94 del Consejo Federal de Cultura y Educacion;

Que en el Disefio Curricular Jurisdiccional los contenidos
Basicos Comunes se contextualizaron a la realidad regional de la Provincia de
Tucumaén; _

Que para la elaboracién del Disefio Curricular Jurisdiccional
se tomaron como criterios la apertura y la flexibilidad, tendiendo a propiciar ia
formulacion de Proyectos Curriculares Institucionales en el marco de la
transformacién educativa; _

Que los procesos de elaboracion, discusién y consulta
realizados se ajustaron a los acterdos federales y contaron con la participacion
efectiva de equipos técnicos de la Provincia, supervisores, directores, docentes,
asociaciones gremiales, especialistas de calificada formacién, lograndose el
consenso sobre su factibilidad;

Por elio,

EL MINISTRO DE EDUCACION Y CULTURA
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Aprobar los Disefios Curriculares Jurisdiccionales para 7°, 8°y 9°
aflos de la Educacion General Basica obligatoria, por los motivos expresados en
los considerandos, cuyo texto, como Anexo Unico, pasa a formar parte de la
presente Resolucion.

ARTICULO 2°: Disponer la smplementacnon de los Disefios Curriculares

Jurisdiccionales en los 7°, 8° y 9° afios de la Educacién General Bésica, en todas

las instituciones educativas dependientes del 4mbito de este Ministerio, a partir del
periodo lectivo 2002.

ARTICULO 3°: Comunicar y archivar.
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PRESENTACION

El presente volumen sintetiza y recupera el trabajo realizado por la Comisidon
Curricular (PRISE 1996-1999) - designada para elaborar el Disefio Curricular
Jurisdiccional de la EGB — y lo articula con nuevos elementos que surgen de una
resignificacion del mismo atendiendo a las demandas sociales y a la actual
configuraciéon del escenario educativo en el ambito provincial. Lo que ahora se
presenta, es una version con revisiones y ajustes realizados por los Capacitadores de
Red Federal de Formacion Docente Continua quienes, en su labor de capacitaciéon a
docentes de VEGB que implementaron las nuevas propuestas, recogieron un acervo de
experiencias curriculares que hoy ponen a vuestra consideracion.

El Disefio Curricular abre un espacio de convergencia jurisdiccional posibilitando que
ta comunidad educativa se integre en torno a un proyecto comun. Por otra parte, al ser
una propuesta abierta y flexible, constituye un punto de partida para la elaboracién del
Proyecto Curricular Institucional que, al incluir Ia diversidad, lo ampliara y enriquecera.

En un momento en que las instituciones educativas transitan un importante proceso
de reforma de sus objetivos, estructura, contenidos, sistemas de evaluacién y control y
formas de gestion y gobierno, la definicion de este Disefio Curricular busca proveer al
docente de una partitura que oriente y posibilite la puesta en escena de las practicas

‘educativas en el terreno que media entre lo deseable y lo posible. Se sitla, ante la

exigencia social, institucional e histérica, desde una perspectiva que busca hacer viable
el desarrollo curricular de manera cualitativa.

Esta obra habra cumplido su cometido en la medida que se constituya en una caja de
herramientas que permita operar con éxito sobre los procesos de transformaciéon
educativa que ponen en juego el destino de nuestra provincia y de cada una de las
personas que habitan en ella. |

Prof. Ester Susana Montaldo
Marzo 2002, Tucuman.
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INTRODUCCION

Todo - proceso de Transformacion Curricular implica acciones que

-.comprometen a los actores en todos los érdenes del Sistema Educativo.

- En la Provincia de Tucuman se puede mencionar como fecha de iniciacion de
este proceso el aflo 1.994, cuando la Secretaria de Estado de Educacion y
Cultura coordind acciones de consulta con el Cuerpo de Supervisores, Gabinete
Psicopedagdgico, Servicio Social, Red Federal de Formacién Docente Continua

-y equipos técnicos del drea educativa para la elaboracion de los Dlsenos
- Curriculares Provinciales.

Durante 1.996 se constituy6 la Comision de Curriculum que elaboré un plan de

- raccién que incluia la realizacion del diagnoéstico de la realidad educativa, la

elaboracion de los disefios curriculares jurisdiccionales y la preparacion de
materiales curriculares de apoyo para el docente. Para ello se recabaron las
opiniones de docentes y especialistas del medio, se recogi6é informacién acerca
de los criterios acordados en otras jurisdicciones y se consideraron sugerencias
de especialistas del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion. A efectos de
encuadrar las tareas propuestas se estudiaron los documentos producidos por
los equipos técnicos del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién referidos
a la transformacion educativa y, en particular, aquellos destinados a orientar la
elaboracion de los disefios curriculares jurisdiccionales.

Finalmente, se prepararon los borradores de la propuesta curricular que se
fueron ajustando de acuerdo a los aportes recogidos en las jornadas de consulta

- realizadas con docentes de diferentes instituciones.

El primer volumen del Disefio Curricular Jurisdiccional contiene los
lineamientos politicos pedagogicos, el marco general, el encuadre pedagégico
las orientaciones generales para la elaboracion del Proyecto Educativo
Institucional (P.E.l.), para el Proyecto Curricular Institucional (P.C.1.).y para la

planificacion de aula. También incluye el desarrollo de las areas de Lengua,

Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. En cada una de ellas se
explicitan: la fundamentacion del area, objetivos, contenidos, orientaciones
metodolégicas y orientaciones para la evaluacién. Un segundo volumen
contemplara el desarrollo de las areas curriculares restantes.

Las instituciones consideraran el presente documento como un aporte para el
propio Proyecto Curricular Institucional (P.C.I.). Al equipo docente le compete la

~ responsabilidad de organizar todos los componentes del modelo didactico para

planificar la tarea de aula.
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1. LA EDUCACION GENERAL BASICA e

La EGB ofrece una formacion béasica comin y obligatoria de nueve afos de
duracion. Esta ubicada entre los Niveles Inicial y Polimodal. Procura que el alumno
adquiera conocimientos, formas de trabajo, habilidades, que le permitan internalizar

valores y demostrar actitudes positivas. De esta manera, le sera posible responder a
requerimientos sociales y culturales comunes a todos los hombres para lograr su:

realizacién personal.

La Resolucion N° 30 del Consejo Federal de Cultura y Educacmn determina las
finalidades y las funciones de la EGB. La finalidad primera es brindar una mayor
cobertura educativa de acuerdo con las necesidades de la sociedad, de manera que se
posibilite el fortalecimiento de la democracia. Ademéas de promover el crecimiento y
desarrolio del pais y de asegurar igualdad de oportunidades, se extiende a diez afios la
obligatoriedad escolar y se ofrece una formacion basica y comdn.

Entre las funciones que debera cumpiir la EGB, determinadas por la resoluc:on

mencionada, se sefalan las funciones propias y las propedelticas, ambas
estrechamente vinculadas. '

- La unidad pedagoégica de 7°, 8° y 9° de EGB contempla algunas caracteristicas
partlculares

o La poblacién escolar que debe atender. Ei a!umno vive un momento muy especial
de su desarrollo evolutivo, la entrada a la adolescencia; este hecho lo diferencia
. -claramente de! escolar de ofros afios precedentes .

o Representa la culminacidon de la educacioén obhgatoria; por lo tanto, debe
garantizar el logro de los aprendizajes basicos necesarios para el desarrolio
personal, para la insercion en la sociedad y para la continuidad en el Polimodal.

‘0 El conjunto de saberes que tendra que construir debera orientar al alumno en los
cambios no sdélo bioldgicos por los que atraviesa, sino también apoyarlo y
colaborar para que las transformaciones, propias de la edad, a nivel de

~ capacidades cognitivas, se produzcan naturalmente. Los conocimientos que

adquieran deberéan ser significativos y posibilitaran la realizacion de acciones de

caracter social, aprovechando en este sentido, la sensibilidad y preocupacion de
estos alumnos. Serd necesario tener en cuenta, también, la diversidad de
intereses, ampliando los horizontes mediante orientaciones educativas y laborales
que los ayuden a tomar decisiones con respecto a futuras opciones.

‘0 Las tareas de asesoramiento y de orientacion a los alumnos permitiran seguir el

- proceso de desarrollo de los escolares, crear espacios que posibiliten el
conhocimiento de si mismos y de los demas, y organizar actividades para mejorar
las formas de estudiar y de integrarse en la sociedad.

1.1. Articulacion

La articulacién se puede dar en forma tanto vertical como horizontal.
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Para la articulacién vertical deberan adoptarse modelos de administracion y gestion
institucional alternativos, pero con una clara determinacion de criterios de promocion.
Ademas, es necesario establecer con toda claridad los principios de secuenciacion de
contenidos para cada afio y seleccionar enfoques pedagdgicos — didacticos coherentes
para lograr los objetivos fijados entre niveles.

La articulacion horizontal implica adoptar criterios que permitan la integracién de los
contenidos de las diferentes areas curriculares y que faciliten alternativas de
organizacion curricular.

La Ley Federal y el Documento A N° 8 expresan claramente la articulacion entre el
Nivel Inicial, EGB y el Polimodal. Ademas, se requiere articular las actividades que
planifique la escuela con las posibilidades que ofrece la comunidad, para que los
alumnos adquieran y desarrollen competencias basicas en diferentes instituciones y
contextos de aprendizaje.

2. OBJETIVOS DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

La Educacion General Basica de la Provincia de Tucuman debe garantizar a todos
sus habitantes el acceso, permanencia y egreso del nivel e igualdad de oportunidades
para adquirir una formacion basica que implique:

» Equidad en la calidad de la educacion impartida.
» Optimo desarrollo personal.
= Reconocimiento de la dignidad humana.

» Posibilidad de desempefios responsables y comprometidos con las comunidades
familiares, locales, provinciales, nacionales e internacionales.

= Conciencia, respeto y valoracién de sus derechos y deberes como personas y
como ciudadanos argentinos.

» Actitudes de bisqueda permanente de la verdad y de la validez del conocimiento.
» Juicio critico y actitudes de reflexion y valoracion.

» Conciencia de la trascendencia de acuerdo con su concepcion del mundo y de la
vida.

= Apropiacion de saberes socialmente signiﬂcétivos.
» Adquisicion de habitos de higiene, preservacion de ia salud y del medio ambiente.
» Conocimiento y valoracion critica de la tradicion nacional y el patrimonio cultural.

» Desarrollo de comportamientos positivos en relacion con la participacion como
ciudadanos en la sociedad y con la profundizacion y el fortalecimiento de la
democracia.

» Capacidad creativa y de goce estético en las distintas actividades que se
desarrolien en la vida social y escolar.

» Respeto por la diversidad.
» Actitudes positivas y de valoracion hacia la educacion permanente.
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®
* Valoracién de la educacién como elemento fundamental en el proyecto personal ®
de vida y de desarrollo social. ®
= Sentimientos de identidad regional y nacional. ®
» Compromiso con el logro de la paz universal. ::
» Habilidad para resolver problemas en las diferentes areas del conocimiento. ‘.'
» Desarrollo de las competencias consignadas en las distintas areas del Disefio ®
Curricular. ®

» Adquisicién de conocimientos y metodologias disciplinares con la extension y Ia
profundidad que les permitan elaborar nuevos saberes y asegurar la adecuada ®
continuidad en el Sistema Educativo. : ®
| ®
2.1. OBJETIVOS DE 7°, 8°y 9° ANOS DE EGB ::
Los objetivos para el 7°, 8° y 9° afios se articulan con |os objetivos jurisdiccionales o
establecidos para la EGB: o
Extiende la obligatoriedad escolar, |
» Reconoce el importante papel de orientacién y contencidn que la escuela debe ®
cumplir, y o ®
» Pone énfasis en la extensién y profundidad de los saberes que deben abordarse ®
Los objetivos tenderan a garantizar a todos los individuos el acceso a una formacién o
basica que implique: v o
» Pleno desarrolio personal y social. o
» Adquisicion de las herramientas consideradas basicas para el adecuado o
desempefio como ciudadanos de un estado democratico. o
= Sentido de pertenencia al grupo y a la comunidad. (|
' o

» Respeto y sensibilidad frente a las diferencias.
= Especial atencién a las inquietudes de los puberes y adolescentes por lo social.

= Fortalecimiento de la solidaridad.

» Valoracion del esfuerzo y el trabajo cotidiano. Desarrollo del criterio de la
educacién permanente.

= Reconocimiento de los limites personales y de la posibilidad de superar las
dificultades.

* Reflexion acerca de los principios y consecuencias éticas de las acciones
humanas.

» Diversificacidn y complejidad del universo de conocimientos que socialmente se
consideran necesarios para la vida y la continuidad en el sistema educativo.

» Sistematizacion de conceptos basicos que se generan en las ciencias y en los
procesos tecnoldgicos del mundo contemporaneo.

» Realizacion de actividades de caracter interdisciplinario.

10
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» Desarrollo de tareas intelectuales de mayor complejidad y abstraccion

* Planteo de problemas que requieran mayor capacidad de simbolizacioén, de
abstraccion, de analisis y sintesis.

* Adquisicion de competencias para el analisis y la comprension de problematicas
de la realidad.

* Empleo de un lenguaje sobrio y fluido en la comunicacién oral y escrita.

= Ejercitacion en argumentaciones mas sélidas y uso de diferentes tipos de
discursos. '

» Desarroilo de competencias para distinguir, cultivar y articular ienguajes artisticos.

= Reconocimiento y toma de conciencia respecto de los cambios corporales que se
producen en los alumnos en esta etapa.

» Atencidbn a la creciente diferenciacién de intereses, expectativas y
posibilidades de los alumnos para su adecuada orientacion.
» Proyeccién de las experiencias e interaccion con el medio.

3. ENCUADRE PEDAGOGICO INSTITUCIONAL
3.1. CONOCIMIENTO Y EDUCACION

La relacion del conocimiento con la educacion es sustantiva, por cuanto la demanda
basica global que la sociedad hace a la educacion en general, - y a la escuela, en
particular- es la distribucién equitativa de conocimientos socialmente validos.

Por otra parte, un criterio para evaluar la calidad de la educacion es la concepcidn
de conocimiento existente en el sistema educativo, puesto que es el eje estructurante
en torno del cual se organizan las funciones basicas de la escuela.

La forma en que se relaciona la sociedad con el conocimiento y, de manera
particular, la definicion de conocimiento implicita en el trabajo pedagégico, dan cuenta
de los fundamentos epistemolégicos de la educacién.

El conocimiento es parte fundamental de esa compleja y pluriforme trama que
denominamos “practicas educativas”. La nocién gue tengamos de conocimiento dara
una perspectiva y un horizonte determinado al quehacer docente. Dicha nocién no sélo
involucra a los saberes que debe distribuir, sino al sujeto que debe adquiririos,
procesarlos, recrearios y utilizarlos adecuadamente.

En el Disefio Curricular se incorporan contenidos de diferentes campos disciplinares,
contenidos que se seleccionan de las ciencias, de las artes, de la tecnologia..., es
decir, de los distintos ambitos que conforman el patrimonio cultural y que constituyen
las fuentes principales de las cuales se extraen los contenidos curriculares. Por ésto,
importa conocer los enfoques epistemolagicos que se toman en cuenta para determinar
las consecuencias didacticas que de ellos se desprenden.

Los enfoques epistemoldgicos apoyados en las corrientes positivistas aun vigentes
han generado versiones diferentes acerca del conocimiento cientifico, pero coinciden
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en considerar el conocimiento como algo acabado, como producto terminado. En ese
sentido, los contenidos curriculares son productos que no se someten a discusién ni se
problematizan; estan para ser conocidos, no hay una relacién interactiva entre ellos y el
alumno; el objeto de conocimiento esta dado, es una entidad a la que el alumno debe
~ acceder.

La propuesta de Transformacién Educativa, se apoya en un modelo epistemolégico
que concibe al conocimiento como el producto de un proceso de construccion
social donde intervienen factores culturales, socio-politicos, econdmicos vy
psicolégicos. Intenta superar la visibn dogmatica y acabada del conocimiento
presentando una concepcién diferente de ciencia dotada de un caracter dinamico y
autotransformador, inserta en el mundo de la cultura, con una cosmovisidon mas
amplia de la realidad, con un corpus progresivo de conocimientos establecidos
provisoriamente. Esta concepcién, desde el punto de vista diddctico, implica una
relacién dinamica entre el objeto de conocimiento y el alumno, que puede y debe
problematizarlo, construirlo y reconstruirlo y no simplemente asimilarlo.

Tomar postura tedrica acerca del curriculum incide directamente en las practicas
docentes. El docente es el mediador entre el alumno y el curriculum, entre el objeto de
conocimiento y el escolar. Como es el docente quien modela el curriculum en la
practica, es muy importante la concepcion de conocimiento a la que adhiere, la funcién
que asume en la escuela y, finaimente, las estrategias didacticas que selecciona ya
gue pueden favorecer o limitar el aprendizaje.

3.2. EL CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA

El tema del conocimiento en la escuela estd relacionado con el de la calidad
educativa, no sélo por la seleccién de conocimientos socialmente significativos, sino
por el estilo cognitivo que imprime a sus destinatarios.

Las actuales teorias acerca del conocimiento coinciden en sefalar:

a El caracter conjetural y provisorio del mismo, marcado siempre por sus
condiciones sociales de produccién, circulacién y consumo.

o La presencia de tres elementos fundamentales en el acto de conocer: el sujeto, el
objeto y el lenguaje o sistema de significacién a través del cual el objeto se
construye.

g El conocimiento permite al hombre ordenar la realidad que de otro modo seria
cagdtica. : _
o El conocimiento, concebido como un producto histérico social posibilita al

sujeto, no s6lo una representacion de la realidad, sinc el poder para operar sobre
la realidad y transformarla.

Un sistema de signos es la condicién necesaria para el pensamiento y la
estructuracion de la realidad. Aprender un lenguaje implica aprender una cultura, es
decir, una forma de percibir, de pensar, de sentir, de vivir. A través de él se adquieren
las percepciones basicas acerca de la clase de mundo en el que se vive. De alli que en
las practicas docentes merezca una especial atencién la construccion de una red
simbdlica en la que se utilicen lenguajes variados (ideografico, audiovisual,

12
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| grafoplastico, etc.), que posibilite al alumno la construccion del objeto de conocimiento

Y No su mera recepcion esterectipada.

Los presupuestos presentes en las nociones de conocimiento dentro de la institucion
escolar desencadenan una forma de entender la estructura de la realidad (con

horizontes estrechos o ampllos) Yy una forma de entender la funcién de la escuela y la
labor docente.

Por tanto, el curriculum escolar que exprese un proyecto educativo socialmente
consensuado, tenderd a favorecer la formacion de un contexto privilegiado de
produccion, circulacién, acceso y apropiacion del conocimiento. Esto implica una nueva
forma de percibir el conocimiento, no como una sumatoria de temas, sino vinculado con
la adquisicién de “competencias” y “desempefios” necesarios para la transformacion
social. Estos conceptos resultan fecundos en la medida que configuran modelos
integradores basados en una concepcidn constructiva y procesual del conocimiento
capaz de articular las dimensiones cognitiva, procedimental y valorativo/actitudinat
dando unidad y coherencia al “saber”, al “saber hacer” y al “saber ser”.

3.3. EL CONCEPTO DE APRENDIZAJE. APORTES PARA SU CONSTRUCCION.

Cuando un nifio ingresa a la escuela, tiene su propia historia, historia que fue

" construyendo como ser Unico caracterizado por su singularidad. Es la historia de sus
- vinculos, de sus aprendizajes previos, de su interacciéon con otros, de su bagaje

hereditario, componentes que pone en juego ante cada nueva situacion.

Cabe preguntarse, entonces, cudles son los mecanismos desplegados o los
procesos psicoldgicos subyacentes en cada situacion de aprendizaje, que le permiten
abordar la realidad y conquistar su medio.

Distintas teorias han intentado dar respuestas a interrogantes tales como ¢cuales
son las variables que intervienen en una situacion de aprendizaje?, ¢como aprende el
nino en la escuela? Los diferentes estudios realizados por investigadores,

- representantes de diversas teorias psicoldgicas, han intentado explicar cuales son los

procesos que se ponen en juego cuando un sujeto aprende.

Tradicionalmente, desde una visidn racionalista y dualista del ser humano, se ha
considerado el aprendizaje como un proceso consciente y como producto de la

' inteligencia dejando de lado el cuerpo y los afectos. La apropiacion de este enfoque
"' restringido ha generado como consecuencia que, muchas veces, la practica
- pedagdgica no encuentre respuestas adecuadas ante ese nifio que se rebela contra la

misma, constituyendo un elemento disfuncional dentro del sistema.

En esta propuesta se sostiene una concepcion de aprendizaje que, desde una visidén
totalizadora, considere al alumno como parte de su estructura familiar y social.

Se entiende el aprendizaje como un proceso y una funcion, que va mas alla del
aprendizaje escolar y que no se circunscribe exclusivamente al alumno. Es decir, que el
aprendizaje constituye un efecto, un lugar en el que se articulan numerosas variables.

Por este proceso el sujeto se conoce a si mismo, convirtiéndose en el protagonista
y, a la vez construye la realidad.
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Cuando un sujeto aprende, pone en juego su organismo individual, la vivencia de su
cuerpo, la inteligencia — construida interaccionalmente — y su afectividad.

Por tanto, se trata de un proceso dinamico y con tiempos propios que transcurren
en el seno de un vinculo humano, cuya raiz estd conformada en las primeras
relaciones (madre — padre — hijo — hermanos). Estas relaciones constituyen verdaderas
matrices de aprendizaje, es decir, esquemas para operar, que caracterizan la
modalidad con que el Sujeto organiza y significa el universo de sus experiencias a
partir de la construccion social de los conocimientos.

El proceso de aprendizaje supone una construccion interna, que tiene lugar en el
curso del desarrollo genético, por efecto de éste y de la interaccion que el sujeto
mantiene con los objetos del medio en que vive. Esta construccion tiene su punto de
partida en la interiorizacién en forma de esquemas de las acciones que realiza el
sujeto. Esquemas que se van organizando en estructuras de complejidad creciente y
que van evolucionando desde el simple manipuleo para conocer los objetos, hasta la
comprension por parte del sujeto de las relaciones que puede establecer entre ellos.

La explicacién propuesta por la psicologia genética para comprender este desarrollo
operatorio es la equilibracién, entendida como el mecanismo interno de compensacién
que da cuenta de las construcciones reales frente a las perturbaciones exteriores
(conflictos).

Desde esta perspectiva se sefala la estrecha conexién que se presenta entre el
desarrollo intelectual y cognitivo, por una parte, y la interaccién por otra. La interaccién
social favorece el desarrollo del razonamiento Idgico y la adquisicion de contenidos
escolares, gracias a los procesos de reorganizacidon cognitiva provocados por el
surgimiento de conflictos y su superacion.

Los enfoques de la teoria Piagetiana se ven completados en la actualidad con el
aporte de otras teorias, como las de Vigotzky y Bruner, entre otros, que revalorizan el
proceso de socializacion que se inicia en la familia, contintia en la escuela y se
prolonga en la accién de los grupos de trabajo.

Para Vigotzky el factor central del proceso educativo es la forma Unica de
colaboracién entre el adulto y el nifio. Su teoria acerca de la construccion del
conocimiento se apoya en acciones dindmicas como las que se derivan del medio
social. Es posible modificar los niveles de desarrollo de los sujetos, a través de la
ayuda que los adultos o los pares pueden prestar en el aprendizaje. Elabord el
concepto de zona de desarrollo préximo, para dar cuenta de la relacién que guardan
entre si el aprendizaje y el desarrollo. Es decir, no sélo se debe tener en cuenta lo que
alumno puede hacer por si mismo sino lo que es capaz de hacer con ayuda. Considera
necesario sefialar dos niveles de desarrollo mental: un nivel evolutivo, real y un nivel de
desarrollo potencial; es decir, lo que los sujetos pueden lograr con ayuda de otros.

Vigotzky define la zona de desarrollo préximo como la “franja” entre el nivel de
desarrollo actual y el potencial que puede alcanzar. La zona de desarrollo proximo
define capacidades que todavia no se han desarrollado. La ensefianza y el aprendizaje
deben ampliar el horizonte de la zona para que el desarrollo no se detenga.

En efecto, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos que
son capaces de operar solamente cuando el sujeto estd en interaccion con las
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personas de su medio. El aprendizaje es para Vigotzky “un fenémeno social,
interpersonal”. - ' -

La forma que puede adoptar el apoyo y la colaboracion del adulto en interaccion con
el sujeto ha sido caracterizado por Bruner mediante el concepto de “andamiaje’,
utilizado para describir las estrategias de apoyo para el desarrollo lingilistico del
alumno como para otros desarrollos y aprendizajes. '

Bruner enfatiza la importancia del entorno en el desarrollo de las capacidades para
las acciones inteligentes. Serala el papel fundamental de los primeros contactos del
nino con la madre u otros adultos en el desarrollo de su lenguaje, base de su ingreso a
la cultura de su medio.

‘Bruner opina que la capacidad para las acciones inteligentes tiene raices biologicas
y se desarrolla porque la cultura y el entorno social son determinantes de aquella. De la
misma manera, que desde el nacimiento el nifio esta provisto de mecanismos capaces
de satisfacersus necesidades, también posee capacidades para las interrelaciones
sociales que -facilitaran su acceso al lenguaje, herramienta fundamental para la
apropiacion y el uso de la cultura, que posibilitara la integracidon al medio social.

3.4. EL APRENDIZAJE ESCOLAR

El auge de los enfoques cognitivos en el estudio del desarrollo ha llevado a subrayar
el caracter constructivo del proceso de adquisicion de conocimiento y, en el campo
educativo, a revitalizar las propuestas pedagégicas que sitian la actividad
autoestructurante del alumno como el punto de partida para un verdadero aprendizaje y
la importancia de aprendizajes significativos como elementos claves de la educacion
escolar.

Se entiende el aprendizaje escolar como el conjunto de saberes que se construyen
en el aula y que son el producto de un tarea de planeamiento que formula objetivos,
establece medios y secuencias de acciones para lograrlos y propone los instrumentos y
rectrsos que dichas acciones requieren.

Ausubel y sus colaboradores completan los aportes relacionados con el aprendizaje
escolar al sefialar la importancia que reviste la significatividad de éstos.

Hablar de aprendizaje significativo equivale, ante todo, a poner de relieve el proceso
de construccion de significados como elemento central del procesoc ensefianza -
aprendizaje.

¢, Qué quiere decir que los alumnos construyen significados?

Para Ausubel “un aprendizaje es significativo cuando puede relacionarse de modo
no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe” (Ausubel 1983), de modo que
un mismo contenido puede dar lugar a significados diferentes.

Considera que para que un aprendizaje sea significativo, debe reunir los siguientes
requisitos:

o los conocimientos nuevos deben estar relacionados con los que ya poseia
(significatividad psicolégica) y
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o los conocimientos a adquirir deben tener un significado en si mismo, e implicar
organizacion, coherencia y una estructuracion légica que le permita al alumno su
apropiacion (significatividad ldgica).

Tradicionalmente, se ha considerado la interacciéon docente-alumno como la mas
apropiada para el logro de objetivos educativos. Es por ello necesario destacar,
también, la importancia de las interacciones entre alumnos. Las organizaciones
cooperativas en las actividades escolares, tienen un efecto mas favorable que las
organizaciones competitivas e individualistas. En éstas, los conflictos cognitivos se
producen por la confrontacién de puntos de vistas y la situacién interactiva que se crea
permite la reestructuracion intelectual.

Este cambio de perspectiva, que prioriza los conocimientos previos y destaca el
valor de la interaccion entre pares, impone un cambio radical en la manera de entender
el proceso enseflanza aprendizaje y plantea un nuevo desafio. Conocer este
significado permite comprender el aprendizaje como una evolucidn hacia nuevas
conquistas, donde siempre hay un progreso, progress que no siempre se realiza sin
dificultades, que no es lineal, que presenta obstaculos, marchas y contramarchas,
fluctuaciones, contradicciones y alin regresiones.

En sintesis:

El aprendizaje constituye un proceso complejo en el que interactian multiples
factores.

En ias orientaciones pedagdgicas y didacticas no puede hablarse de una concepcion
unica de aprendizaje, sino de multiples enfoques, cada uno de las cuales tiene
aspectos valiosos para fundamentar la practica educativa.

La importancia de la actividad del aiumno con y scobre las cosas.

La aceptacion de los errores como expresion del pensamiento.

La importancia de lo social en la construccion del conocimiento.

El papel del lenguaje en la apropiacién de conocimiento.

El vaior del juego como “una zona” que periite aprender situaciones, pautas, normas y
acciones del lugar donde se vive. De esta manera, el juego ofrece aportes valiosos
para tomar decisiones. :

Finalmente se puede decir que aprender es:

Observar, interiorizar, representar, conceptualizar, cuestionar, modificar. Aprender es
indagar, es poder tolerar la angustia de lo desconocido vy la satisfaccién que produce el
logro, es poder tolerar la pérdida y la frustracién del fracaso.

Aprender es crecer...

3.5. APROXIMACION A LAS CARACTERISTICAS DEL SUJETO.

Ser adolescente hoy
El clima de ideas posmodernas que fueron desarrolldndose alrededor de las Gitimas

décadas y mas especificamente a partir de los aflos 70, ha modificado muchos
aspectos de la vida.
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E} campo de la posmodernidad se presenta como un amplio y. heterogéneo conjunto
de posturas que giran alrededor de varios pivotes, uno de los cuales es la vuelta al
individualismo. Valores como la solidaridad y el trabajo cooperativo han perdido
vigencia para. dar lugar a una “ética pragmatica” que ensalza el vivir para uno mismo,
con una vision superficial de las relaciones y Ios sentimientos.

El auge del mdlwduahsmo ha condumdo a'la declinacién de las solidaridades
sociales, al retroceso de las pasiones ideolégicas y a la promocién del sujeto a través
del éxito social y la apariencia. Se advierte una gran indiferencia por la cuestion
politica; los ideales son individuales y de grupos pequefios y existe una fuerte
tendencia a las acciones solidarias sélo entre amigos. -

El valor fundamental es la juventud. El modelo adolescente y el ideal de perfeccion
corporal son los que imperan en las sociedades.

La caida de los puntales de la modernidad ha puesto en crisis a muchas
instituciones que perdieron parcial o totalmente el rumbo, como ocurre con la escuela y
la famifia. Estos puntales, donde anteriormente se modelaba la subjetividad, se ven
reemplazados por otros que conducen hacia una reahdad virtual y ahenante

Los medaos de comunicacion, gue son una realidad tecnologica a la que no se puede
renunciar, han creado una verdadera cultura audiovisual que, gracias a su
planetizacion, tienen llegada ‘a lugares antes imposibles y ejercen una funcién
modelizante a la que resulta dificil sustraerse y que deviene en una sobrevaloracion de
la imagen sobre la palabra. Los medios de comunicacion dictaminan cémo’ vestir,
cuales son las claves del éxito y el estilo de vida méas apropiado. '

Se vive la época del predominio de la imagen. Esta se ha impuesto sobre el
concepto, la mirada por sobre la lectura y el goce por sobre el esfuerzo y la voluntad.

La posmodernidad ha abierto una brecha en la coherencia que el sistema ostentaba.
Mientras que la realidad circundante compartia los mismos ‘valores que la escuela
queria trasmitir, hoy los medios masivos, el consumismo como estilo de vida y el
cambio de valores apuntan a convencer al ser humano en que todo puede ser
conseguido rapudamente y sin esfuerzo, y de que no necesita pensar mas que en si
mismo.

En este contexto que afecta a quienes estan sumergidos en él, mas alla de la edad,
se genera un fenémeno particular con los adolescentes en la medida en que la
posmodernidad propone a la adolescencia como modelo social. Este modelo supone

que hay que llegar a la adolescencia e “instalarse” en ella el mayor tiempo posible. . .:

Define una estética en la cual la belleza esta asociada a o muy joven, que supone no
solo la valorizacion del cuerpo adolescente sino también su estilo de vida.

Adolescer en la cultura:

Se entiende la adolescencia como un periodo de transformaciones con una serie de
etapas, que van desde los primeros cambios fisicos hasta los nuevos requerimientos
afectivos, que transcurren a lo largo de una serie de afios, que se puede ubicar desde
los 12 6 13 aflos y que. hoy, en algunos estratos sociales, se prolonga hasta los 25 e
incluso hasta los 30 afos. : .
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En su transcurso los rasgos infantiles van a iniciar un proceso de progresiva
desaparicion y en su lugar se iran estableciendo caracteres que sostenidos por los
cambios puberales, han de desembocar en la definitiva maduracién sexual.

De modo que la adolescencia es un momento clave, caracterizado por rupturas con
la situaciéon anterior y por la aparicién de una nueva estructuracion. Esta nueva
organizacion se nutre de las situaciones histdricas que marcaron la vida afectiva del
sujeto y constituyen la base de la adaptacioén a nuevas exigencias internas y externas.

El encuentro con un cuerpo nuevo

La pubertad es un fenémeno general en todos los seres humanos y es
uno de los periodos mas importantes en el desarrollo biolégico, puesto
que marca la consolidacién de la maduracién sexual.

El crecimiento y el desarroflo constituyen un intrincado juego de fuerzas genéticas,
nutritivas, emocionales, sociales y culturales que afectan al individuo.

El cuerpo transforma su funcionamiento a partir de una glandula llamada hipdfisis,
que se localiza en el hipotalamo, ubicada en la base del cerebro. Dicha glandula
coordina y estimula a las demas. En la hipéfisis se producen dos hormonas que afectan
a la pubertad. Una es la hormona del crecimiento que tiene que ver con la talla y muy
especialmente con el desarrollo de las exiremidades y es la responsable de que
durante esta etapa del desarrollo se dé un crecimiento acelerado del esqueleto. La otra,
estimula las glandulas sexuales que permiten que se desarrollen hasta lograr la
madurez de los testiculos y los ovarios (caracteres sexuales primarios). Estos organos
producen hormonas que provocan la aparicion de los cambios fisicos propios de cada
sexo (caracteres sexuales secundarios). Los caracteres secundarios se desarrollan
durante la pubertad y desencadenan proceso de cambios diferentes en los hombres y
en las mujeres. Con la aparicion y consolidacién de los caracteres sexuales
secundarios, el cuerpo ya esta listo para la reproduccion, pero queda ain un largo
camino por recorrer hacia el logro de la madurez psicolégica necesaria para asumir la
responsabilidad que esto implica.

A partir del cuerpo, el ser humano encuentra el camino para expresar su energia
vital, comunicarse, conocer y conocerse. El cuerpo, que sirve de soporte para todas las
identificaciones, se inserta en la imagen que uno tiene de si mismo, del sentimiento del
yo y sobre todo del sentimiento que se puede tener del propio valor o no valor personal.

El cuerpo representa al sujeto y constituye la frontera entre el yo y el mundo. E!
cuerpo es pues un estimulo social y a partir de la adolescencia, un estimulo sexual. Por
eso, el adolescente concede un valor a su cuerpo, también en funcion de la
significacion que posee, segun él, para los otros; y en funcién de la mayor o menor
conformidad con las normas de su grupo. De este modo, el cuerpo ocupa un lugar
privilegiado en su experiencia, lo reviste de ciertos valores y toma ante él una actitud
determinada. En algunas circunstancias, el adolescente acepta la imagen de su cuerpo
sexuado e incluso frata de que sus rasgos sean mas manifiestos; en otras, entra en
conflicto con su propia imagen, sobre todo cuando ésta no se ajusta a los canones de
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belleza imperantes en la sociedad. El cuerpo representa para él o ella, el signo visible
de acceso a nuevos valores. La atencidn se centra sobre el cuerpo; por eso,
frecuentemente, el adolescente pasa largas horas ante el espejo, examinandolo, pero
también imaginéndose el efecto que causara en los otros.

El adolescente y los afectos

La adolescencia constituye una reactivaciéon de ciertos procesos que se habian
desarrollado durante la infancia. Con ella concluye el periodo de latencia de las

pulsiones sexuales y se inicia el ingreso del nifio y la nifia en Ia genitalidad, dltimo y
definitivo escaldn para el acceso a la sexualidad adulta.

La situacion de tension, ambivalencia e inestabilidad que presenta el
comportamiento de los adolescentes, no hace mas que reproducir con bastante
fidelidad los conflictos internos, de origen inconsciente.

La revitalizacion pulsional que acompafia a los cambios fisiolégicos, eleva la tension
psiquica, aparecen deseos inconscientes reprimidos durante la infancia, tensiones que
generalmente se descargan a través de actitudes antes desconocidas: egoismo,
crueldad, suciedad o dejadez. La mayor o menor dificultad que el adolescente pueda
tener para controlar sus tensiones internas y adoptar respuestas mas aceptables,
depende en gran medida de la educacion que haya recibido durante la infancia. Si ésta
ha sido excesivamente rigida o sobreprotectora, puede adoptar dos actitudes opuestas:
rebelarse violentamente o someterse renunciando a toda critica. Por el contrario, si ha
recibido una educacion exenta de normas, manifiesta a través de la carencia de pautas
de conductas y de modelos de identificacion eficaces, se encontrara indefenso y lieno
de dudas y temores. De manera que la situacién mas apropiada esta representada por
aquellos chicos que durante la infancia pudieron gozar y gratificarse, a la vez que
tolerar aquellas situaciones frustrantes.

El progreso intelectual

Muchos de los conflictos que vive el adolescente constituyen episodios inevitables
en el desarrollo del ser humano. Esta normalidad, sin embargo, no evita que la vivan
con incertidumbre y ansiedad. Las crisis internas, acomparfadas por los cambios
fisiologicos, generan situaciones en las que el adolescente reacciona poniendo en
juego sus recursos cognitivos que, al ser desviados de su funcidn original, disminuyen
temporaimente su rendimiento intelectual. Con frecuencia ,se trata de episodios
intermitentes que alternan con otros periodos en los gue parecen recuperar
subitamente su capacidad y su rendimiento habitual.

La posibilidad de razonar, al margen de los objetos y de las experiencias reales, que
constituye la base que hace posible el desarrollo de ias operaciones concretas, y en su
lugar deducir conclusiones a partir de enunciados y conceptos abstractos, va a abrir su
pensamiento a todas las posibilidades resolutivas y especulativas que la l6gica permite.
Se produce aqui, una liberacion en relacién con lo concreto. Mientras que en la etapa
anterior necesita de la experiencia, de la manipulacion concreta y de la observacion
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para resolver un problema, el adolescente comnenza a manipular ideas sin referencia a
la realidad concreta.

Paulatinamente ira revisando y ordenando sus ideas, analizando sus creencias,

modificando su visién del mundo y de las cosas. Es decir, podra operar utilizando
significados cada vez mas profundos y complejos.

Con la entrada a la adolescencia, los nifios que han superado las anteriores etapas
del desarrollo cognitivo, inician el estadio de las operaciones formales, que Piaget
definié como el punto mas alto que alcanza cualitativamente toda persona en su
desarrofio intelectual.

La ldgica combinatoria y el raz_onamie_nto hipotético forman parte de los procesos
fundamentales que utiliza un sujeto que efectiia operaciones formales, junto con el uso
de supuestos, y de la sistematizacion en la experimentacién cientifica.

Al utilizar la légica infantil desde muy pequefios, los nifios aprenden a clasificar
objetos basandose en alguna semejanza, pero no son capaces de adoptar un método
sistematico. E! dominio de la Iégica combinatoria, uno de los procesos fundamentales
que caracteriza las operaciones formales, le paimite. resolver problemas de
combinaciones y clasificaciones generalizando conceptos.

El razonamiento hipotético surge con la posibilidad de aplicar a las ideas o
proposiciones verbales la misma técnica combinatoria que, de modo sistematico se
utiliza con los objetos concretos, al permitir que un sujeto aprenda poco a poco a
abstraer los datos esenciales de una situacién no real, hasta llegar operando en forma
de afirmaciones y negaciones a una conclusion légica.

Las proposiciones 0 supuestos son enunciados que se utilizan momentaneamente
para representar la realidad. Un adolescente o un adulio, que puede operar
formalmente, no tiene ninguna dificultad para utilizar supuestos en sus razonamientos.

Algunas investigaciones actuales desde el ambito de la psicologia educacional, y
mas especificamente desde el ambito de la psicologia cognitiva, han sefialado un
conjunto de perspectivas que ofrecen una visidon desde un contexto critico a la posicion
piagetiana.

En muchos modelos recientes de desarrollo, se ha cuestionado la idea general del
concepto de estructura y la visién optimista acerca del momento final, sefialando que
las operaciones formales no tienen un alto grado de generalidad; es decir, no se utilizan
de manera estable y frecuente, sin0 que resultan el producto de situaciones
determinadas y sdélo aparecen en algunos momentos. Por otro lado, el pasaje de lo
concreto a lo abstracto, sefiala M. Carretero, no es un paso.que se consigue sin mas,
de manera discontinua cuando el nific salta de un estadio a otro, sino que implica un
transito paulatino, que se adquiere con una mejor calidad educativa.

Vigotzky contempla al proceso educativo como inherente a los procesos de
desarrollo, sefiala que la educacion sienta las condiciones necesarias para que se
produzca el desarrollo especificamente humano. Sostiene que aquellos procesos
psiquicos superiores que define el lenguaje y la apropiacién de otros instrumentos
simbdlicos y del pensamiento conceptual, se han organizado en contextos sociales; es
decir, han sido productos de la vida social humana.
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Existen dos componentes en los procesos a través de los cuales un sujeto accede a
estos logros del desarrolio: aquel que sefiala la necesidad de participar de actividades
conjuntas (componente interaccionista) y la necesidad de apropiarse de herramientas:
de mediacion donde el lenguaje tiene un rol protagénico. Las interacciones con otros
permiten la interiorizacién gradual de estas herramientas de la cultura.

Si en cierta manera el desarrollo intelectual estéd favorecido por los elementos
afectivos, la adquisicién de nuevas formas de pensamiento aporta una transformacion
en la personalidad de los adolescentes. Las nuevas posibilidades aumentan
enormemente la estima de si mismo. El hecho de poder manejar conceptos, unir
proposiciones, sacar conclusiones, los hace duefos de un mundo de ideas que ofrece
menos resistencia que la realidad o que sus propios conflictos internos. Experimentar el
funcionamiento de su propia inteligencia ayuda al adolescente a confiar en si mismo,
sobre todo si se considera que la xntehgenma es un rasgo personal muy preciado por
padres y docentes.

Esta funcién secunq_aria de la inteligencia, como arma de la lucha por la autonomia,
confirma una vez mas el caracter magico de la palabra y explica por qué las ideas
defendidas por los adolescentes con frecuencia son diametralmente opuestas a las que
profesan sus padres.

En busca de la identidad adulta

En el transcurso de la nifiez se van perfilando cada vez mas una serie de rasgos
caracteristicos de la personalidad, que en cada nivel cronolégico identifica al individuo.
El nifo a medida que va avanzando en edad, es cada vez mas consciente de su-
manera de ser y de aquellos aspectos en los cuales se asemeja a los demas o se
diferencia de ellos. Es decir, paso a paso, va forjandose una idea de si mismo y de su
forma de relacionarse con las personas y las cosas que componen el mundo exterior.
Al llegar a la adolescencia, con los intensos cambios corporales, afectivos y sociales,
ese yo infantil deja de tener sentido y el nifio tiene que aventurarse en la bisqueda de
un yo adulto que pueda encajar con la nueva situacion.

En la blusqueda a menudo angustiante de una identidad adulta, el adolescente
consume gran parte de su energia y ensaya muitiples comportamientos, que canaliza
muchas veces a través de la adopcion de determinada indumentaria o en la adhesién a
ciertas modas y formas culturales. Estos comportamientos constituyen verdaderos
tanteos destinados a definir la propia identidad.

Asi, el grupo se convierte en un marco de referencia insustituible, que reemplaza al
marco familiar para toda nueva forma de actuaciéon. De él emanan una serie de normas
que afectan las costumbres, opiniones, indumentarias, etc.

El grupo representa también una opcién a la forma de actuar de los progenitores y
una manera activa de determinar una identidad personal al margen del nacleo familiar.

La adhesion del adolescente a su grupo es tan incondicional que da lugar a menudo
a un fendmeno de sobreidentificacion, en virtud de la cual, cada sujeto se identifica de
la forma mas absoluta con todos los demas, caracteristica que explica la uniformidad
tanto en el aspecto como en los comportamientos.
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Ubicado temporaimente entre el mundo de los nifios, definitivamente dejado atras, y
el de los adultos, préximo pero no presente todavia, el adolescente avanza por un
terreno indefinido que lo empuja a desarrollar sus propias formas culturales. Por eso
necesita un grupo de iguales que lo pueda comprender y que ademas pueda
proporcionarle la seguridad que no sabe hallar en la sociedad adulta, Consciente de su
actual situacion individual y colectiva, se preocupa por dejar bien marcadas las
diferencias entre su propio mundo y el de los mayores; diferencias que se pueden
manifestar en la ropa que usan, en las aficiones, en las preferencias musicales y en la
adopcidén de un nuevo vocabulario. Las formas externas pueden presentar grandes
divergencias entre si, segin el medio sociocultural, pero el acatamiento al grupo y el
deseo de afirmacién son idénticos en todo tiempo y lugar.

Entre las ocupaciones preferidas para ambos sexos, hay que destacar los juegos o
actividades que se desarrollan con una participacion masiva: excursiones, grandes
concentraciones escolares, campamentos o colonias de jovenes, donde comparten
intereses plenamente ligados a las actividades del grupo. También ocupan un lugar
- prominente las actividades deportivas, en particular, las que se desarrolian en equipo y
se rigen por un reglamento organizado, asi como distintos juegos de mesa, basados en
posibilidades combinatorias: dominé, ajedrez, cartas.

Es probable que en algin momento se apasionen por el coleccionismo que les
permite ensayar su propia organizacion del mundo de los objetos o se tornen
escritores, generalmente de pequefios poemas y confesiones literarias en donde
intentan expresar sus sentimientos y sus mas intimas inquietudes.

Los espectaculos preferidos son principalmente las series televisivas de accion, las
peliculas de aventuras y videoclips. La televisién ocupa una gran parte de los tiempos
“juveniles. Ayudado por la floreciente industria juvenil, la misica en sus distintas
modalidades y manifestaciones adquiere gran importancia; ocupa un lugar de privilegio
~ en las conversaciones de los jévenes que siguen los éxitos del momento y a su vez les
permiten la salida en grupo para acudir a discotecas y recitales.

.. En ocasiones distintas, las reuniones del grupo tienen lugar en bares, clubes o en la
. misma calle. En contra de los temores no siempre justificados que estas salidas
provocan en muchos padres y docentes, las mismas constituyen, en opinion de los
especialistas, un impulso que los lleva a la integracion plena del medio personal y
~ social y que les posibilita adquirir los elementos de juicio que van a permitirles entender
" la sociedad que les espera.

Los cambios que sufre el joven en el encuentro consigo mismo le plantean una serie
de desafios. Estas modificaciones, que afectaran tanto al equilibrio orgénico, a la
estructura intelectual, a la integracion social y afectiva, como a la imagen que tiene de

" si mismo y del medio ambiente, culminaran en la estructuracién de un nuevo rol, en la
" 'bGsqueda activa y deliberada de una nueva identidad.

Las frecuentes crisis de la adolescencia entrafian la busqueda de un nuevo sentido
de la propia personalidad y de su rol social.
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Una mirada a nuestra realidad

Una investigacion realizada recientemente en la Provincia demostré que a los
adolescentes tucumanos, al igual que los de ofras regiones de Argentina y del mundo,
los caracteriza la preocupacién por conseguir un buen empleo y, a diferencia de las
generaciones anteriores que s6lo tenian en comin las culturas locales, estan
familiarizados con una cultura popular global que los lleva a compartir los mismos -
lanzamientos de musica y desear las mismas marcas de jeans o zapatillas.

_ Aproximadamente el 80% vive en zonas urbanas y en muchos casos los limitados
recursos econdmicos de sus familias, con la cual viven, dificultan la satisfaccion de sus
necesidades. Sélo el 63% de los adolescentes de la capital tucumana acceden al nivel -
medio, produciéndose durante este periodo importantes indices de desercion.

Es notorio, por otro lado, el avance progresivo de adolescentes que se convierten en
padres precozmente, situaciones que generan mayor riesgo de salud para la madre y el

nifio y, mayores responsabilidades a nivel social y econémico que dificiimente pueden -
asumir.

El alcohol y el tabaco tienen un alto grado de aceptacién social y estan arraigados
culturalmente en el medio; ambas sustancias son licitas, tienen un costo accesible para
la poblacién adolescente y estan fuertemente promocionadas por los medios de.
comunicaciébn masivos. Los profesores y tutores sefialan como dato relevante la
aparicion cada vez mas temprana del abuso de alcohol y tabaco.

En los dltimos afios se evidencia un notable aumento del uso de. sustancias
psicoactivas, siendo mayor la prevalencia del consumo en los centros urbanos y un
mayor porcentaje de consumidores entre los que no estudian ni trabajan.

En cuanto a las dificultades méas comunes que tienen que enfrentar, sefialan la falta
de comunicacién con los adultos, la inseguridad y la violencia social, la incertidumbre
frente al futuro, la intolerancia y las escasas actitudes solidarias.

El adolescente y la escuela

La adolescencia es una etapa llena de proyectos que, a menudo, entran en
contradiccion con los deseos de los adultos. Influenciados por el medio social, llegan a
la conclusion de que lo que aprenden en la escuela les servira para desenvolverse en
la sociedad y tienden a rechazar aquellas areas del conocimiento en las que no saben
descubrir una utilidad practica. La pregunta ;y ésto para qué sirve? dirigida al profesor
aparece con mas frecuencia que nunca.

El sentido critico que {os adolescentes han desarrollado y que con igual intensidad
ejercen contra si mismos, contra los padres u otras personas, se extiende también a la
figura del profesor. ‘Para sus alumnos éste ha perdido el caracter de autoridad

indiscutible y se le exige, ademéas de un conocimiento profundo y un método eficaz, que
sepa actuar con justicia.

Al considerar que el adolescente se halla en el periodo de la adquisicion del
pensamiento logico y de la formacién del juicio critico, es necesario que la escuela lo
acompafie y estimule en estos procesos. Por ello, debera convertirse en la
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organizacion institucional capaz de asegurar formas de relacion que propicie la
autonomia conductal. Un procedimiento adecuado implica desarrollar el manejo de las
reglas logicas, la metodologia de investigacién y la adquisicion de las habilidades
propias de cada dominio del saber que se proponga conocer.

La escuela deberd erigirse en el ambito 'propicio, en donde se respeten las
caracteristicas del desarrollo, se acomparie al joven en el transito a la adultez y se
proporcione las oportunidades de vivir las experiencias adecuadas a la etapa por la que
transcurre.

En sintesis: una serie de transformaciones importantes van a producirse a lo largo
de estos primeros afios de adolescencia, introduciendo grandes cambios, tanto en el
aspecto fisico como en los rasgos que contribuyen a configurar la personalidad del
educando.

Las maodificaciones corporales, el progresivo acercamiento a la sexualidad adulta,
los grandes movimientos en la esfera afectiva y sentimental, la aparicion de amistades
exclusivas, el paulatino e inevitable alejamiento de la esfera familiar, el rechazo a las
ideas establecidas y la blsqueda de la originalidad, estructuran una etapa de la vida
con identidad propia signada por la busqueda de la identidad. L.a complejidad de la
estructura social, por otro lado, implica la aceptacién de una multitud de normas, a
veces contradictorias, que no logra entender y que lo colocan de manera creciente en
situaciones de riesgo.

4. LA INSTITUCION ESCOLAR
4.1. EL NIVEL INSTITUCIONAL

La politica educativa nacional vigente en el pais determindé tres niveles de
concrecion del curriculum: nivel nacional, jurisdiccional e institucional. De comun
acuerdo con el cuerpo de Supervisores en la Provincia, se incluye como cuarto nivel de
concrecion: el nivel aula.

En el Nivel Nacional, primer nivel de concrecion, se tiene como marco de referencia
la Ley Federal de Educacién, los Acuerdos del Consejo Federal de Cultura y Educacion
y los C.B.C.

El segundo nivel de concrecion, es responsabilidad de la Jurisdiccion. En el Disefio
Curricular Jurisdiccional se plantea una propuesta provincial elaborada sobre la base
de los materiales producidos en el orden nacional.

El tercer nivel de concrecidon es responsabilidad de la Instituciéon escolar, busca
garantizar y enriquecer lo propuesto en los niveles anteriores.

Se entiende que el mayor grado de especificidad se da en lo que ha dado en
llamarse el cuarto nivel de concrecién: nivel de aula, conocido también como proyecto
curricular de aula, programacién o planificacion a nivel aula. Es en ¢l aula, con la
practica docente, donde se concreta el desarrolio curricular.

24




" o
P p ) 4 I
.“..‘.'.'.0“‘O.".......".'..."‘..‘.....‘..

: Diseﬂ_o Curricular Jurisdicc_iona_l— Tucumén — 7°, 8° 9° Educacién General Bésica

Si bien, es importante diferenciar los niveles de concrecién del curriculum, importa
también establecer las relaciones que existen entre unos y otros, expresar cémo uno
orienta la realizacién del otro y cémo éste sirve de fuente para un tercero.

Es necesario destacar la importancia del tercer nivel de concrecion curricular en el
cual la escuela y el equipo docente de la misma son 10s principales protagonistas. La
institucion educativa es un sistema articulado, es el espacio educativo legitimado, que
tiene como funcién ofrecer una ensefianza de calidad. La coherencia se logra cuando
sus miembros acuerdan cigrtos principios y criterios en funcién de los intereses y
necesidades de los alumnoosj a ensefianza de calidad es el resultado de la coherencia
y coordinacién en las a es educativas que desarrollan los miembros de la
comunidad, especialmente tos docentes. ‘ [

4.2. EL PROYECTO EDUCATIVO |NST|TUC|ONAL

El Proyecto Educativo Institucional (P.E.l.) es el contrato que compromete a
todos los miembros de la comunidad educativa en el logro de determinados
fines. Es el resultado del consenso, producto de los intercambios de ideas y
propuestas que surgen del andlisis de los datos que ponen de manifiesto las
debilidades y fortalezas.

Un Proyecto Educativo Institucional es un proyecto original, propio de cada escuela,
que se construye teniendo en cuenta la filosofia de la institucion, filosofia que es
conocida y compartida por todos los miembros de la Comunidad Educativa.

El Proyecto Educativo Institucional requiere una definicion clara de los objetivos, lo
que implica reflexion, debate, compromiso de todos los miembros de la comunidad
educativa: docentes, padres, directivos, sin excluir los servicios de orientacion, el
personal administrativo y de servicios y, segun el nivel de educacion, también los
alumnos. La participacion garantiza el compromisc de los diferentes actores en la
consecucion de las metas.

El Proyecto Educativo Institucional es el marco de referencia permanente para la
coordinacion de la practica escolar. Es un documento importante para la
autoevaluacion de la institucion y para la labor de monitoreo del proceso que realizara
el supervisor.

Es un instrumento de trabajo abierto y flexible. Abierto, porque es susceptible de
revision y mejora constante. Flexible, porque mientras es usado como referente, se
enriquece con la accién educativa. Esta apertura y flexibilidad no impide que el
proyecto se plantee como algo estable, a corto y mediano plazo.

Este documento puede incluir la definicion de los principios, criterios, idearios que
guian la accién educativa de la institucién, es decir, aquellos rasgos que definen su
identidad, la identificacion de los propdsitos generales que orientan la practica en todos
los ambitos de gestion, la determinacion y explicitacion de las decisiones tomadas
respecto de la organizacidn y gestion.

E! P.E.l. posibilita anticipar las acciones; es Util para aprender a trabajar en forma
cooperativa, abandonar el trabajo individual y competitivo para aprender a trabajar de
modo cooperativo y solidario; da la oportunidad de crear espacios propicios para el
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cambio, para conocerse, para saber qué se piensa y qué piensan los demas, para
aprender a negociar, a respetar las ideas de los otros y ser respetados en las propias
convicciones, para construir la unidad desde la diversidad, coordinar y dar coherencia a
las acciones que realizamos cotidianamente en la escuela. Permite, en suma, recoger
los principios que orientan el cambio en la educacion.

El P.E.l. es el documento que retine los acuerdos y criterios que han de servir de
guias de accidén para todos sus miembros. Facilita el desarrolio del sentido de
pertenencia a la institucion. Favorece el intercambio de experiencias y la revalorizacion
de la funcion docente. El P.E.l, para ser til, debe ser un instrumento dinamico y
permanente, en constante evolucion y continuamente consultado.

El P.E.l. se construye en forma colectiva con la participaciéon de todos los actores
involucrados: equipo directivo, docentes, alumnos, padres, ex alumnos.

Se elabora sobre la base de tareas acordadas, puesto que a través del trabajo
participativo se logra una mejor definiciéon de los problemas. Analizar el proceso desde
diferentes escenarios, permite una identificacion mas precisa de cada problema; esto
es muy importante para encontrar sus verdaderas caiusas. Si el problema se hace
consciente a través de un trabajo cooperativo, todos se apropian de! problema y
buscan respuestas alternativas desde los diferentes escenarios. La experiencia ha
demostrado que se logra mejorar la formulacién de problemas y encontrar mayor
cantidad de soluciones alternativas, cuando las tareas son acordadas y realizadas en
forma conjunta por el grupo.

4.3. ACTORES Y ROLES

La gestion de la escuela tendera a la recuperacion de la especificidad de la
institucion, a una nueva concepcion de disefio curricular, a una conduccion escolar
democratica, priorizando la participacion y el trabajo grupal, detectando contradicciones
y conflictos y transformandolos en problemas a resolver en forma conjunta con
responsabilidad y compromiso.

En la vida cotidiana de la escuela podemos observar las practicas a través de las
cuales la institucién existe y configura las condiciocnes particulares en las que el
docente debe ejecutar la profesién.

La posibilidad de logro de los objetivos de la nueva educaciéon depende, en gran
medida, de la calidad de! trabajo docente. Pero la eficacia de la accion pedagégica de
los docentes no queda supeditada sélo al hecho de tomar conciencia de los nuevos

roles que exige su labor, sino a la transformacién de las condiciones de trabajo que

enmarcan su labor cotidiana.

La labor institucional se orientard a lograr que los destinatarios principales de su-

accionar, los alumnos, se inscriban en el proceso escolar como sujetos:

o activos, curiosos, interesados por el mundo que los rodea, participativos,
comprometidos con su propio aprendizaje,

o capaces de ensayar, explorar, investigar, de pensar y sentir por si
mismos,
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o conscientes de sus propias posibilidades y limitaciones, capaces de revisar sus’
conocimientos, de reconocer -errores, de buscar con empefic modos de
superarios, - '

o solidarios, tolerantes, respetuosos de las diferencias.

Un proyecto de transformacién educativa que pretende una escuela comprometlda
con la calidad y la equidad, plantea la necesidad de un docente con competenmas
para:

o Gestar cambios en relaciéon con si mismo'y con su practica, modificando su
calidad profesional. Un docente con gran poder de autocritica y con disposicion a
revisar permanentemente sus patrones de trabajo a fin de adaptarlos mejor a las.-
‘necesidades de la vida escolar y social. Es decir, un profesional flexible para
interpretar situaciones y para disefiar, con el grado de originalidad que ellas
demandan, nuevos procedimientos de trabajo.

o Lograr compromisos efectivos en relacién con los alumnos, sus familias, la
institucion escolar y la comunidad en la cual desarrolla su funcién. Con capacidad
para analizar la vida concreta que palpita en el entorno inmediato de la escuela,
para apreciar los cédigos de lenguajes, las costumbres, sus pautas valorativas. A
partir de esta microcultura sera posible un aprendizaje significativo conectado con
las realidades vitales del sujeto que aprende.

o Asumir la profesionalidad de su trabajo. Esto implica una actitud responsable de
capacitacién permanente que le posibilite manejar el soporte de conocimientos
basicos para el desempefio de la funcién de ensefiar y aprender. En el aula,
donde tienen lugar las practicas pedagdgicas, se ponen en juego diferentes
estilos de relacion, modos de conduccién de la clase a través de los cuales se
manifiestan diferentes maneras de asumir y actuar el rol docente. Este puede ser
asumido en forma estereotipada o bien en forma creativa.

o Establecer vinculos. En la practica educativa se establece un vinculo peculiar
entre el docente, su grupo de alumnos y el conocimiento o contenidos escolares.
Este vinculo constituye un modo especial de interaccién que pone en juego una
red de significaciones, valores, formas de ser, hacer y pensar. El estilo de las
experiencias que construye el docente en el aula, y no sélo los temas especificos
del disefio curricular, son fuentes de aprendizaje. Estas experiencias podran
colocar, tanto al docente como al alumno, en un lugar pasivo, de receptores
diferentes, o bien como actores, protagonistas y criticos, comprometidos con la
produccién del conocimiento.

El cambio, la innovacién, la creacién, en suma, requieren de un nuevo esquema
mental, de una nueva manera de percibir, comprender, sentir o actuar sobre la realidad.”
También se necesita una sensibilidad general que muestre que ql cambio es posible y
gue se cuenta con el capital humano potencial para crear e mnoyar, Desde esta Optica,
el docente tiene la doble tarea de ayudar a romper los bloc ueos mentales y los
escepticismos y de contribuir a formar individuos capaces de producir las ideas y los
bienes que la sociedad requiere.
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En este sentido, la labor de supervisores y directivos también debe perfilarse segin

nuevos roles que los ubique como facilitadores en la instrumentacion del proceso de
Transformaciéon Educativa.

El Supervisor juega un papel importante para lograr una buena articulacion entre el
nivel institucional y el nivel politico, por lo que orientara su accién hacia:

o La difusion del marco normativo y legal y de los lineamientos de la po!ftica'

educativa.

o La promocion de la autonomia escolar, guiando en la elaboracion del Proyecto
Educativo Institucional en cada una de las escuelas de su zona.

o El apoyo para el desarrolio del P.El. en sus diversas etapas, facilitando el
intercambio con los distintos sectores de la comunidad.

o La seleccion de indicadores, junto con los actores de la escuela, que permitan la
evaluacion de los resultados institucionales.

o La conformacion y la coordinacién de equipos de trabajo con ofros supervisores,
directores y docentes de su zona, labor que exige, al igual que las ofras,
habilidades necesarias para el manejo de relaciones interpersonales.

o La deteccion de necesidades de capacitacion en las escuelas a efectos de
generar espacios destinados a favorecer el desarrollo profesional docente.

o La promocion de procesos de innovacion en las instituciones, aplicando diversas
~estrategias.

Las nuevas propuestas de gestion institucional, que contemplan mayor autonomia

de los establecimientos educativos, implican un cambio en {a funcion del Director quien
actuara como:

o Agente transformador y profesional comprometido, que genera y coordina
espacios participativos para la investigacion y autogestion en la escuela.

o Animador, coordinador y dinamizador de los proyectos, de los equnpos de trabajo,
de las tareas administrativas.

o Mediador en los conflictos institucionales, entre la escuela y las demandas del
medio.

o Responsable de lograr la participacion de la comunidad educativa para la
elaboracién, concrecion y evaluacién de un Proyecto Institucional que articule las
distintas dimensiones (pedagdgico - didacticas, comunitarias, administrativo-
organizativa ) de la institucion escolar.

o Facilitador de las acciones de capacitacion y perfeccionamiento docente, de los

canales de circulaciéon de la informaciéon y de los procesos de comunicacion
muitidireccionales en la institucidn.

4.4. Ei SISTEMA TUTORIAL

Concebir la educacién como una practica social, producida en un determinado
contexto historico, supone admitir la presencia de conflictos y contradicciones, que
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hacen necesario prever la apertura de multiples espacios de debate, capaces de incluir
la palabra de todos los protagonistas: docentes, alumnos, directivos, padres.

La accién de educar no se ejerce s6lo en relacion con el grupo de docentes, ni tiene 5
lugar exclusivamente dentro del aula. La personalizacidon de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, contribuyen a las experiencias escolares y extraescolares,

pueden ser integradas progresivamente, convirtiéndose en un elemento de referencia
de proyectos de vida cada vez mas auténomos.

La orientacion es una funcion educativa de Ila institucion, que vincula la accién -
docente, las necesidades del alumno y el contexto. Es la accién educadora capaz de
optimizar el aprendizaje de los alumnos, prevenir y resolver problemas de adecuacion
individual o grupal y promover el desarrollo personal del alumno mientras permanece

en la escuela. En este sentido, cobra lmportancna dentro del trabajo institucional, la
figura dei docente tutor.

La concepcion de la orientacion como actividad educativa de la que es responsable
todo el cuerpo de profesores, no esta refida con la asignacion de la coordinacion de la
misma —en forma de accion tutorial- a algunos de los profesores de cada grupo de
alumnos. La variedad de los objetivos que se. persiguen, como la diversidad de -
profesores en contacto con el alumno, hacen necesario que, en lo posible, algin

profesor ademas de sus responsabilidades de area, asuma de modo formal e
institucional, funciones tutoriales.

El tutor es el coordinador del curso y estructura su rol alrededor de dos aspectos
fundamentales: la orientacion y la mediacién.

La orientacion de sus alumnos es entendida como el proceso de caracter
personalizado que establece con su grupo, para promover el desarrolio personal,

durante el avance en los distintos niveles del sistema. La funcion orientadora atiende a
dos elementos:

o Individuacion: se educa a personas concretas, con caracteristicas parhculares
individuales, no a abstracciones o a colectivos genéricos.

o Integralidad: se educa a la persona completa y por tanto la orientacion debe '
contribuir a que los alumnos puedan elaborar sus proyectos de vida, integrando

los diversos procesos del desarrolio (fisioldgicos, psicosexuales, socioculturales,
etc.).

Esta funcién orientadora, que se supone presente en toda la E.G.B. adquiere
especial relevancia cuando los destinatarios son puberes, adolescentes.

La mediacion. El tutor se constituye en el nexo entre los distintos estamentos
escolares entre si y la institucidn y la familia.

Las funciones del profesor son:

o Facilitar la integracion de los alumnos en su grupo y en el conjunto de la vida
escolar y fomentar en ellos el desarrollo de actitudes participativas.

o Contribuir a la personalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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o Prevenir la emergencia de problemas particuiares o colectivos entre los alumnos
o buscar soluciones adecuadas cuando los mismos se hayan manifestado.

o Acordar criterios con el resto del equipo docente del curso, para organizar una
propuesta coherente del proyecto curricular, de la intervencién docente y de éstos
en relacién con el P.E.I

o Coordinar el proceso de evaluacion de los alumnos.

o Contribuir a la cooperacién educativa entre la institucién y los padres de los
alumnos.

Para cumplir sus funciones y realizar la
programacion de actividades, el tutor necesita:

Recoger de forma sistematica informacion, opiniones y propuestas de los
profesores sobre cuestiones que afectan al grupo o a algin alumno en
particular.

Recabar informacién sobre los antecedentes escolares y la situacion
personal, familiar y social de ios alumnos.

Conocer a sus alumnos; sus intereses, necesidades, modos de
relacionarse con el conocimiento, vivencias, dificultades, etc.

Conocer la dinamica interna del grupo e intervenir, si fuera necesario,
para recomponer dicha dinamica.

El Proyecto Educativo Institucional debe contemplar una propuesta configurativa
de la funcién tutorial, que clarifique roles y funciones y a la vez especifique alcances de
la misma.

De modo que la funcion tutorial se estructura basicamente alrededor de tres planos
concurrentes.:

o el del vinculo personal con el alumno, capaz de generar un clima afectivo y de
contencién, que contemple las necesidades educativas de cada alumno y realice
intervenciones que puedan dar respuestas a las mismas. Estas intervenciones, por
su parte, requieren articular la atencién de la diversidad y la calidad de los
aprendizajes.
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o el de la grupalidad dentro del aula y la Institucion. El reforzamiento de lazos
solidarios grupales, el trabajo en equipo con asuncidn colectiva de
responsabilidades, el intercambio con otros alumnos y grupos, resignificaran el
universo de competencia de los alumnos, y

u el de la familia y la comunidad. Permitiran al docente contextualizar sus
evaluaciones e intervenciones y complementar sus recursos articulandolos en
beneficio de sus alumnos.

La funcién que prioriza el aprender haciendo y prevé el logro de competencias
ademas de saberes, propicia la elaboracién de proyectos para su concrecion.

La gestion de estos proyectos sera organizada por los docentes desde sus areas de
incumbencia o estara a cargo del tutor, si la institucion ha formalizado este cargo. A
dicho docente se le podrian asignar horas institucionales para la coordinacion,
especialmente en aquellas instituciones en que, por la complejidad de las
interacciones, asi se requiera.

La implementacion de estas actividades pondra en marcha todos los recursos de la
institucién, especialmente aguellos que impliquen renovacion de la gestién (flexibilidad
de espacios, horarios, grupos, etc.)

Los proyectos propician acciones capaces de aportar soluciones a problemas que
involucran al grupo o a la comunidad y que, por su complejidad, no pueden ser
abordados desde una sola area de contenidos. Privilegian el hacer y la reflexion sobre
el hacer. Implican un compromiso institucional y de los docentes para llevarlo a cabo.
Prevén la participaciéon de personas u organizaciones de la comunidad. Proponen
innovaciones en las practicas de evaluacion y recuperacién de los aprendizajes, que
apunten a evitar la exclusiébn de los alumnos y garanticen la calidad de los
aprendizajes.

Se presentan a continuacion algunas lineas de accidn tutorial. Por cierto, que estos

- ambitos o lineas de trabajo no agotan la funcién tutorial, pero constituyen una
“estructura posible de desarrollar. En todos los casos el tutor debera contemplar las
"necesidades de sus alumnos y la posibilidad de contar con profesores del
““Departamento de Orientacién a la hora de planificar su tarea.
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Ensefiar a pensar

| Ensefiar a ser si mismo
N

@ Objetivos 4

L Ensefiar a convivir

N

-

— Ensefiar a decidirse

N

Ensefiar a pensar

Muchos alumnos alcanzan las capacidades intelectuales basicas y aprenden a
pensar sin necesidad de una instruccion formal al respecto. Otros, en cambio,
necesitan actividades especificas en algin momento de la escolarizacion. En estos
casos, el aprendizaje de estrategias generales requiere de instruccién explicita, que
puede y debe realizarse a través de las diferentes areas o de la tarea tutorial.

“Algunos alumnos necesitan una intervenciéon educativa dirigida
intencionaimente al desarrollo de la capacidad de aprender y de pensar.”

La capacidad para pensar es una actividad compleja y remitida fundamentalmente a
la posibilidad de apiicar el conocimiento de un modo eficaz. Pero personas con el
mismo conocimiento pueden diferenciarse mucho en su habilidad de pensar, de aplicar
lo que saben. La habilidad del pensamiento no es innata, sino que estd sujeta a
modificaciones y mejora con la actividad; por tanto, las habilidades de pensamiento son
susceptibles de ensefianza, pueden ser ensefiadas.
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Es erréneo, por otro lado, contraponer el ensefiar al pensar, en general, a la
ensefanza de las materias curriculares.

A través de los conocimientos impartidos en las areas curriculares, el
profesor puede y debe subrayar la importancia de la participacién, la
exploracién y el descubrimiento como estrategias de conocimiento, que
posibilitan el desarrollo de habilidades y técnicas de planificacion y
regulacion de la propia actividad de aprendizaje. Es decir el “aprender a

aprender”.

Es importante desde esta perspectiva, incluir en los proyectos de enriquecimiento
cognitivo cuatro aspectos fundamentales: '

1. La solucién de problemas.

2. La creatividad.

3. El razonamiento (desarrollo de la capacidad de razonar de acuerdo con los
principios de la inferencia). ..

4. La metacognicién, es decir, el conocimiento acerca del propio conocimiento, que
hace posible la planificacién, regulacion y el emplec eficaz de las estrategias y
recursos cognitivos de que dispone el sujeto.

Ensefiar a ser si mismo

La culminacién de todos los aprendizajes y, por tanto, el nlcleo y meta de la
educacién, es aprender quién es uno mismo y llegar a ser eso que se quiere. La

formacion del concepto de si mismo, y de la identidad personal que definira el proyecto . .

de vida, es un elemento esencial en la educacion, que ha de impregnar las distintas
areas del curriculum y que el profesor tutor priorizara para el logro del desarrollo
integral de la personalidad. '

Se recuerda que en la adolescencia este proceso atraviesa un momento clave y
también critico. El desarrollo del yo y de la identidad personal se vincula estrechamente .
con la propia historia del adolescente y constituye un proceso de naturaleza psicosocial
y cognitivo. En este momento el sujeto trata de definir sus opciones, sus aspiraciones y
particularmente sus amores, proyectando sobre el otro la imagen de si mismo.
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ASPECTOS SIGNIFICATIVOS DE LA IDENTIDAD PERSONAL

Concepto de si mismo

Autoestima

imagen corporal

Desarrolio del yo

Ensefiar a convivir

Ensefiar a convivir constituye otra de las funciones esenciales de la escuela: la de
contribuir a la socializacién de los alumnos. En este sentido el trabajo del tutor, y en
general del profesor, es educar a los alumnos en esta capacidad para una buena
convivencia.

Es importante que los alumnos puedan relacionarse y comunicarse adecuadamente
con los de su entorno, estimulando el sentido de la libertad y responsabilidad con el
entorno social, como el respeto a las normas de convivencia social y democraticas.

Es necesario que el tutor pueda establecer, dentro del contexto de la clase, cierta
distincion entre los problemas personales de fos alumnos y aquellos derivados de la
relacién social, para orientar su intervencion al grupo clase o al alumno
individualmente.

Desde la perspectiva individual es importante desarrollar algunas habilidades
basicas para la comunicacion social, como:

o Ssaber escuchar (no interrumpir, prestar atencién, manifestar que se entiende,
hacer preguntas) :

compartir las cosas,
participar y cooperar en actividades de grupoy
participar en una conversacion.

O

]

w}

Intervencion en el grupo clase: este tipo de intervencién debe apuntar a mejorar la
dindmica de grupo, elegir los agrupamientos convenientes, cuidar el efecto de las
actitudes propias, implementar acciones para desarrollar la capacidad social y la
identidad personal.

Por lo general, los profesores se preocupan mas por los comportamientos excesivos
que por los comportamientos inhibidos. Se preocupan por los adolescentes inquietos,
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nerviosos, agresivos, que trastornan el orden de la clase, mas que por aquellos timido.s,
inseguros, que no se integran con el resto, se relacionan poco con sus comparferos )/
con el profesor. Es necesario que el tutor pueda atender no sélc los problemas cuando
se presentan, sino que tenga la disposicién de anticiparse a ellcs con una accién clara
gue puede resumirse en “educar para la convivencia’.

Ensefiar a decidirse

Armar.un proyecto de vida supone tomar opciones entre distintas posibilidades.
Cada opcién, a la vez que implica la realizacién de:una posibilidad, indica la exclusion
de otras. El acto de optar por algo es el resultado de un proceso de decision en el que
intervienen elementos afectivos, cognitivos, valorativos, de motivacién y de contraste
con la realidad.

Ensefiar a decidir es, en realidad, ensefiar a decidirse, a desarrollar procesos de
decision significativos en los que uno mismo esta implicado.

Toda intervencién que pretenda formar a los adolescentes para tomar decisiones
sobre el futuro tendera a favorecer el desarrollo de los siguientes aspectos:

Autoconocimiento

™

Toma de decisiones

Conocimiento del Actitud planificadora
medio * >

En sintesis:
Todo proceso educativo resultara exitoso si puede reconocer e} sentir individual y

grupal del alumno en lo referente a tres aspectos esenciales: io intelectual, lo
comunicacional y lo organizacional.

Liegar a este nivel de participacion requiere un procesc de crecimiento, equilibrio y
madurez tanto del docente como del alumno. Esto lleva tiempo. Necesita
asesoramiento y una conduccion adecuada del proceso.

Crear y mantener el sistema tutorial significa empezar a tener un grupo de docentes
altamente calificado, que trabaje en estrecha colaboracién con el equipo directivo y que
pueda tener un papel protagénico en las situaciones de innovacién pedagdgica.
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4.5. EL PROYECTO CURRICULAR INSTITUCIONAL

-E! Proyecto Curricular Institucional (P.C.l) “..es el conjunto de decisiones
articuladas compartidas por el equipo docente de un centro educativo, tendiente a dotar
de mayor coherencia a su actuacién concretando el Disefio Curricular Base en
propuestas giobales de intervencion didactica, adecuadas a un contexto especifico.”

Para elaborar el P.C.l. es necesario realizar un anélisis de la situacién escolar
concreta, constituir un equipo de trabajo en el que participen todos los docentes. De
esta manera, todos se sentiran comprometidos en la concrecion del proyecto propuesto
como resuitado de un trabajo cooperativo, reflexionaran sobre las practicas escolares
cotidianas. Escuchar al otro, escucharse uno mismo, buscar juntos las respuestas y
discutirias, aceptar las observaciones que se realicen, dar las argumentaciones
correspondientes, atender otros puntos de vista y tratar de mejorar el quehacer diario 0
reafirmarlo, segun sea el caso. Ademas, se debera tener presente que es un eslabén
intermedio, por un lado, entre el Disefio Curricular Jurisdiccional y el P.E.l. y, por otro,
entre la planificacion o programacién de aula, denominada también proyecto de aula, y
el P.E.L .

En ese sentido, se puede afirmar también que el P.C.I. es una propuesta teérico
practica de investigacion y desarrollo del curriculum. Es el mediador entre una
determinada intencionalidad educativa y social y los procesos practicos de socializacion
cultural, en el interior de las aulas y las escuelas. Puede ser un instrumento de cambio
en el interior de las escuelas, pero también puede ser un buen instrumento para
reconocer o que se esta haciendo.

En este documento se expresan las decisiones acordadas por el equipo directivo y
docente de la escuela, con respecto de la distribucién y secuenciacién de los
contenidos a lo largo de la escolaridad, cuya responsabilidad le compete a la
institucién, los criterios de organizacion de los contenidos seleccionados, los aspectos
metodoldgicos, la organizacion del espacio y del tiempo, los recursos que se pueden
utilizar y los criterios de evaluacién. Se determina la atencion a la diversidad, al
desarrollo de los alumnos, a sus intereses; la seleccidn de estrategias para mejorar la
calidad educativa y se considera el desarrollo profesional docente.

El P.C.l. posibilita la consolidaciéon de los equipos docentes en una institucién, la
creacidon de espacios para favorecer el procesc de reflexion sobre las préacticas
educativas y sobre las diferentes opciones posibles, confrontdndolas con sus
conocimientos y con su experiencia. Genera un espacio que permite al docente
contrastar su practica con la practica de los otros miembros del equipo y esencialmente
con la teoria o enfoques que sostienen como cuerpo docente.

Por lo tanto, el P.C.1. tiende a garantizar la adecuada progresién y coherencia en la
ensefianza y en el aprendizaje de los contenidos curriculares a lo largo de la
escolaridad, expresar los criterios que los docentes comparten, adaptar las propuestas
a las caracteristicas especificas del contexto sociocultural, a los objetivos que persigue
la escuela y a las caracteristicas de los alumnos, de los docentes y de la institucion.

El ambito de aplicacion del proyecto curricular institucional es precisamente la
institucion, la escuela.
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El P.C.I. es un documento técnico, propio y especifico del equipo docente de una -
institucién que explicita las intenciones didacticas que orientan la labor profesional,
como asi también, las decisiones que se tomaron luego de una reflexién critica,
decisiones que responden a las caracteristicas singulares de la escuela y que daran
coherenciay direccionalidad a la propuesta curricular.

En el P.C.I. se expresa el modelo de escuela que se desea, una determinada -

manera de entender, seleccionar y valorar procesos y productos culturales, la forma en

que los saberes son representados, la dindmica organizativa que la escuela reqwere y
finalmente, la forma en que todo ello puede se valorado y criticado.

5.LA PBOGRAMAC!ON DE AULA

En la actualidad la tarea docente es entendida como una labor que se realiza en
equipo. Los miembros de una institucion educativa deben conformar un-equipo de
trabajo, en el que participen todos los docentes del establecimiento, pues, de acuerdo
con el grado de participacién se sentiran mas o rmenos comprometidos con el proyecto )
que se elabore.

E! Proyecto Educativo Institucional y el Proyecto Curricular Institucional deben ser el
resultado de un trabajo cooperativo. En estos documentos se sintetizan las
aspiraciones que persiguen los docentes de un establecimiento escolar especifico. Por-
otra parte, sirven de fuentes para la elaboracién de las programaciones de aula
denominadas tambiéen proyectos de auia.

Las programaciones de aula estdn conformadas por el conjunto de unidades
didacticas ordenadas y secuenciadas para cada una de las areas incluidas en el P.C.l."
La unidad didactica es entendida como una unidad de trabajo que implica una forma de

organizar los contenidos, a la vez que propone una metodologia de trabajo para los

procesos de ensefianza aprendizaje. Los elementos que configuran la unidad didactica
se corresponden con los componentes del curriculum, por lo tanto, la plamfzcacnon
incluira, ademas de los contenidos, los objetivos, las actividades de ensefianza —
aprefidizaje y las - actividades para la evaluacion. De esta manera,  abarcara la
planificacion de las tareas de un afio de trabajo y estara adecuada a los contenldos que -
se seleccionaron, a las caracteristicas del contexto, de los alumnos y tendré como
punto de referencia, los elementos seleccionados en el P.C.I. para un afio determinado
de escolaridad.

Cada -docente elaborara las unidades didacticas correspondientes a su area y al
curso -0-afio que se le asignd. Al planificarlas, puede considerar diferentes ejes de
integracién recordando que, al organizar los contenidos la integracién de estos nunca
sera forzada.

E! docente puede preparar las unidades didacticas con otros colegas, pues de esta
manera, tendra oportunidad de discutir, reflexionar sobre las propuestas, mejorarias
sostenerlas o cambiarlas, pero adecuandolas siempre a su grupo de clase.

Las programaciones de.aula deben caracterizarse por ser abiertas y flexibles.
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6. ESTRUCTURA CURRICULAR

La estructura curricular da unidad de sentido a la propuesta pedagodgica, debe
tener coherencia interna y una buena resolucién técnica. Organiza los contenidos a
ensefiar y los distribuye temporalmente en un tramo del sistema educativo, define las
relaciones entre ellos y los agrupa en determinados espacios curriculares.

Un espacio curricular estd determinado por contenidos incluidos en una o mas
areas del D.C.J. y la denominacién que se le asigna puede hacer referencia a una
disciplina, a una materia, a un area o bien a formas especificas de abordaje de los
contenidos, por ejemplo: taller, seminario, trabajo de campo, etc. que se desarrolian en
un segmento de tiempo escolar.

Los contenidos educativos se distribuyen en espacios curriculares. De la
combinacion y organizacion de dichos espacios realizadas de acuerdo con criterios
pedagdgicos, epistemoldgicos y psicologicos, resulta la estructura curricular.

Cada espacio curricular constituye una unidad auténoma de acreditacion de ics
aprendizajes. Se pueden sefalar dos tipos de espacios curriculares: los de definicion
jurisdiccional y los de opcion institucional.

Espacios curriculares de definicion jurisdiccional

Los espacios curriculares definidos por la jurisdiccion nuclean contenidos que deben
formar parte del proceso de ensefianza — aprendizaje para todos los alumnos de la
provincia.

Espacios de opcion institucional

Los espacios curriculares de opcién institucional abren posibilidades para la
creatividad y participaciéon de la comunidad educativa. La organizacion de estos
espacios posibilita que los contenidos que se incluyan sean contextualizados,
integrados; y permite la profundizacién de los contenidos propuestos en el Disefio
Curricular Jurisdiccional. Estos espacios permiten al equipo docente de una institucion,
construir opciones acordes con el Proyecto Educativo Institucional.

Se podra también, destinar espacios para dar respuesta a los intereses y
preferencias de los alumnos, para promover vinculaciones con la comunidad, propiciar
actividades orientadas a satisfacer intereses educativos comunes de docentes,
alumnos y vecinos.

Los espacios seran organizados por la institucion de acuerdo con sus posibilidades,
con los lineamientos contenidos en el D.C. y con todo aquello que la comunidad estime
pertinente. Las instituciones podran ofrecer estos espacios como opcion para los
alumnos, segln sus preferencias o proyectos personales, y realizar diversos
agrupamientos de alumnos. Al seleccionar los contenidos conviene tener en cuenta la
funcion orientadora y de contencién escolar de los alumnos que caracteriza a este
nivel.
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Los espacios determinados por las instituciones puede’h relacionarse con:
0 un area o dtscrplma O un grupo de ellas acentuando las posnblhdades del trabajo

interdisciplinario, -
.0 preferencias y requerimientos del grupo escolar o de Ia comunidad,
o los lineamientos de su P.E.1. :

A titulo de ejemplo, podrian enunciarse algunas alternativas:

Educacién Ambiental o Educacion para la Salud o Etica y Ciudadania, mtegrando,
contenidos de diferentes areas y tendiendo a resolver problemas del medio.

Talleres diversos. Teatro. Primeros Auxilios. Computacion. Educacién y Proyecto de
Vida. Artesanias de la Regidn. Periocdismo. Encuademac:on

Danza. Deportes. Coro. -

intensificacion de Lengua Extranjera o inclusién de una segunda lengua.

Proyectos Tecnolégicos relacionados con alguna problematica local o regional.
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1. FUNDAMENTACION
1.1. FUNDAMENTACION DEL AREA LENGUA

El Disefio Curricular Jurisdiccional sugiere a los docentes una perspectiva amplia de
abordaje del Area Lengua, base para la discusion y el analisis de los nuevos aportes,
tanto disciplinares como pedagégicos, siempre provisorios y objeto de revision perma-
nente, en tanto propuesta de contenidos a ser ensefiados.

En ia interaccidn social, los usuarios del lenguaje, desarrollan competencias linguisti-
cas y comunicativas que les posibilitan comunicarse, construir saberes, actuar, generar
conocimientos, expresar criticamente sus propios puntos de vista, en una sociedad ca-
da vez mas compleja y exigente, donde el dominio del lenguaje, fundamentaimente en
su variedad estandar, les otorga un mejor posicionamiento y comprension del mundo.

Ese dominio linglistico y comunicativo se constituye, actualmente, en un derecho
humano inalienable. Una de las tareas fundamentales de la escuela es garantizar ia
igualdad de posibilidades para que todos los habitantes de la Nacion Argentina puedan
alcanzarlo, mas alla de su pertenencia a sistemas culturales diferentes y a la pluralidad
del lenguaje.

Por lo tanto, en las instituciones escolares, el Disefio Curricular del Area Lengua,
conlleva el propés;to de constituirse en herramienta de trabajo y ser fuente de consuita
para la revision de las practicas que alli tienen lugar. Resignificar las practicas es el de-

safio que debe proponerse todo Disefio Curricular que no se reduzca Unicamente a un
cambio de contenidos.

Para lograr un cambio de actitud y generar competencias relativas al uso y reﬂex:én
del lenguaje habra que analizar los alcances del modelo de ensefianza basado en teo- _
rias descriptivistas de la lengua que todavia perviven.

El enfoque que hoy se propone en el marco de este cambio curricular, se desplaza,
desde las teorias meramente descriptivas a las teorias comunicativas y funcionales del
lenguaje que involucran a los procesos de produccion, circulacion y recepcién de textos
que el uso social impone.

Dicho desplazamiento posibilita una nueva mirada sobre los fenémenos del lenguaje:
se supera la concepcion del lenguaje como un producto en si mismo, abstracto, extrafio
al individuo, duefio de sus propias leyes; y se plantea una vision totalizadora que pueda
dar cuenta de las multiples y variadas situaciones en que tiene lugar la comunicacion,
con el alto grado de complejidad que ello implica.

Este fenémeno denso y complejo que es la comunicacion, precisa de estudios trans-
disciplinares, que ofrezcan explicaciones mas integrales, que amplien el campo de inte-
rrogantes que la Lingistica tradicional, sola, no puede abordar. Por esto cobran desa-
rrollo en los Ultimos afios la Pragmatica (que estudia los actos de habla en diversas si-
tuaciones comunicativas); la Linglistica del Texto (que analiza los componentes del
discurso y que abandona el concepto de oracién como unidad minima del lenguaje); las
Teorias de la Comunicacion (que se centran en los fendmenos de produccion y de re-
cepcion de mensajes); la Sociolingiiistica (que se plantea la distribuciéon social del uso
de la lengua); las Ciencias Cognitivas como la Psicolingilistica (que se pregunta por los
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procesos de adquisicion del lenguaje), entre las mas difundidas, como asi también los
nuevos caminos abiertos por los estudios semioticos.

El marco epistemoldgico pone el acento en tres cuestiones fundamentales: concebir
el texto como la unidad de la comunicacion; atender a los procesos de produccién y de
comprension que los sujetos actualizan en cada situacion comunicativa; ampliar el
campo de lo verbal (puramente linglistico) para extenderse a los aspectos no verba!es
e iconoverbales de la interacciéon comunicativa.

Esto implica trabajar con unidades de sentido (sin limitaciones de extensuon) que con-
lleven un propdsito definido de comunicacion y que posibiliten la interaccidn comunica-
tiva en un intercambio de significados.

Desde los actuales estudios semidticos, este concepto de intercambio sugiere el de
contrato, que presupone - en cualquier caso - una relacion intersubjetiva entre destina-
dor y destinatario y permite posibilidades de accién, al mismo tiempo que restringe la li-
bertad de ios sujetos que intervienen mediante la asignacion de obligaciones, poderes,
etc. Todo sujeto participante de un acto comunicativo posee competencias que le per-
miten contextualizar ese juego de relaciones para comprender y producir sentidos.

Consecuentes con el marco tedrico antes enunciado, el énfasis de la Didactica de la
Lengua estara puesto en lograr que. los usuarios novatos puedan desarrollar aquellas
competencias comunicativas y lingiisticas que los usuarios expertos poseen para pro-
ducir y comprender textos, en el marco de situaciones comunicativas contextualizadas.

- Desde la concepcidn de trabajo cooperativo, la tarea pedagdgica se centrara en la
proyeccion de acciones conjuntas (docentes y alumnos) que involucren el desarrolio de
las competencias antes mencionadas en las cuatro macrohabilidades basicas : hablar,
escuchar, leer y escribir.

. En esas situaciones de trabajo se desarrollaran los saberes necesarios para decidir,
con la mediacién del docente y con la progresiva autonomia de los alumnos, qué tipos
de textos abordar, en qué situaciones de comunicacion, qué estrategias de lectura y
escritura utilizar, cdmo posicionarse frente a los medios masivos de comunicacién, etc.

- De esta manera se podran fortalecer y acrecentar las competencias comunicativas y
linglisticas de los alumnos a partir del bagaje de saberes previos con que nifios y nifias
ingresan al Nivel Inicial. Desde este Nivel, y a lo largo de toda la escolaridad, se propi-
ciara la interaccion sostenida con variedad de textos de uso sociai, no sélo para que los
alumnos adquieran un dominio instrumental del lenguaje, sino y sobre todo, para que
sean usuarios criticos, concientes del poder que otorga el uso adecuado del lenguaje
para participar activamente en la vida social y para generar nuevos conocimientos.

El enfoque comunicativo en la ensenanza de la lengua tendera a :

- Superar las dificultades de comprension y produccién que hoy presentan los
alumnos en todos los niveles del Sistema Educativo estimulando la adquisicién y
desarrollo de las competencias necesarias.

- Potenciar, desde la escuela, los saberes que la interaccidn social proporciona
a aigunos alumnos.
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- Suplir, en aquellos alumnos provenientes de sectores desfavorecidos, las ca- |
rencias provocadas por escasas posibilidades de participacion en actos de comu-
nicacion oral, de lectura y de escritura en situaciones diversas.

- Romper las barreras que impiden la superacion del “silencio” en algunas es-
cuelas de la provincia de Tucuman.

Para ello, el docente, debera concebirse y concebir a sus alumnos como hablantes,
lectores y escritores, inmersos en procesos permanentes de comunicacion y ayudarios,
no s6lo a comprender y a producir textos de mejor cahdad sino, ademas, a construir
mecanismos de autocontrol de sus aprendizajes.

Estos Fundamentos del Area Lengua sostienen la propuesta curricular desde el Nivel
Inicial y le confieren la coherencia epistemolégica y pedagégica necesarias para arti-
cular su ensefianza en los distintos ciclos y niveles del Sistema Educativo.

1.2. CONSIDERACIONES ESPECIFICAS PARA 7°, 8° y 9° DE E.G.B.

Cada escuela, como institucién que tiene a su cargo la distribucién democratica de
conocimientos, debe responder a los requerimientos sociales y reflexionar acerca de
los saberes que precisa poseer un alumno de Séptimo, Octavo y Noveno afios para
ser, comprender y actuar en un determinado contexto social.

Las consideraciones, tanto sobre el Sujeto y sus circunstancias socio-culturales como
las perspectivas comunicativas y funcionales del lenguaje, permitiran determinar crite-
rios para organizar los contenidos del Area Lengua y posibilitaran definir la didactica
especifica que orientara las practicas docentes.

Los desarrolios de las Ciencias del Lenguaje, actualmente, orientan sus investiga-
ciones en tres dimensiones que se interrelacionan:

w

* la concepciodn del texto como producto social determinado por las condiciones
de uso en situaciones concretas de comunicacion ;

o las explicitaciones de las variables culturales que condicionan y determinan el
significado de esos usos sociales y

» la produccion de conocimientos acerca de los procesos cognitivos implicados
en la produccidén y comprensiéon de esos textos.

El avance en este sentido de las Ciencias del Lenguaje exige construir nuevos dispo-
sitivos didacticos para orientar la ensefianza de la disciplina con vistas a mejorar las
competencias comunicativas de los estudiantes. Esto les permitira actuar tanto en el
mundo del trabajo como avanzar hacia nuevos y mas profundos estadios del conoci-
miento que plantean otros niveles del Sistema Educativo.

No se debe olvidar que en el Séptimo Afio deberian abordarse determinados conteni--
dos para ser ensefiados a alumnos que ya vienen desarroilando aprendizajes en rela-
cién con los  usos del lenguaje verbal, no verbal e iconoverbal en variadas situaciones
comunicativas que tuvieron fugar a partir del desarrolio de proyectos significativos de
trabajo donde precisaron leer y escribir con algun objetivo definido. La interrelacion
permanente con el lenguaje como instrumento valido para resolver problemas, para
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aprender o disfrutar, seguramente ha desarrollado en ellos competencias en relacion
corrla Comunicacion Oral, la Comunicacién Escrita y la Literatura. :

Estos saberes acerca del lenguaje estuvieron centrados en el Primer Czclo de la EGB
en la apropiacién del sistema notacional alfabético a partir de la necesidad de com-
~ prender y producw textos escritos, en el conocimiento y uso de normas que regulan la
comunicacién oral para avanzar, paulatinamente, hacia situaciones cada vez mas for-
males. En lo concerniente a la Literatura, se continudé con un camino que arranco sis-
tematicamente en el Nivel Inicial y que pretende estimular la escucha y lectura placen-
tera de textos literarios tanto como la produccién a partir de ellos.

La incorporacion del lenguaje escrito y de sus caracteristicas especificas - ortografia,
puntuamon organizacion espacial, etc. - que implica ia activacién de procesos de com-
prensién y produccion de textos escritos por otros y por el sujeto mismo, definen uno de
los propésitos fundamentales de la ensefianza y el aprendizaje en el Primer Ciclo de la
EGB.

La seleccién de contenidos del Segundo Ciclo se centra en el uso del lenguaje (oral y
escrito) con finalidad de estudio, lo que significa sistematizar el conocimiento de deter-
minados tipos de textos con propositos especificos de habla y de escucha, de lectura y
de escritura. El caracter instrumental del lenguaje para acceder a nuevos conocimien-
tos sera la premisa fundamental, aunque no la Unica. E! desarrollo de los aprendizajes
vinculados con la Literatura continuaran sistematicamente ahondando la relacién del
lector con el texto literario, privilegiando el placer de leer o de escuchar, siempre reco-
nociendo el propdsito estético que caracteriza ese tipo de producciones.

El Séptimo Afio sera el espacio para que ese alumno, que comenzé a vincularse con
diversidad de textos de uso social desde el Nivel Inicial, comience un camino de pro-
fundizacion y sistematizacién de esos conocimientos que se completaran y enriquece-
ran en el Octavo y Noveno afios.

Este adolescente, centrara su tarea de aprendizaje, en relacién con el area Lengua,
en la comprensién de textos emergentes de situaciones formales de comunicacion co-
mo lo son, por ejemplo, las actividades académicas (articulos de divulgacién cientifica,
exposiciones, disertaciones sobre temas determinados, argumentaciones airededor de
una tematica). Asimismo, profundizara sus actividades de produccién de dichos textos,
reflexionara acerca de las restricciones de uso, abordara la sintaxis textual y oracional
con el objetivo de elaborar escritos de calidad con algun propésito definido que supon-
ga un determinado impacto sobre el receptor al que esta dirigido. En consecuencia, la
reflexion acerca de los hechos del lenguaje le servird para dar cuenta de las restriccio-
nes formales que caracterizan a los textos en relacién con sus contextos de uso y de
produccion.

‘Seré importante también abordar y analizar profundamente la vinculacion estrecha de
los adolescentes con “la cultura de la imagen’ expandxda por los medios de comumca-
cién masiva, especialmente por la television.

A! mxsmo t:empo la relacion con la Literatura les debe permitir a los alumnos, no soélo
un conocxmiento de mundos posibles, sinc también, el desarrolic de valoraciones que
se vinculen con su realizacién personal, con la definicién de su gusto estético como
lector y con las significaciones culturales propias de la condicion humana que se refle-
jan‘en este tipo de producciones.
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Por otra parte, la escuela debera abordar la diversidad linguistica, lo que significa
respetar el modo de vida, la pluralidad de usos:del lenguaje de alumnos y de docentes
y, sobre todo, considerar a esas diferencias como parte de una comunidad de discur-
sos que expresan modos culturales y sociales de sus hablantes. De alli la importancia
que tiene el conocimiento por parte del docente de cada uno de los alumnos con los
que trabaja. :

Conocer y analizar expresiones regionales que hacen al patrimonio cultural, reflexio-
nar sobre pluralidad de registros y variedades del lenguaje a partir del uso o, mostrar
otras expresiones ajenas a su medio, permitird a los estudiantes crecer en la diversi-
dad, conocer sus causas, valorar expresiones propias y adecuar a los requerimientos
sociales el uso del lenguaje.

2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVOS DEL AREA

« Estimular la formacién de sujetos que actden, valoren y produzcan conoci-
mientos a partir del uso del lenguaje.

o Coadyuvar al reconocimiento del papel fundamental del lenguaje en ef desa-
rrollo del pensamiento y como puerta de acceso a otros conocimientos.

e Ayudar a los alumnos a comprender y usar adecuadamente discursos ora-
les, escritos e iconoverbales diversos, atendiendo a la variacién de propésitos,
destinatarios y situacién comunicativa.

o Promover en los alumnos el desarrollo de estrategias para la participacién en
situaciones de comunicacién oral, desde el conocimiento y respeto por sus con-
venciones.

e Propender a la formacién de lectores competentes, auténomos y criticos que
desarrollen estrategias de lectura que les permitan la apropiacién del saber cultu-
ral y el goce estético.

o Promover la formacién de escritores competentes, autonomos y criticos que
produzcan textos coherentes, en la variedad léxica correspondiente, adecuados
al contexto, que respeten las restricciones del discurso y el formato adecuado.

« Estimular la reflexién permanente sobre las posibilidades del lenguaje propio
y del de los demas, en el plano linglistico (variedades de lengua, reglas de com-
binacién y uso del sistema) y comunicativo {(normas de uso).

~« Provocar el encuentro de los nifios y jovenes con la literatura oral y escrita
(local, regional, nacional, extranjera) e incentivar la utilizacién de bibliotecas, rin-
cones de lectura, hemerotecas, centros de documentacién, entre otros.
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+ Promover, a través del uso de la lengua, el afianzamiento de la autoestima,
la confianza, el respeto por la diversidad linguistica y cultural, ia parhcnpacnon SO-
cial y la convivencia democratica.

2.2. OBJETIVOS PARA 7°, 8° y 9° DE E.G.B.

Comunicacion Oral (uso y reflexién)

» Ser emisores y receptores activos y criticos de interacciones orales en la vi-
da social, en la vida cotidiana y en situaciones formales de comunicacion.

¢ Ser receptores activos y criticos de los lenguajes de los Medios Masivos de
Comunicacion.

« Comprender criticamente, retener y comunicar informacién nuclear y perifé-
rica propia del ambito escolar y académico, respetando el vocabulario disciplinar
especifico.

e Manifestar competencia en la seleccién de recursos estratégicos, tanto lin-
guisticos como paralingliisticos y situacionales, adecuados a contextos comuni-
cativos orales que logren impactar en el o los receptores involucrados, segun
sea la intencidon comunicativa. :

e Ser transmisores y recreadores de la tradicion oral de su region.

e Conocer y utilizar selectivamente registros adecuados a la situacién comuni-
_cativa, especialmente de la lengua estandar. .

o Respetar y comprender las variedades linglisticas regionales, sociales y ge-
neracionales.

Comunicacion Escrita (uso y reflexion)

o Gestionar satisfactoriamente sus propios procesos de produccion y de com-
prension de textos, partiendo de una clara identificacion de la situacién comunica-
tiva y seleccionando las estrategias hngws’ucas adecuadas en el marco de pro-
yectos comunicativos. :

0 Expenmentar placer por la lectura y la escritura y utilizarlas como medio para
apropiarse de contenidos culturales.

¢ Leer criticamente distintos tipos de texios de uso social en situaciones for-
males de comunicacion. .

¢ Desarrollar estrategias lectoras que permitan comprender y utilizar - critica-
‘mente - diversos lenguajes del mundo del trabajo, de la ciencia, de la tecnologia y
de la comunicacion mediada.

¢ Desarrollar competencias para utilizar la escritura como forma de comunica-
cién personal y social.
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.+ Ser autores de textos escritos de calidad, coherentes, bien conectados, que
muestren progresion tematica y variedad léxica, que respeten las convenciones
formales, ortograficas y de caligrafia, de modo que el uso del lenguaje escrito les
permita una comunicacion eficaz y socialmente valorada.

o Conocer los modos de organizacién y ser usuarios autbnomos de los mate-.
riales de lectura (visuales y audiovisuales) de la biblioteca escolar y de cualquier
otro centro de informacién al que tuviera acceso.

o ldentificar las dlstmtas variedades Imgunstlcas y valorarlas segun el contexto
~de uso social. -

¢ Reflexionar acerca de las posibilidades del lenguaje a partir de la S|stemat|—'
zacion de la propia lengua y de la comprensién de lenguas extranjeras

Literatura
o Disfrutar del mundo ficcional y estétic.; <« '= Literatura en sus diferentes gé-
neros. '

e Serilectores asiduos de textos literarios completos de autores regionales;
nacionales y universales.

~e Conocer, recopilar y reescribir producciones literarias foicloricas de su entor-
no cultural.

¢ Incursionar en la escritura placentera de diversos géneros literarios.

o Convertirse en lectores criticos y auténomos que regulen y generen, paulati-
namente, su proyecto personal de lectura.

- Reflexién acerca de los hechos del lenguaje

« Manifestar.interés y dedicacion en el mejoramiento de sus producciones tanto
orales como escritas.

¢ Poder reflexionar criticamente sobre las producciones propias y las de los
otros.

e Valorar la norma ortografica como medio que permite la intercomprensibilidad
de los usuarios de distintas variedades del espafiol.

¢ Resolver problemas relacionados con los textos, las oraciones y las palabras.
e Reconocer y utilizar procedimientos que cohesionan los textos.

e Reconocer la composicion morfol6gica de las palabras y su relacién con los .
cambios de significado.

¢ Distinguir clases de palabras.
o Construir campos léxicos y semanticos.
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o Analizar la oracién en sintagmas, clasificarlos y reconocer funciones sintacti-
cas.

3. CONTENIDOS

La propuesta de organizacioén de contenidos que presenta este Disefio Curricular Ju-
risdiccional de Lengua precisa del desarrollo de una didactica que posibilite la relacién
entre :

¢ los procesos de comprension y produccion que activa el usuario del lenguaje en di-
ferentes situaciones comunicativas,

e |as caracteristicas de los textos especificos con los gue interactua,
¢ [os contextos de produccion, circulacion y uso de esos textos.

Si hasta hace un tiempo la didactica de la iengua planteaba la descripcién de las es-
tructuras del lenguaje como garantia de aprendizaje, hoy es necesario, ademas, dete-
nerse en los procesos que el sujeto desarrolia para hablar, escuchar, leer y escribir en
situaciones comunicativas concretas. Por eso la Comprension y Produccion de Tex-
tos atraviesa los contenidos del Area. Estos contenidos se organizan en cuatro ejes:

Eje 1 : Comunicacion Oral

Eje 2 : Comunicacién Escrita

Eje 3 : Literatura _ _
Eje 4 : Reflexion acerca de los hechos del lenguaje

Los Contenidos Actitudinales se expresan en general y por separado porque se con-
sidera que se generan a partir del modo de abordaje propuesto para los contenidos
conceptuales y procedimentales desplegados en cada uno de los cuatro ejes.

Para que el Disefio sea-orientativo en la construccion del Proyecto Curricular Institu-
cional y en la Programacion de Aula, debe ser leido en su totalidad. Reducir su lectura
sélo a los contenidos, sin tener en cuenta sus fundamentos, objetivos y aspectos meto-
dolégicos, parcializan la visidn sobre las nuevas perspectivas que se plantean hoy para
la ensefianza de la Lengua.

Los docentes tendran que organizar y adecuar esos contenidos para que sean ense-
fados a grupos especificos de alumnos. Esto implica otras acciones como la de planifi-
car estrategias de ensefanza, buscar recursos, adecuar el tiempo, el espacio y utilizar
las condiciones materiales con las que cuenta la escuela y la comunidad.

El desafio sera poner en juego dentro del aula y en la institucion escolar la dinamica
de la comunicacién social a pesar de las importantes limitaciones de tiempo y tecnolo-
gias de produccion, pero, intentarlo, permitira crear el ambito apropiado para que do-
centes y alumnos comiencen a reflexionar sobre cémo se produce, dénde circulan y
cdmo se recepcionan los textos, concebidos éstos como bienes socioculturales.

Desde el marco explicitado precedentemente, cada institucién evaluara el perfil de
sujeto que quiere formar, sus posibilidades de realizaciéon y el bagaje de saberes con
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que el alumno ingresa para determinar las expectativas de logro para el Séptimo Octa-
vo y Noveno afios. Sin embargo, hay objetivos que son centrales en relacién con cada
uno de los ejes de contenidos antes mencionados. Tener claridad en su determinacion
permitira, en primer lugar, establecer una base comin a todas las instituciones, mas
all4 de sus particuiaridades y en segundo lugar, servira de orientacién para la seleccién
de los contenidos que no pueden dejar de ser ensefiados.

3.1. SEPTIMO ANO
Eje N° 1: Comunicacion Oral

Al priorizar el tratamiento de situaciones formales de comunicacion oral debera tener-
se en cuenta la estrecha relacién que existe entre la escritura y la oralidad secundaria,
concepto que se explicara en las orientaciones metodologicas.

» Comprension de la informacién en situaciones formales de comunicacion. Escucha
atenta de exposiciones en charlas, conferencias, mesas panel. Reconocimiento de la in-
formacion que aportan graficos, esquemas y otras formas de ilustracion utilizadas por el
expositor. Identificacion de estrategias para el mantenimiento de la atencion del audito-
rio. :

> Interpretacioén de consignas

> Toma de notas, realizacion de entrevistas y-encuestas para obtener, retener y orga-
nizar informacioén.

> Planificacion y realizacion de exposiciones orales con colaboraciéon del docente a
partir de la lectura de mas de un texto sobre un mismo tema, teniendo en cuenta los
momentos de la exposicion (presentacion del tema, desarrolio, cierre), la seleccion y el
ordenamiento de la informacion. Uso de la variedad estandar y del vocabulario disciplinar
especifico.

N

» En interacciones orales sobre temas disciplinares o de interés de los alumnos enfa-
tizar la distincion entre hechos / opiniones, tema / problema, afirmaciones / argumentos.
Empleo de argumentos para sostener una idea.

Eje N° 2: Comunicacion Escrita

Contenidos para trabajar los textos

» Reflexion sobre circulacion y funcion social de textos expositivos y demas textos de
estudio que se trabajan en las diferentes areas y de sus restricciones discursivas (voca-
bulario general y disciplinar, procedimientos de coherencia textual, definiciones, explica-
ciones, ejemplificaciones, descripcion, narracion, etc.). Comprension y produccién de
textos expositivos

> Reflexion sobre circulacion social de textos periodisticos. Focalizacion en la com-
prension y produccidn de crénicas y noticias .Diferencias y similitudes en: tratamiento de
la informacion (qué, donde, cuando, por qué, para qué, quienes), marcas temporales, in-
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clusiéon de voces por medio de enunciados referidos directos e md&rectos mantenimien-
to/ruptura de la objetividad. - :

> Reflexion sobre los ambitos de circulacion de los textos iconoverbales. Enfasis en la
comprensién y produccidn de historietas. Vinculacién entre imagen y escritura en la
construccién de la narracién. Signos iconicos propios de la historieta.

» Reflexion sobre los ambitos de circulacién de textos instruccionales que regulan la
convivencia escolar y comunitaria. Focalizacion en la comprension y produccién de re-
glamentos de convivencia escolar, de usos de bibliotecas, de funcionamiento de juegos.

» El formato y los recursos para llamar la atencidn del lector. Titulos, subtitulos, co-
pete, epigrafe, imagenes, recuadros, esquemas, infografias, vifietas, resaltados en ne-
grita, etc.

» Convenciones notacionales: comillas, paréntesis, puntos suspensivos, guiones, etc.

» Marcas linglisticas indicadoras de la organizacién del texto: conectores .1égicos y
modalizadores, deicticos temporales y espaciale”

» Uso de la biblioteca escolar y comunitaria. Utilizacion de fuentes para obtener in-
formacién. Elaboracién de fichas bibliograficas y resimenes para conservar informacion.

Contenidos para trabajar estrategias de lectura™

> Tipos de lectura segun requerimientos de la situacién comunicativa: en voz alta, si-
lenciosa, exploratoria, intensiva, socializada, etc.

» Planteamiento de objetivos de lectura. Interrogacién al texto segun el propédsito de
lectura. Anticipacién del contenido a partir de la superestructura y del paratexto: marcas
linglisticas y palabras claves Reconocimiento de unidad y progresion tematica.

» Lectura de “textos dificiles” con acompafamiento del docente, (aquellos que no fue-
ron escritos pensando en los nifos y jévenes como destinatarios).

» Anticipaciones, verificaciones, avances en la lectura, relecturas para localizar una
dificultad o para resolver un problema de comprension.

» Resolucién de dudas sobre el significado de una palabra o expresién formulando hi-
potesis basadas en el contexto, estableciendo relaciones lexicales con palabras conoci-
das o buscando en el diccionario para elegir la acepcién mas consistente con el sentido
del texto.

» Uso de los signos de puntuacion, 10s conectores y otras marcas linglisticas como
indicios para apoyar la elaboracién del sentido.

» Discusién con otros lectores sobre aspecios problematicos del texto. Vinculacion de
la informacién con otros textos.

» Toma de notas para entender mejor o retener informaciéon importante.

> Elaboracién de resiUmenes para estudiar. Seleccidn de informacién en funcién del
proposito. Decisiones acerca de la organizacion que se daréa al resumen.
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Contenidos para trabajar estrategias de escritura

» Lectura con vistas a la escritura. Exploracién de modelos similares al texto que se
va a escribir.

» Elaboracion de un plan para iniciar la escritura de un texto. Adecuacién del texto
que se escribe al propésito, a las caracteristicas del género y a los receptores.

#» Produccién individual y/o grupal de un texto atendiendo a: organizacion de ia infor-
macion, léxico adecuado, determinacion de los parrafos considerando unidad y progre-
sién tematica. Control del plan inicial y evaluacidn de recursos utilizados a medida que
se escribe.

~ Revisién de la escritura atendiendo a: coherencia global del texto y adecuacion al
proposito, uso de conectores y signos de puntuacién, identificacion de los referentes y
posibilidades de retomarios utilizando los recursos cohesivos mas adecuados (sindni-
mos, hiperonimos, parafrasis, sustitucion por pronombres, omisidn) para evitar repeticio-
nes innecesarias y ambigliedades. Atencién especial a convenciones ortogréficas.

> Reformulaciéon de la escritura: reduccion, expansién, recolocacion y/o sustitucion
Lectura evaluativa del texto realizada por terceros que aporten sugerencias para su
mejoramiento.

» Edicion del texto escrito asumiendo la fesponsabilidad de su publicacion.

Eje N° 3: Literatura

» El discurso literario en el universo de los discursos sociales. La literatura como pro-
ducto socio-histéricocultural. Lo real y lo ficcional.

> Escucha y recopilacién de narraciones orales, leyendas, mitos, poesias, canciones
Lectura de recopilaciones de textos literarios orales del noroeste argentino. Renarracnon
y grabacion de diferentes versiones.

» Lectura de cuentos autorales. Tipos de cuento: realistas, maravmosos fantasttcos
de suspenso, de enigma, de ciencia ficcion, humoristicos. Andlisis de las convenciones
propias del género: énfasis en la historia, el narrador y modos de la narracion. Estructura
candnica del cuento: marco, situacion inicial, conflicto y resolucién. Reconocimiento de
las acciones principales que sostienen la trama.

» Escritura y reescritura de cuentos. Recursos de estilo.

» Lectura de novelas juveniles. Algunas convenciones del género.

» Recopilacién y lectura de poesias, preferentemente del entorno cultural del alumno.
Los recursos poeticos y la creacién de sentido. Aspectos sonoros del poema.

> Lectura y representacion de textos dramaticos adecuados a la edad. Los personajes
y sus relaciones. La nocién de conflicto.
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Eje N° 4: Reflexién acerca de ios hechos del lenguaje

En situacicnes significativas de trabajo en las que se hable, se escuche, se lea y se
escriba con propositos determinados, los alumnos reflexionaran y sistematizaran:

» Normas que rigen la comunicacion oral.

» Vinculacion entre registros, variedades y contextos comunicativos en el ambito es-
colar y comunitario.

» Caracteristicas de Ios contextos formales de comunicacién donde se usa la varie-
dad estandar de la lengua.

> Reflexion sobre el discurso expositivo: progresion tematica y organizaciéon de la
informacion. Funcion de sinénimos e hiperénimos en la preservacion de la coherencia
del texto. Propositos comunicativos de definiciones, explicaciones, descripcidén de pro-
cesos, clasificaciones, jerarquizacicnes y e}emphﬂcacxones Importancia del vocabulario
disciplinar especifico

» Reflexion sobre el discurso narrativo: La superestructura narrativa. La narracién de
hechos en el tiempo y en el espacio. Marcas hnguast!cas del tiempo: tiempos verbales y
modalizadores temporales.

> Procedimientos descriptivos y dialogicos.

> Relaciones cohesivas como forma de mantener la referencia: pronombres perso-
nales, demostrativos y posesivos. Recursos léxicos que mantienen la referencia: sind-
nimos e hiperénimos.

» Ortografia de las palabras: sistematizacién de reglas generales, tildacion general y
diacritica. Analisis y reflexién de problemas ortograficos mas comunes.

» Usos de los signos de puntuacién y otras convenciones de la escritura (comillas,
paréntesis, etc.) .

» Morfologia: reflexion morfoldgica en relacion con etimologia de las palabras, for-
macion, significado, ortografia.

» Semantica: campos léxicos y semanticos. Relaciones semanticas y asociativas.
Sindénimos. Pardnimos. Anténimos. Hiperénimos. Clases de palabras: sustantivos, ad-
jetivos, verbos.

> Sintaxis: tipos de sintagmas de acuerdo al ndcleo: sintagma nominal, sintagma
verbal. Andlisis interno: ndcleo y modificadores. Sujeto y predicado.

» Fenomenos de concordancia: entre sujetc y verbo, entre sustantivo y modificado-
res.

o~
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2.0 Ok
Eje Nv i.: Comunicacién Oral

En este Eje se continuara dando prioridad a las situaciones formales de comunicacion
oral y se profundizara el analisis sobre la estrecha relacion que exnste entre la eSCrztura
y la or; .4ad secundaria, abordada ya en Séptimo afo.

¥ sLomprension de la informacion en situaciones formales de comunicacion. Escucha
aterica de exposiciones en charlas, conferencias, mesas panel, debates. Reconocimiento
de Iz informacién que aportan componentes paralinglisticos y contexto situacional. iden-
tifice.cion de estrategias para el mantenimiento de la atencién del auditorio.

> Analisis de <" :2ciones formales de comunicacion, con colaboracidon del docente,

pa:a: verificar |+ x.. - ~nsion de textos orales complejos y su intencionalidad explicita o -
impl:ita. S
» . ooret. ‘6nde - Lsighas.
> ‘omade nutas - izacion, interpretacion y andlicis de entrevistas y encuestas para

obte er, retener v uiges: . of informacion.

. ‘amfica« i6n y realizacion de exposmlones orales con colaboracién del docente & "
pa. ~ ' ntura de mas de un texto sobre un mismo tema, teniendo en cuenta los
morientos ue 1 exposicion (presentacion del tema, desarrollo, cieire), la seleccion y el
ordenamiento d. - “formacién. Uso de la variedad estandar y de vocabulario disciplinar
especifico. :

» Planificacién y participacién en debates: identificacion de argumentaciones. que
sustentzn distintas opiniones sobre un mismo tema, produccién de contrargumentacio- .
nes.

> En interacciones orales sobre temas disciplinares o de interés de los alumnos enfa-
tizar la distincion entre hechos / opiniones, tema / problema, afirmaciones / argumentos.

» Producciér de programas radiales: el libreto radial como soporte escrito.

Eje N° 2: Comunicacion Escritn
Contenidos para trabajar los textos

> Reflexion sobre circulacion y fu .idn social de textos expositivos - argumentativos y
demas textos de estudio aue  aje ° las diferentes areas. Andlisis de sus restric-
ciones discursivas (vocabuizi. . 2ra . disciplinar, precedimientos de coherencia: tex- -
tual, definiciones, explicaciones, jemy. dicaciones, descripcion, narragion, argumenta-
cién, etc.). Comprension y prody ..ién de textos exposiiivos — argumentativos.

» Reflexion sobre circulacion social de textos periodisticos. Focalizacién en la com-
prensnon y produccion de textos de opinion: carta de lectores, editoriales, articulos de
opinion. Discriminacién entre informacion y valoracion. Argumentos que sostienen la va-
loracion. '
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> Reflexién sobre los ambitos de circulacién de los textos iconoverbales. Enfasis en
comprension y produccién de textos publicitarios. Vinculacion entre imagen y escritura.
Efectos sobre la recepcion. Analisis critico de los textos publicitarios graficos y televisi-
VOS.

> Reflexién sobre los ambitos de circulacidén de textos instruccionales que regulan la

convivencia escolar y comunitaria. Comprensioén y produccion de reglamentos de convi-
vencia escolar y de asociaciones comunitarias (clubes deportivos y culturales). Analisis
de leyes, decretos, ordenanzas y/o disposiciones que regulan la vida civica.

> El formato y los recursos para liamar la atencion del lector. Titulos, subtitulos, co-
pete, epigrafe, imagenes, recuadros, graficos, esquemas, infografias, viiietas, resaltados
en negrita, etc.

» Convenciones notacionales: comillas, paréntesis, puntos suspensivos, guiones, etc.

» Marcas lingliisticas indicadoras de la organizacién del texto: conectores 16gicos y
modalizadores, deicticos temporales y espaciales.

» Uso de la biblioteca escolar y comunitaria. Utilizacion de fuentes para obtener in-
formacién. Elaboracién de fichas bibliograficas y resiimenes para conservar informacion.

-

Contenidos para trabajar estrategias de lectura

Desarrolio y autorregulacion de estrategias de comprensién de la lectura:

» Tipos de lectura segun requerimientos de la situacion comunicativa: en voz alta, si-
lenciosa, exploratoria, intensiva, socializada, etc.

» Planteamiento de objetivos de lectura. Interrogacion al texto segun el propédsito de
lectura. Anticipacion del contenido a partir de la superestructura y del paratexto: marcas
linglisticas y palabras claves Reconocimiento de unidad y progresion tematica.

> Lectura de “textos dificiles” (aquellos que no fueron escritos pensando en los nifios
y jovenes como destinatarios). con acompafamiento del docente y autonomia progresi-
va,

> Anticipaciones, verificaciones, avances en la lectura, relecturas para localizar una
dificultad o para resolver un problema de comprension.

» Resolucidn de dudas sobre el significado de una palabra o expresion formulando hi-
pétesis basadas en el contexto, estableciendo relaciones lexicales con palabras conoci-
das o buscando en el diccionario para elegir la acepcidon mas consistente con el sentido
del texto.

» Uso de los signos de puntuaciéon, los conectores y otras marcas linglisticas como
indicios para apoyar la elaboracion del sentido.

» Discusién con otros lectores sobre aspectos problematicos del texto. Vinculaciéon de
la informacién con otros textos.

» Toma de notas para entender mejor o retener informacién importante.

> Elaboracion de resiimenes para estudiar. Seleccion de informacién en funcién del
proposito. Decisiones acerca de la organizacién que se dara al resumen.
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Contenidos para trabajar estrategias de escritura

Desarrollo y sistematizacion de estrategias de produccién de escritura;

> Lectura con vistas a la escritura. Exploracion de modelos similares al texto que se
va a escribir.

» Elaboracién de un plan para iniciar la escritura de un texto. Adecuacion del texto
que se escribe al propdsito, & las caracteristicas del género y a los receptores.

» Produccién individual y/o grupal de un texto atendiendo a: organizacioén de la infor- - -
macion, léxico adecuado, determinacion de los parrafos considerando unidad y progre-
sién tematica. Control del plan inicial y evaluacion de recursos utilizados a medida que
se escribe.

» Revisién de la escritura atendiendo a: coherencia globalnl'del texto y adecuacion al |

proposito, uso de conectores y signos de puntuacion, identificacion de los referentes y .

posibilidades de retomarlos utilizando los recursos cohesivos méas adecuados (sinéni-
mos, hiperonimos, paréfrasis, sustitucion por pronombres, omisién) para evitar repeticio-
nes innecesarias y ambigliedades. Atencién especial a convenciones ortogréaficas.

> Reformulacion de la escritura: reduccion, expansion, recolocacion y/o sustitucion

> Lectura evaluativa del texto realizada por el propio escritor y/o terceros que aporten
sugerencias para su mejoramiento.

> Edicion del texto escrito asumiendo la responsabilidad de su publicacién.

Eje N° 3: Literatura

> Reflexion acerca de la complejidad del hecho literario: centros de produccion, de
circulacion y recepcion del discurso literario. Vinculacion entre lector, texto, autor y con-
texto: '

» Reconocimiento de estructuras y recursos caracteristicos de cada uno de los géne-
ros abordados. Identificacion de voces y sentidos, interpretacion de “lo no dicho”, reco-
nocimiento de recursos literarios y comprension de sus efectos, distincion de procedi-
mientos de intertextualidad.

» Lectura y produccién de distintos tipos de cuentos. Uso de algu"nas convenciones
propias del género.

» Lectura de distintos tipos de novelas juveniles. Reconocimiento de algunas conven-
ciones propias del género.

» Comprension y produccion de resefias criticas.

» Lectura de libros de poemas de diferentes tipos. Reconocimiento, analisis y refle-
xion del peculiar uso artistico del sistema linglistico en e! lenguaje poético.

» Produccién de antologias poéticas de uno o varios autores en soportes diversos.

» Lectura y representacion de textos dramaticos adecuados a la edad. Identificacion
de los componentes del texto teatral. El espectaculo teatral
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» Produccién de espectaculos, exposiciones, muestras, videos de creacién artistica y
de proyeccion escolar y comunitaria.

Eje N° 4: Reflexion acerca de los hechos del lenguaje

En situaciones significativas de trabajo en las que se hable, se escuche, se lea 'y se
escriba con propésitos determinados, los alumnos reflexionaran y sistematizaran:

» Vinculacién entre registros, variedades y contextos comunicativos en el dmbito es-
colar y comunitario.

» Caracteristicas de los contextos formales de comunicaciéon donde se usa la varie-
dad estandar de la lengua. Focalizacion en la vinculacion entre lenguaje oral y escrito
(oralidad secundaria) en ios medios de comunicacion audio-visuales.

» Reflexidn acerca de los actos de habla: ordenar, solicitar, rogar, sugerir, prometer,
entre otros.

» Analisis de procedimientos narrativos, descriptivos y dialdgicos.

» Reflexion sobre discurso argumentativo. Superestructura argumentativa, modali-
zadores, uso de la tercera persona para conseguir efectos de objetividad.

» Gestion y control ortogréaficos: sistematizacion de reglas generales, tildacion gene-
ral y diacritica. Analisis y reflexién de problemas ortograficos.

> Los signos de puntuacion y su incidencia en la construccién de ia frase y del pa-
rrafo.

» Relaciones cohesivas como forma de mantener la referencia: pronombres perso-
nales, demostrativos y posesivos. Recursos 1éxicos que mantienen la referencia: siné-
nimos e hiperénimos.

» Morfologia: formacion de palabras: prefijacion, sufijacién, composicién y parasin-
tesis. Reflexién morfoldgica en relacién con: etimologia de las palabras, formacion, sig-
nificado, ortografia.

» Semantica: campos léxicos y seménticos. Relaciones semanticas y asociativas.
Sinénimos. Parénimos. Antonimos. Hiperénimos. Clases de palabras: sustantivos, ad-
jetivos, verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, pronombres. Campos concep-
tuales literales e inferenciales que se vinculan al topico de un texto

» Sintaxis: Construcciones unimembres y bimembres.

3.3. NOVENO ANO
Eje N° 1: Comunicacién Oral

En este Eje se continuaré dando prioridad a las situaciones formales de comunicacion
oral abordadas en el Séptimo afio y profundizadas durante el Octavo afno. El énfasis de
la ensefianza en Noveno afo estara puesto en la metacognicién {proceso reflexivo que
permite reconstruir un conocimiento a partir de la experiencia practica), sistematizacion
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y autorregulacién de los desempenos de los alumnos en situaciones formales de co-
municacion.

» Analisis de la informacién en situaciones formales de comunicacién. Escucha atenta
de exposiciones en charlas, conferencias, mesas panel, debates, mesa redonda. Reco-
nocimiento de la informacién que aportan componentes paralingliisticos y contexto situa-
cional. ldentificacidén de estrategias para el mantenimiento de la atencién del auditorio.

» Analisis de situaciones formales de comunicacién que les posibilite el desarrollo de
estrategias para: verificar la comprension de textos orales compiejos, su intencionalidad
explicita e implicita y las contradicciones o dlgresuones del discurso. Identificacion de difi-
cultades y bisqueda de soluciones.

> ldentificacién de distorsiones y ambigtiedades en la interpretacién de consignas.

» Toma de notas, realizacién, interpretacién y analisis de entrevistas y encuestas para
‘obtener, retener y organizar informacién.

> Reformulacién oral: reduccidn, expansion, recolocacién y/o sustitucién de informa-
cién segun intencionalidad y contexto comunicativo.

~» Planificacion y participacion en debates y mesas redondas: identificacion de argu-
mentaciones que sustentan distintas opiniones sobre un mismo tema, producciéon de
contrargumentaciones, utilizacion de registro estandar formal y de vocabulario especuflco
de otras areas del conocimiento.

» Tecnicismos, neologismos, anacronismos y jergas: contextos y usos.
> En interacciones orales sobre temas disciplinares o de interés de los alumnos enfa-

tizar la distincién entre hechos / opiniones, tema / problema, afirmaciones / argumentos.
Analisis de programas televisivos no ficcionales (noticieros, documentales, analisis politi-

cos, culturales y/o deportivos, entre otros).

> Produccién de videos escolares que desarrollen debates y/o exposiciones sobre
temas académicos, disciplinares o socioculturales: el guién como soporte escrito.

Eje N° 2: Comunicacion Escrita
Contenidos para trabajar los textos

> Reflexion sobre circulacion y funcién social de textos expositivos — argumentativos.
Andlisis de sus restricciones discursivas (vocabulario general y disciplinar, procedimien-

_tos de coherencia textual, definiciones, explicaciones, ejemplificaciones, descripcién, na-

rracion, argumentacion, etc.). Comprension y produccién de textos expositivos - argu-

mentativos.

> Reflexién sobre circulacion social de textos periodisticos. Focalizacién en compren-
sién y produccion de notas de investigacion periodistica especializadas en determinados

_temas y de reportajes. Discriminacién entre informacion y valoracion. Tesis y argumen-
"tos. Identificacion de las diferentes voces que aparecen en el texto: discursos directos e

indirectos y sus convenciones notacionales.
» Produccién de informes a partir de investigaciones sobre temas de interés.

61




 Disefio Curricular Jurisdiccional Tucumén 7°, 8°, 9° EGB - LENGUA

»> . Reflexion sobre la circulacién de textos instruccionales que regulan ambitos admi-
nistrativos y laborales (formularios, organigramas, actas de nacimientos, facturas de pa-
gos, recibos de sueldo, solicitudes, certificaciones de trabajo, avisos periodisticos que
especifican requisitos para acceder a un empleo, entre otros). Enfasis en la comprensién
y produccion de solicitudes, solicitud de empleo, curriculum vitae.

# El formato y los recursos para llamar la atencion del lector. Titulos, subtitulos, co-
pete, epigrafe, imagenes, recuadros, graficos, esquemas, infografias, vifietas, resaltados
en negrita, etc.

> Convenciones notacionales: comillas, paréntesis, puntos suspensivos, asteriscos,
guiones, citas, aclaraciones a pie de pagina, etc.

> Marcas lingtisticas indicadoras de la organizacion del texto: conectores Iogicos y
modalizadores, deicticos temporales y espaciales.

> Autonomia en la toma de decisiones para la busqueda de la informacién en los dife-
rentes lugares donde se almacena. Determinacion de criterios de clasificacion de mate-
rial bibliografico. Elaboracion de bases de datos.

Contenidos para trabajar estrategias de lectura

Desarrolio y autorregulacion de estrategias de comprension de la lectura:

> Tipos de lectura segun requerimientos de la situacion comunicativa: en voz alta, si-
lenciosa, exploratoria, intensiva, socializada, etc.

» Planteamiento de objetivos de lectura. Interrogacion al texto segun el proposito de
lectura. Anticipacién del contenido a partir de la superestructura y del paratexto: marcas
lingtisticas y palabras claves Reconocimiento de unidad y progresion tematica.

> Lectura de “textos dificiles” (aquellos que no fueron escritos pensando en los nifios
y jbvenes como destinatarios). con acompafiamiento del docente y autonomia progresi-
va.

» Anticipaciones, verificaciones, avances en la lectura, relecturas para localizar una
dificultad o para resolver un problema de comprension.

» Resolucién de dudas sobre el significado de una palabra o expresién formulando hi-
pétesis basadas en el contexto, estableciendo relaciones lexicales con palabras conoci-
das o buscando en el diccionario para elegir la acepcion mas consistente con el sentido
del texto.

» Uso de los signos de puntuacién, los conectores y otras marcas linglisticas como
indicios para apoyar la elaboracion del sentido.

» Discusién con otros lectores sobre aspectos problematicos del texto. Vinculacién de
la informacién con otros textos. ' '

» Toma de notas para entender mejor o retener informacién importante.
> Elaboracién de resimenes para estudiar. Seleccion de informacién en funcién del
propésito. Decisiones acerca de Ia organizacidon que se dara al resumen. :
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Contenidos para trab_ajar estrategias de escritura

Desarrolloy sistematizacién de estrategias de produccion de escritura:

> Lectura con vistas a la escritura. Exploracion de modelos similares al texto que se
va a escribir. -

> Elaboracion de un plan para iniciar la escritura de un texto. Adecuacién del texto
que se escribe al propdsito, a las caracteristicas del género y a los receptores.

» Produccion individual y/o grupal de un texto atendiendo a: organizacion de la infor-
macidn, Iéxico adecuado, determinacion de los parrafos considerando unidad y progre-

sion tematica. Control del plan inicial y evaluacién de recursos utilizados a medida que
se escribe.

» Revision de la escritura atendiendo a: coherencia global del texto y adecuacion al
propdsito, uso de conectores y signos de puntuacion, identificacion de los referentes y
posibilidades de retomarlos utilizando los recursos cohesivos mas adecuados (sinéni-
mos, hiperdnimos, parafrasis, sustitucién por pronombres, omisién) para evitar repeticio- -
nes innecesarias y ambigledades. Atencidn especial a convenciones ortograficas.

» Reformulacion de la escritura: reduccion, expansion, recolocacion y/o sustitucién.

> Lectura evaluativa del texto realizada por el propio escritor y/o terceros que aporten
sugerencias para su mejoramiento. '

» Edicion del texto escrito asumiendo la responsabilidad de su publicacion.

Eje N° 3: Literatura

> Reflexion acerca de la complejidad del hecho literario: centros de produccién, de:

circulacion y recepcion del discurso literario. Vinculacion entre lector, texto, autor y con-
texto.

» Reconocimiento de estructuras y recursos caracteristicos de cada uno de los géne- -
ros abordados. Identificacion de voces y sentidos, interpretacion de “lo no dicho’, reco- -

nocimiento de recursos literarios y comprension de sus efectos, distincién de procedi-
mientos de intertextualidad.

> Lectura y produccion de distintos tipos de cuentos. Focalizacién en el uso y reflexion
de algunas convenciones propias de los cuentos fantasticos y de enigmas. Enfasis en
producciones de autores latinoamericanos y argentinos.

> Lectura de distintos tipos de novelas. Reconocimiento de algunas convenciones
propias del género: trama, historia, personajes y tiempos narrativos, narrador y punto.de
vista, desarrolio de la intriga, caracteristicas del lenguaje.

» Lectura y comparacion de textos literarios de diferehteé épocas.

> Comprension y produccion de catalogos, monografias y articulos de opinion sobre
libros, autores, épocas, movimientos, entre otros.

> Lectura de libros de poemas de diferentes tipos. Reconocimiento, andlisis y refle-
xion del peculiar uso artistico del sistema linglistico en el lenguaje poético.
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> Produccion de antologias poéticas de uno o varios autores en soportes diversos.

> Lectura y representacion de textos dramaticos adecuados a la edad. Identificacién
de los componentes del texto teatral. El especta’culo' teatral.

> Produccién de espectaculos, exposiciones, muestras, videos de creacion artistica y
de proyeccién escolar y comunitaria.

> Reflexién acerca de la influencia de técnicas del cine, television y periodismo en las

obras literarias y viceversa.

Eje N° 4: Reflexion acerca de los hechos del lenguaje

En situaciones significativas de trabajo en las que se hable, se escuche, se lea y se
escriba con propdsitos determinados, los alumnos reflexionaran y sistematizaran:

> Vinculacién entre registros, variedades y contextos comunicativos en el ambito es-
colar y comunitario.

> Caracteristicas de los contextos formales de comunicacién donde se usa la varie-
dad estandar de la lengua. Focalizacion en la vinculacion entre lenguaje oral y escrito
(oralidad secundaria) en los ambitos académicos y del mundo laboral.

» Aportes de la historia de la Lengua para la comprensiéon de etimologias, arcais-
mos, neologismos y otras variaciones dialectales.

» Procedimientos narrativos, descriptivos y dialégicos en la narracién. Proposiciones
subordinadas sustantivas como particularidad sintactica que asume el estilo directo e
indirecto.

» Reflexiones sobre el discurso regulativo: formas verbales en modo irmperativo, el
~infinitivo con valor de mandato. Construcciones verboidales en infinitivo. Voz pasiva,
voz pasiva con “se”, perifrasis obligatorias. Proposiciones condicionales.

» Reflexién sobre discurso argumentativo: preguntas retoricas, ironias, paradojas,
acusaciones, insinuaciones, analogias, digresiones, mencion de fuentes autorizadas.

> Relaciones cohesivas como forma de mantener la referencia: pronombres perso-
nales, demostrativos y posesivos. Recursos Iéxicos que mantienen la referencia: siné-
nimos e hiperénimos.

» Gestién y control ortograficos: sistematizaciéon de reglas generales, tildacién ge-
neral y diacritica. Andlisis y reflexiéon de problemas ortogréficos.

» Los signos de puntuacion y su incidencia en la construccién de la frase y del pa-
- rrafo.

» Morfologia: formacion de palabras: prefijacién, sufijacion, composicién y parasin-
tesis. Reflexiébn morfologica en relacion con: etimologia de las palabras, formacion, sig-
nificado, ortografia.

» Semantica: campos léxicos y semanticos. Relaciones semanticas y asociativas.
Sinénimos, parénimos, anténimos, hiperénimos. Clases de palabras: sustantivos, adje-
tivos, verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, pronombres. Campos concep-
tuales literales e inferenciales que se vinculan al topico de un texto.
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> Sintaxis: la oracién; estructuras simples y complejas. Subordinadas adjefivas, ad-*"
verbiales, consecutivas y concesivas.

Contenidos Actitudinales ngerales

Los procedimientos con los que se abordan los contenidos del Area Lengua deben .
posibilitar a los alumnos la generacion de los siguientes contenidos actitudinales :

» Confianza en sus posibilidades bara plantear y resolver problemas linglisticos.

»  Valoracion de la necesidad de generar estrategias personales para comprender
y producir textos de uso social.

»  Actitud cooperativa péra resolver proyectos escolares de trabajo donde se utilice
significativamente el lenguaje.

»  Seguridad en' la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.

.

»  Respeto por las producciones de otros haotiantes.

>  Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en los intercambios comuni-
cativos.

» Valoracion de la identidad cultural y apreciacion de la lengua estandar como un
registro pautado estrictamente en determmados ambitos de uso y que tiene como base
el lenguaje escrito.

» Comprensién de la diversidad y de la diferencia como componentes sociocultu-
rales que determinan la COndicién humana y superacion de discriminaciones por moti-
vos de género, de etnia, de diferencias socioculturales y economicas, de rehgnon u
otras que se reflejan en el uso del lenguaje.

» Valoracidon del uso de las posibilidades que brinda la capacidad comunicativa del
lenguaje para el crecimiento intelectual y social.

> Reflexion critica y evaluativa sobre producciones ajenas y propias tanto orales
escritas como iconoverbales.

»  Apreciacion, valoracion y cuidado de libros, centros de documentacion y redes
de informacién.

» Valoracion de las convenciones caracteristicas y normativas de las diversas ma-
nifestaciones del lenguaje (oral, escrito) que aseguren la comunicabilidad linglistica y

- permitan la comprensién pese a las diferencias de lugar, grupo social y otras circuns-

tancias comunicativas.

»  Valoracion del uso del ienguaje como un medio que le permite comunicar senti-
mientos, conocimientos y opiniones, que conforman una toma de postura y un posicio-
namiento en la sociedad donde vive.
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El desarrollo de competencias en las cuatro macrohabilidades basicas: hablar, escu-
char, leer y escribir permite a los sujetos expresar 10 que piensan, comunicar lo que sa-
ben, comprender los textos orales o escritos, en suma, interactuar y participar activa-
mente en el grupo social.

Por lo tanto aquelios alumnos que pueden desempefiarse con soltura en las diferen-
tes situaciones comunicativas que se les propone en la escuela, acceden a nuevos co-
nocimientos con mayor facilidad.

Resultaria, entonces, pertinente reflexionar en qué saberes es necesario poner énfa-
sis en la escuela para proporcionar a los niftos y adolescentes mayor y mejor acceso al
conocimiento social que ella debe transmitir.

Desde una dimension social, se entiende el alfabetismo como un fenémeno cultural,
que implica actividades y exigencias sobre el uso social de la lectura y de la escritura.

Alfabetizar a un nifio desde esta perspectiva significaria incluir el desarrolio de habili- -

dades para leer distintas clases de textos de uso social y para escribirlos, poniendo en
juego capacidades cognitivas y metacognitivas (tener conciencia de como se hace, por
qué y para qué).

Por otra parte, las sociedades avanzadas, estan organizadas en el marco de una
cultura escrita. Por eso el principio esencial de la ensefianza basica en materia de len-
gua esta centrado en la incorporacién de los alumnos a la cultura escrita.

Especialistas en didactica de la lengua como Ana Camps y Teresa Colomer (1996)
recomiendan considerar las investigaciones de Wells (1987), quien propone un modelo
de concepcion de la iengua escrita que deberia ser adoptado por la escuela para la
planificacién de sus ensefianzas. Este autor sostiene que ef dominio de ia lengua es-
crita deberia desplegarse en los siguientes niveles:

+ ejecutivo: manifestado por la capacidad de traducir un mensaje hablado al escrito y
viceversa. Implica el dominio basico del cédigo. Desde el punto de vista educativo,
esta concepcion “gjecutiva” insiste en la posesion estricta del cédigo como tal.

 funcional: manifestado por la capacidad de enfocar a la lengua escrita como hecho
de comunicacién interpersonal que reclama, ademas del conocimiento basico del
codigo, el conocimiento de clases de textos de circulacién social (cartas, listas, invi-
taciones, informes, notlmas periodisticas, etc)

s instrumental: manufestado.por la capacidad de operar con el lenguaje oral y escrito
como via de acceso a los demas conocimientos y como herramienta de base para
buscar y registrar informacion.

s epistémico: manifestado por un grado de apropiacién del escrito como dominio de
una forma de pensar en la cual la estructuracién del lenguaje y la ordenacion del
pensamiento se encuentren en equilibrio y armonia. La tarea educativa se concreta
en objetivos de creatividad, de interpretacion y evaluacion critica.

Si analizamos estos cuatro niveles propuestos por Wells, podremos encontrar, tal
vez, respuestas en cuanto a qué y cdmo plantear ia ensefianza en ia Educacion Basica
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a fin de posibilitar a los alumnos el ingreso a un nivel espistémico al final del noveno
afo.

En este punto cabe preguntarse: ¢cuédl es el grado de conciencia que existe en las

- escuelas sobre estas cuestiones?, jexisten ambitos de discusion sobre el particular en

las instituciones?, ;qué objetivos, contenidos y metodologias estan al servicio de la in-
corporacién de los alumnos a la cultura escrita?, ¢es un proyecto conjunto, institucional
o solo de responsabilidad del Area de Lengua, de sus maestros y profesores?, ¢en qué
consiste el papel transversal que le cabe al tratamiento de los contenidos del area de
Lengua?

‘Los contenidos de lengua como contenidos transversales

Si bien los contenidos de ensefianza que se lmphcan en los campos de la lengua oral
y de la lengua escrita tienen un lugar definido en el curriculum y se desarrollan en el
Area de Lengua, deben, muchos de ellos, ser trabajados desde las diferentes areas y
disciplinas porque contribuyen a la formacion de competencias linglisticas y comunica-
tivas requeridas en todas las areas del conocimiento.

Desde el Nivel Inicial la ensefianza y el aprendizaje deben ser el resultado de un ac-
cionar articulado, a partir de la conciencia de transversalidad del érea y de la importan-
cia de propender a la formacion de hablantes y oyentes competentes, lectores que en-
tienden lo que leen y escritores correctos. Ello significa ‘el desarrolio de habilidades y
saberes complejos en cada una de las macrohabilidades: hablar, escuchar, leer y es-
cribir. Sobre todo y, especialmente, en estas dos (ltimas porque les permitira a los
alumnos acceder a los productos cuiturales de una sociedad basada en la escritura de

~la que forman parte, en su gran mayoria.

Una tarea de planificacion articulada significa discriminar cuales son los contemdos
que le corresponden espemﬂcamente al Area de Lengua y cuéles deberan ser reforza-
dos o trabajados desde Ias demas areas y disciplinas.

En lo que se refiere al vocabulario, por ejemplo, el mismo se adquiere por contacto
con textos disciplinares especificos, por experiencias y relacion con asignaturas y con
campos de conocimientos y tematicas diversas. Estas tematicas se desarrolian en las
Ciencias Sociales y Naturales, en Matematica, en las distintas disciplinas del Area Ar-
tistica o en el tratamiento de témas transversales.

Por io tanto, cada una de las 4reas deber4 establecer un vocabulario activo y cuidar
que los alumnos comprendan los términos que circulan en las clases, los utilicen con
propiedad y los escriban con correccion.

Ese vocabulario serd recuperado desde el Area de Lengua para trabajar campos
conceptuales y asociativos, composicidn morfolégica, régimen sintactico, parafraseo;
valor semantico denotativo y connotativo. Estos campos léxicos deberan incorporarse
en el area de Lengua a partir del trabajo con textos expositivos que seran rpleldos y re-
trabajados desde una perspectiva linglistica y de profundizacion de la comprensién y la
produccidn escrita.

En cuanto a la lectura, su aprendizaje es sustantivo en la escuela. El uso de estrate-
gias de lectura es indispensable en todas las areas del curriculum y todas requieren de
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los alumnos competencias de lecto - comprensién necesarias para el acceso a 10s co-
nocimientos disciplinares. Pero, los alumnos desarrollan dichas estrategias leyendo
textos especificos en cada area que, no sdlo tienen caracteristicas singulares sino que
cobran sentido en el marco de las tematicas que se desarrolian. Es en los procesos
mismos de lectura cuando los docentes van “mostrando” como se busca se reconoce y
se procesa la informacion.

En todas las areas y disciplinas deben ofrecerse a los alumnos una serie de textos de
estudio, tanto escolares (manuales, libros de lectura...) como de circulacién social (re-
vistas, suplementos especializados, libros, folletos, fasciculos, etc.) que proporcionen y
amplien la informacion sobre los diferentes temas que se ensefian.

En lo que a la escritura se refiere, es importante que los alumnos sepan escribir no
s6lo correctamente palabras y letras, sino que puedan elaborar diferentes clases de
textos de acuerdo con la situacion y con la intencién comunicativa. Por lo tanto, se ne-
cesita un Proyecto Curricular Institucional coherente en relacion con los textos que en
cada ciclo y en cada afio deberan saber escribir los alumnos. En este punto aparece la
interrelacion con la lectura porque soélo leyendo y expicrando determinados clases de
texto aprenderan coémo se escriben, cuales son las caracteristicas que les imprime el
uso social.

También es necesario que se ponga el acento en la correccion ortografica, presenta-
cion y prolijidad y que esto deje de ser sélo preocupacion del Area de Lengua.

En el caso de que en un mismo afo, diferentes docentes tengan a cargoe las distintas
areas, se hace necesario mas que nunca el trabajo en equipo y la planificacién de la

ensefanza desde una perspectiva transversal. Cuando se trate de un solo docente a-

cargo de todas las areas o disciplinas es importante que no pierda de vista que todos

estos contenidos no corresponden ser ensefados y trabajados Gnicamente durante la’

“hora de Lengua” sino durante toda la jornada escolar.

En cuanto a la Lengua Oral, el habla y la escucha son habilidades que se perfeccio-
nan. En todas las éreas es necesario que los alumnos escuchen para comprender y
retener informacion v para transmitirla en situaciones orales formales. También el do-
cente, en todas las areas, debera orientar y ajustar, en cada caso, el tipo de discurso
oral solicitado, el tono, el empleo del vocabulario especifico, la recuperacién de la in-
formacion explicita e implicita, la conservacién del tema y la coherencia general.

Le corresponde al Area de Lengua ensefiar estrategias de retencion y procesamiento
de la informacion. También estrategias expositivas y trabajar articulacion, tono y modo
oral.

Lo hasta aqui desarrollado, permite reflexionar acerca del caracter transversal de
muchos de los contenidos que se presentan en el Disefio Curricular de Lengua y de la
necesidad de su tratamiento transversal en el Proyecto Curricular Institucional y de

Aula para que los mismos no se conviertan en responsabilidad individual del docente a

cargo del area de Lengua.
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Los Proyectos como organizadores de la tarea en el aula

Los proyectos suponen una organizacion del trabajo con vistas a determinados lo-
gros, con propésitos definidos. No seré lo mismo plantear el estudio de la carta de lec-
tores como propuesta unilateral del docente o conocerla y analizarla como necesidad
para resblver un problema de un grupo de alumnos o de los vecinos de un barrio.

Si bien la situacién didactica en esencia es una ficcién que tiene como propdsito la
mejor manera de trabajar un conjunto de contenidos para que sean aprendidos, sera
‘Siempre conveniente, en la medida de lo posible, que los proyectos impliquen acciones
verdaderas de comprension y produccién de textos. Continuando con el ejemplo de la
carta de lectores, la experiencia de solicitar su publicacién en un diario implicara, para
los alumnos, la obtencion de muchos otros conocimientos que lo ayudaran a mejorar
sus competencias comunicativas.

Es muy importante planificar las acciones y en lo posible consensuarlas con los
alumnos. Los contenidos de la Comunicacién Oral, de ia Comunicacién Escrita, de la
Literatura y de la Reflexion acerca de los hechos del lenguaje circularan al interior de
los proyectos comunicativos que se planifiguen. Cuanto mas cooperativos sean éstos
mejor, los alumnos se veran mas comprometidos para su desarrollo. Es importante que
los Proyectos de aula definan con claridad qué se proponen, por ejemplo :

¢ Hacer un folleto informativo para prevenir las enfermedades en invierno y distribuir-
los en los barrios aledafios a la escuela.

o Leer noticias y escuchar programas radiales para informarse sobre |0 que ocurre en
la provincia, en el pais o en el mundo.

« Investigar sobre un escritor contemporaneo de la zona y preparar una velada artisti-
ca con seleccién de sus escritos.

e Elaborar suplementos literarios con criticas de las obras literarias leidas de elabora-
" cidn propia y/o de criticos reconocidos, con el objeto de ser enviadas a otros cole-
gios para recomendar la lectura de determinadas producciones.

» Elaborar instructivos para manejar procesadores de textos, destinados a nifios pe—
quefios.

o Grabar y editar videos y cassettes con leyendas, mitos y creencias propias de la zo-
na para la videoteca de la escuela o0 para ser transmitidos en micro programas ra-
diales.

o Organizar charlas y/o conferencias sobre temas de estudio que precisen ser profun-
dizados.

Los productos finales que necesariamente poseen los proyectos de aula son conse-
cuencia de la organizacion del trabajo en el tiempo y del conocimiento de los propdsitos
del proyecto. Su cuidadosa planificacién permitira al docente desarrollar contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales a través de las sucesivas etapas. Lo im-~
portante sera que la apropiacién de nuevos contenidos o la sistematizacion y profundi-
zacién de otros, tendra sentido para el alumno porque construird su aprendizaje al inte-
rior de un acto comunicativo donde escribe, lee, habla o escucha con fines determma—-.
dos
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Orientaciones didacticas para el abordaje de la Comunicacion Oral

Abordar las variedades del lenguaje oral en el aula implica trabajar contenidos actitu-
dinales que se vinculan con el respeto a las diferencias que provoca la dwersidad lin-
glistica. Sera objetivo central en el Séptimo, Octavo y Noveno afios profundizar el tra-
bajo sistematico con la variedad estandar sin desestimar la diversidad linglistica propia
_de cada contexto escolar.

Desde esta perspectiva, se entiende como “variedad estandar’ las manifestaciones
orales que tienen como base al texio escrito. Algunos investigadores, como Walter Ong
(1993) la denominan oralidad secundaria. Es el registro de habla que se percibe en los
medios masivos de comunicacién (orales y escritos). Por 10 mismo, se escucha y se
comprende en amplios sectores geograficos y sociales (alta montafia, zonas urbanas o
zonas rurales) mediado por la tecnologia que hace posible su difusion.

Las estrategias didacticas estaran orientadas hacia la observacién, anélisis y refle-
xién del lenguaje usado en los medios audiovisuales y graficos de comunicacion (pro-
gramas informativos: radiales y televisivos, prensa escrita, libros, revistas, etc.) para
identificar registros de la variedad estandar de la lengua. Desde la oralidad de los
alumnos y con apoyo de la escritura hacia la oralidad secundaria, es el planteo que de-
sarrolla la didactica para que l0s alumnos construyan este aprendizaje.

Sera necesario, ademas, que ellos tengan variadas posibilidades de escuchar e iden-
tificar distintos registros de habla que un mismo individuo produce frente a situaciones
comunicativas que se diferencian por el grado de formalidad, por el mayor o menor co-
nocimiento del interlocutor, por la intencidon comunicativa, etc.

Por otra parte, se precisaré del desarrollo de proyectos didacticos en los que se pro-
pongan acciones desde el area Lengua o desde otras areas, que impliquen la partici-
pacion de especialistas del medio (escolar o comunitario) para obtener informacion es-
pecifica sobre un tema. Esto permitira, entre otras cosas, organizar las condiciones
materiales (acondicionamiento del aula o de salas de auditorio, evaluacion de la nece-
sidad de audio), caracterizar los modos de cooperacién comunicativa entre disertante y
auditorio, reflexionar acerca de la importancia de la escucha sostenida para distinguir la
informacién nuclear y para tomar notas que recuperen la informacion una vez concluida
la charla.

El grabado y la posterior escucha de charlas y conferencias posibilitaréa el trabajo
metalinglistico sobre el 1éxico especifico utilizado, el contacto linglistico y pragmatico
que se establece con el auditorio, las férmulas de cortesia, los tonos y cadencias que
acompafian a las afirmaciones o a las interrogaciones, las estrategias del disertante pa-
ra mantener la atencion del publico, la organizacion de la informacién expuesta, la utili-
zacion de soportes graficos (laminas, transparencias, afiches o fichas individuales), etc.

La sistematizacion de experiencias formales orales producidas por otros ayudara a
organizar las propias producciones, pero éstas deben tener objetivos para su realiza-
cion y tendran que desarrollarse respetando las formalidades situacionales y lingiisti-
cas propias de la exposiciéon y de la charla especializada. Este tipo de producciones
orales formales no son trabajadas en la institucidon escolar con el rigor que exigen. Es
importante la sistematizacion del uso de soportes gréficos que operen como organiza-
dores de la exposicién oral, también debe focalizarse Ia atencion sobre la tonalidad y el
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volumen de voz, las estrategias para sostener la atencién del pL’iblico el modo de orga-

nizacién de la informacién que se brinda y el uso del Iéxico especifico que reqmere la
tematica abordada.

La planificacién de las exposiciones orales indica su grado de formalidad y permite la
evaluacion y ajuste de los desemperios orales a través de registros escritos o grabados
por el docente o por los compafieros, que posibiliten la reflexién sobre problemas vin-
culados al comportamiento verbal de personas, tiempos y modos, al mantenimiento de
la idea nuclear, a las condiciones de coherencia y cohesién que esa produccién espe-
cifica posee y a las restricciones propias de esos tipos de discurso.

Es conveniente vincular estas situaciones de produccion oral a temas de estudio o a
informes de experiencias que requirieron algln tipo de indagacion e interpretacion de la
informacién obtenida. Estos contenidos podran relacionarse a su vez con la planifica-
cion, realizacion y compatibilizacion de encuestas o de entrevistas (segun sea la nece-

sidad de uso de cada una de estas técnicas para relevar datos), tanto en sus manifes-
taciones orales como escritas.

Si bien los alumnos fueron participando en la vida cotidiana y a lo largo de la Educa-
cién Basica en situaciones comunicativas donde se desarrollaron discursos argumenta-
tivos, es necesario en el Séptimo, Octavo y Noveno afios, que se los convierta en ob-
jeto de estudio para que, paulatinamente, vayan sistematizando sus caracteristicas es-

pecificas. Habra que aprovechar todas las situaciones que ofrezca la escuela para que
esto sea posible.

Una buena estrategia didactica sera la de someter a juicio situaciones de la vidalCo'ti-
diana del aula, temas de estudio, sucesos de actualidad en los cuales los alumnos
puedan sostener con argumentos una determinada posicion.

Ademas podran tomarse como objeto de estudio situaciones comunicativas, televisi-
vas y radiales, que se caracterizan por la participacién de varias personas que discuten
sobre un mismo tema. En el aula se analizara la circulacién de informacién sobre los
temas que se desarrollan y las opiniones que se vierten, sus caracteristicas lingUisti-

cas sobresalientes y las estrategias comunicativas que se ponen en juego para con-
vencer o contra argumentar.

Orientaciones Didacticas para el tratamiento de la Comunicac_ién' Escrita

En este Disefio Curricular se explicitan contenidos a ensefiar en {res momentos di-
dacticos que, seguramente, no son siempre sucesivos en los pro¢ j50s cogmtivos del
lector o del escritor pero que, por razones metodoldgicas, convienel discriminarlos a ia
hora de pensar la enseflanza en el aula. Tienen que ver con el antes, el durante y el
despues de la lectura y de la escritura.

Previo a las sugerencias de acciones didacticas para el desarrolio y la ensefianza de
estrategias para leer y escribir, es necesario clarificar qué se entiende por estrategia en
este marco. Para algunos autores, “las estrategias son procedimientos de carécter ele-
vado, que implican la presencia de objetivos por cumplir, la planificacién de acciones’

que se desencadenan para lograrios, asi como su evaluacion y posible cambio” (Solé
1994).
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Es necesario desarrollar la ensefianza de estrategias generales de lectura en cir-
cunstancias especificas que podran, luego, ser transferidas a otras situaciones también
especificas. Porque hay momentos en los cuales simplemente se lee y, otros, donde se
trabaja la lectura: ambas deberian estar presentes en la escuela.

Antes de la lectura:

Las actividades anteriores a la lectura, determinan el momento para crear un clima
favorable y acrecentar en los alumnos la “intencidn de leer’:

En primer lugar es importante que los alumnos estén motivados para leer y le en-
cuentren sentido a la actividad. Aparece el planteo de ¢para qué leemos?. Es necesa-
rio que tengan claro el objetivo de lectura, sepan qué deben hacer y se sientan capaces
de hacerlo solos o con la ayuda del docente. Leemos para obtener una informacion, pa-
ra seguir unas instrucciones para hacer..., para aprender determinados contenidos de
Ciencias Naturales, para explicar a otros 1o que se ha comprendido, para practicar la
lectura en voz alta, etc. También leemos para entretenernos, para sentir placer, para
conocer la obra de un escritor, para conocer la produccion de los escritores de nuestro
entorno cultural...

Activar los conocimientos previos de los alumnos acerca de lo que se va a leer pue-
de ser un facilitador para la comprensioén posterior del texto. ;Qué sabemos sobre 1o
que se va leer?. Hacerle preguntas al texto ain antes de leerlo: ; Qué suponemos que
puede abordar el texto?. Explorar el paratexto posibilita una puerta de entrada al texto.
Titulos, subtitulos, copete, imagenes, epigrafes, recuadros, titulos interiores tienden
puentes hacia el significado que se va construyendo. Dialogar sobre la informacion que
aportan estos elementos, sobre todo, en funcién del objetivo de lectura planteado.

El lector experto, y que ademas conoce el texto de antemano, puede aportar infor-
maciones que después resuitaran de valiosa ayuda para los alumnos durante la lectura
del texto. Resultara valiosa una conversacion que tenga que ver con caracteristicas so-
bresalientes del tipo de texto que se va a leer, su relacion con otros textos similares o
diferentes .

Esta etapa le sirve al docente para evaluar con qué bagaje de conocimientos y com-
petencias en relacién con la lectura en general y, con un tipo de texto en particular,
cuentan los chicos. Saber esto, aunque de forma muy global, permite prever aigunos
problemas que pueden presentarse y disefiar acciones didacticas que colaboren en
este sentido:

Durante la lectura:

Aunque sea de manera inconciente los lectores expertos predicen, confirman hipdte-
sis, descartan o reformulan otras, se hacen preguntas, recapitulan, vuelven atras para
retomar datos, avanzan en la busqueda de elementos aclaratorios, resum ! estan
alertas ante posibles incoherencias o desajustes en el texto...Cuando este pr'q;g;'eso no
se da, la lectura es inGtil, no se comprende, no es lectura. "
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Hay acciones didacticas que pueden favorecer este procesc y donde es posible en-
sefiar y aprender estrategias de lectura:

. Lectura compartida de un texto. El maestro lee y los nifios coordinados e impulsados

por él seleccionan marcas o indicadores, formulan hipétesis, las verifican y se dan
cuenta de que esto es necesario para lograr los objetivos propuestos. Esta situacion
colectiva se sugiere cuando se abordan nuevas tipologias o “textos dificiles” de cir-
culacién social, por ejemplo.

* Lectura compartida en subgrupos con asistencia permanente del docente a cada
uno de los mismos para plantear interrogantes, realizar aportes, efectuar problemati-
zaciones, orientar la lectura...

e Lectura compartida en subgrupos eln forma independiente donde el maestro acude
s6lo a requerimiento del grupo.

¢ Lectura individual autbnoma a partir de consignas impartidas por el docente o elabo-
radas por los alumnos.

Estas diferentes situaciones de lectura pueden graduarse en pos de una paulatina

- autonomia o bien alternarse seglin necesidades del grupo y de la propuesta didactica.

Durante la lectura, la intervencién docente tiene que ver, por ejemplo con:

» Colaborar con los alumnos en la resolucién de problemas de contenido o de utiliza-
cién de marcas linglisticas (palabras en negrita, tamafio de las letras, etc.) como pistas
para construir el significado.

» Abrir espacios para formular hipotesis sin miedo a equivocarse porque todo apren-
dizaje involucra errores; en algunos casos incita a los alumnos a resolver problemas
solos y, en otros, aporta informacion necesaria porque ia misma no esta al alcance de
los chicos (en un pasaje anterior del texto que se esté leyendo o en otro texto leido o
disponible en ese momento).

e Ayudar a explicitar preguntas que aparecen al interactuar con el texto: hace pre-
guntas que orientan la busqueda de respuestas especificas; no convalida ni rebate de
inmediato las opiniones o respuestas de los chicos. Estimula la discusion grupal, favo-
rece el acuerdo, media en la busqueda de soluciones cuando no hay acuerdo, remi-
tiéndolos a la identificacién de indicios en el texto para verificar o rechazar sus inter-
pretaciones; entre otras muchas |ntervenmones gue posibilitan ensefiar y aprender es-

‘trategias de lectura.

Después de Ia lectura:

En las actividades posteriores (poslectura), se intensifica la comprobac;lon de la com-
prension lectora en relacion con la finalidad de la lectura. Lo dicho en ef texto, lo literal

- o explicito genera en el lector la construccion de lo implicito, de lo inferencial, de lo no
- dicho.

En este momento se hace necesario estimular operaciones cognitivas que compro-
metan al alumno con el texto leido. Se sefialan algunas, no necesariamente jerarquiza-
das en su secuenciacioén didactica:
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s La elaboracién de la idea global o principal del texto en forma conjunta con el do-
cente o por subgrupos. Explicar a los alumnos en qué consiste la “idea principal” de
un texto y la utilidad de saber encontrarla o generarla para su lectura y aprendizaje.
Enunciarla de diferentes maneras para mostrar que no es una regla infalible.

¢ Elaboracion del resumen del texto.
e Elaboracién de mapas o redes conceptuales.
o Si se tratara de textos narrativos, identificacion de secuencias.

e Siempre resulta valioso discutir con los alumnos acerca del proceso vivido antes y
durante la lectura de un texto para revisarlo y evaluarlo, de modo de hacer explicitas
muchas situaciones que quizé pasaron inadvertidas para los alumnos y que les pu-
dieran ser de utilidad al enfrentarse con otros textos, en otras circunstancias.

También la escritura supone etapas que a veces se suceden y otras se dan simulta-
neamente en el escritor experto, pero que en la escuela es necesario trabajar para ge-
nerar estrategias de escritura en los principiantes.

Antes de la escritura:

Durante Ia etapa de planificacién se deben tomar decisiones que incidiran en la forma
final que adoptara el texto.

El docente, conjuntamente con sus alumnos, debera tomar decisiones en cuanto a:
e }para quién escribimos?, ¢,qué grado de relacién tenemos con el destinatario?;

» ;escribimos en forma colectiva o individual?, ¢,como persona individual, como esco-

lar, como representante del curso?;
e /cual es nuestro propésito?; _
e /qué necesitamos decir?, ¢qué deseamos decir?;
s ;qué tipo de texto sera el mas adecuado para nuestro propdsito?;
o ¢ cOmo seré la silueta del texto?; | ' |
e ;qué materiales necesitamos?: tamano y tipo de hojas, fichas, cartulina...

e ;qué instrumentos usaremos para escribir?: Iaplz, lapicera, maquina de escribir,”

computadora.

Durante la escritura:

Sera preciso ayudar a los alumnos a producir un texto teniendo en cuenta la silueta
del mismo, la trama que predomina (descriptiva, narrativa, argumentativa, expositiva).
Si es un cuento de qué manera comienzan, qué se podria plantear en la introduccion,
coémo se secuencian los hechos, como mantener el suspenso, etc.. Si se trata de una
instruccién qué pasos seguir para que le quede claro al lector como debera actuar...
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Este momento es intenso y varia segtin cada escritor y segun el tipo de texto que se
escribe. El docente debe saber que los “blogueos” en la escritura son muy frecuentes y
debe colaborar con los alumnos en situaciones tales como cuando los chicos plantean:
¢,cémo empiezo?, ¢ya puedo terminar o debe ser mas largo?, ¢voy bien o no?.

Se produce lo que se llama el “primer borrador” susceptible de ser ajustado. En este
momento lo que mas interesa es que salgan a luz las ideas y que se pongan en texto. -
El docente debe estimular esta escritura, ‘correcciones autoritarias e inoportunas pue-
den frenar o truncar el proceso de produccién de un alumno.

La reescritura:

Se trata de la etapa de revision del texto escrito. El primer borrador sera sometido a -
mdltiples correcciones. Sucesivos borradores iran mejorando la escritura original.

El maestro debe colaborar con los alumnos y orientar la actividad de correccion en
situaciones colectivas, grupales o individuales. En situaciones colectivas se debe
orientar la mirada hacia cuestiones tales como:

e ;estatoda la informacién que se quiere comunicar?, 4 faltan datos?, ¢ cuales?, ¢hay
informacién redundante?. ; posee claridad?. ¢ podra ser interpretado por el destinata-
rio?. ¢qué parrafo no tiene claridad?.

s /;Posee una szlueta y una superestructura adecuada al texto elegido enla  planifi-
cacion?.

¢ ¢ Se mantiene la unidad tematica?, el tema que se presenta va progresando en [0s
diferentes parrafos o se repite lo mismo con otras palabras?

e ¢ Se usaron bien los conectores? ¢ Se repiten palabras innecesariamente? ¢Estan

bien usados los pronombres y otras palabras sustitutas?
o ¢sla puntuacién es adecuada al texto y a su intencionalidad?

o ;Todas las palabras estan escritas correctamente de acuerdo a la convencion orto-
grafica? ..

Es durante el proceso de revision cuando el docente orientara. la reflexion sobre la
lengua que se escribe y se abordaran cuestiones sintacticas, morfolégicas y semanti-
cas que hagan falta para mejorar la escritura.

Esta tarea no es facil, puesto que los alumnos no estan acostumbrados a revisar sus
producciones y resolver cooperativamente estos problemas, porque la escuela no
siempre abrié espacios para estas actividades. Sin embargo, éste es un camino no sélo
para que prodiizcan textos escritos sino para que los mismos sean de mayor calidad.

La edicién del texto:
La etapa de reescritura culmina con la edicién del texto definitivo donde el docente

debe ingtalar la preocupacion acerca de: ;,como se presenta el texto?, ¢cual es la me-
jor forma?, ;qué se debe tener en cuenta para su disefio?, ¢cual produce mayor im-
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pacto en el lector?, ¢ requiere de la inclusiéon de imagenes?, ¢ podria recuadrarse algin
parrafo?, s cdmo seria mas directivo para los lectores?.

Formar lectores y escritores competentes es el desafio de la escuela de hoy. Garanti-
zar el desarrollo de competencias lingiiisticas y comunicativas en relacion con la lectura
y la escritura {(como con la comunicacion oral) resulta prioritario, puesto que son con-
tenidos necesarios en todas las areas y evidencian el caracter transversai del Area de
Lengua en el curriculum.

Orientaciones didacticas para el tratamiento de los textos literarios

El espacio que se dedique a la Literatura de ninguna manera debiera reducirse en el
Segundo Ciclo y en 7°, 8° y 9° aifios. Por el contrario, los alumnos deben frecuentar
textos variados, pertenecientes a diferentes géneros: lirica, narrativa, teatro, etc. Tam-
bién deberén conocer los subgéneros, por ejemplo, en el caso de la narrativa leer
cuentos, leyendas, fabulas, novelas.

Es importantisima la seleccién y orientacidon que proporcione el docente sobre los
textos que ingresan al aula. De ella dependera, en muchos casos, la relacién futura del
adolescente con la literatura. Tampoco es una cuestion menor, en este sentido, el gra-
do de relacidn que el propio maestro posea con la lectura de literatura porque, de algin
modo, esto se transmite a los alumnos a través de mensajes explicitos pero, mucho
mas, a través de mensajes implicitos que se infieren de las actitudes del docente en va-
riadas situaciones.

En dicha seleccién es necesario incluir, tanto producciones del entorno cultural del
alumno, como obras de escritores argentinos, latinoamericanos y buenas traducciones
de la literatura universal que vayan conformando el bagaje literario de los alumnos.

La competencia literaria requiere de la competencia comunicativa y esta estrecha-
mente relacionada con la comprensién lectora. La lectura literaria provoca una reaccién
afectiva e intelectual que se diferencia del proceso cognitivo que se produce durante la
recepcion de un texto cuya intencion es solamente informar. :

Fuera de la escuela, el propdsito de acercamiento a un texto literario, se rige exclusi-
vamente por el placer, por la relacién intima, casi carnal con el libro. Un encuentro si-
lencioso, en los lugares mas insélitos, donde menos nos molesten. También en el dis-
frute de escuchar cuando alguien nos lee y sentir que el ritmo y la cadencia de las pa-
labras estimulan nuestra imaginacién por caminos insondables.

¢, Coémo lograr esto en la escuela?. Teniendo siempre presente que el propdsito prin-
cipal de la ensefianza de la literatura en 7°, 8° y 9° aflos es la formacién de lectores.
Quiza haya dos estrategias centrales con innumerables acciones posibles: leer con y
para los chicos y abrir espacios para la lectura donde cada uno se encuentre con el
texto en forma personal y en un acto individual, Gnico, irrepetible. En ambos casos con
el s6lo propésito de disfrutar con las historias, de emocionarse, de experimentar sensa-
ciones, de descubrir mundos alternativos, de intemarse por laberintos, donde caben las
voces plurales y la multiplicidad de sentidos. Asi se preparara el camino para formar
lectores no ingenuos de literatura.-
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En Séptimo, Octavo y Noveno afos, el alumno debe ser capaz de explicitar oral-

mente y por escrito sus valoraciones sobre los textos literarios. Ning(n texto literario fue
escrito para analizar sintacticamente las oraciones, ni para enumerar sus imagenes y
metaforas. Son estas actividades inutiles, a la hora de contribuir a la formacuon de un

- lector.

Elaborar resefias de libros para ser incluidas en un suplemento literario que se esta

- confeccionando, escribir recomendaciones a los compaﬁeros sobre un libro leido, ex-

plorar catdlogos de editoriales que cont:enen resefias para elegir un libro para leer, ela-
borar antologias..., son actividades que implicaran necesariamente actos de lectura de
diferentes tipos: Iectu}ra compartida con el maestro 0 con compaferos de grupo, lectura
personal, lectura de textos literarios para...

" A continuacién se presentan una serie de caminos posibles 'que cada docente deter-

minara tener o no en cuenta, seleccionar algunas estrategias, agregar otras, recrearlas,
adecuarlas al grupo de alumnos y a sus intereses, en fin tomar decisiones:

e Elaboracion de una antologia. Determinacién de un contrato pedagogico con los
- alumnos, donde se decida con ellos si Ia antologia contendra sélo cuentos o cuen-
tos y poesias.

e Concurrir a la biblioteca de la escuela para informarse acerca de los hbros de
cuentos y/o poesias gue hay en ella. Elaborar un catalogo que contenga por lo me-
nos titulos y autores.

e Elaborar fichas blbhograflcas t;tulo de la obra, autor, género, subgénero, editorial,
fecha de edicién..

» De igual modo pueden concurrir a bibliotecas publicas del barrio o de la csudad para

enterarse del material, del cual, luego, podrian disponer.

» Los alumnos pueden traer los libros que tienen en sus casas o conseguir otros e in-
corporarlos a la biblioteca del aula.

~e Pueden explorar catalogos de editoriales en su seccion de literatura infanto-juvenil,

. y-si se decidiera la compra de un libro nuevo, es importante contar con la orienta-
cion del docente. Esto posibilita el intercambio futuro de los libros entre los compa-
fieros, la recomendacion, que algunos se entusiasmen y lean mucho més de lo que
propuso el profesor o —por lo menos- esperd. Escribir cartas a editoriales para soli-

. citar libros, también es una actividad movilizadora.

» El docente trae libros al aula y les cuenta a los chicos que los selecciond porque
son de aventuras y cuando tenia su edad le encantaban, porque son de autores re-
conocidos que escriben o escribieron pensando en los jévenes, porque tienen un
lenguaje que les puede agradar, porque cuentan historias sorprendentes, porque
poseen mucho suspenso, porque...

s Les dice que les trajo un cuento para ver qué les parece, se los lee en voz alta, lo

-~ comparten, hace algunas acotaciones posteriores como si fuera un lector mas, im-

pulsa a los chicos a hacer lo mismo, deja el libro o copias del cuento en la biblioteca
dei aula o los reparte a los grupos de trabajo.

» Los chicos llevan libros a sus casas para elegir un cuento o una poesia para aportar
a los compafieros de grupo en la clase siguiente.
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* Leen en su casa por su cuenta con el tiempo suficiente.

+ e En los subgrupos, pueden elegir poemas recomendados por alguno y compartirlo:
uno lee, los demas escuchan, o bien, van rotando la lectura.

e Un alumno acerca al maestro un cuento o poesia que le gustd. El maestro se dirige
a la clase para decirles que a Pablo le gusté tal produccién y que, si quieren, se las
lee en voz alta para ver si opinan lo mismo.

e Se elige entre todos un horario semanal para leer individuaimente. Cada uno busca
un lugar, se pone comodo, frente a frente con su libro, lee en silencio, el docente
también puede hacer lo mismo y mostrarles una novela u otro texto para adulios
que esta leyendo, o bien, puede tomar un texto de literatura juvenil de la biblioteca,
gue confiesa no haber leido aln, para recomendarles.

e Leen mucho en la escuela y en la casa con la conviccién de que, si deben seleccio-
nar para hacer una antologia, tienen que conocer textos variados del mismo autor,
de distintos autores, de autores tucumanocs, de autores del N.O.A., de autores na-
cionales reconocidos 0 no, de autores umversa!es que encuentran o que aporta el
docente.

o La consulta a hermanos mayores, a padres u otros adultos, a compafieros de cur-
$0s mas altos no deberia descartarse como posibilidad de orientacién.

¢ También se presentan permanentemente situaciones de escritura que no deberian

desaprovecharse: escritura de fichas de libros leidos, nuevas versiones de un

~ cuento compartido, listados de libros para..., catalogo de los libros de la biblioteca

que nos interesan y algunas resefias de textos para hacer recomendaciones a los
compafieros.

¢ Busqueda de criterios para seleccionar textos: cuentos de miedo, cuentos con histo-
rias fantasticas o maravillosas, con historias de la vida cotidiana, cuentos que mas
nos gustaron por..., cuentos o poesias de un mismo autor, producciones de distin-
tos autores tucumanos o del N.O.A., poesias que mas nos conmovieron, inclusion o
no de producciones o recreaciones propias individuales y/o grupales.

e Lectura, compartida con el profesor o con el grupo, de prélogos para ver como se
escriben. Elaboracién de pautas, entre todos de qué cosas debera incluir el prélogo
de la obra que se editara.

- e Decidir si se hara un solo libro con la colaboraciéon de todos los grupos o uno por
grupo.
s Eleccion del titulo, disefio y organizacion de la tapa, contratapa, portada, indice, de-
dicatoria, organizacion interna, etc.

¢ Edicion final: diagramacion, eleccion de tipos y tamafios de letras, ilustraciones y
todo aquello que mejore la presentacion y provoque mayor impacto visual en el
lector.

~ Las precedentes son alternativas, pueden incluirse otras, seleccionarse, tomar deci-
siones con los chicos. Una de las decisiones mas importantes a tomar al inicio del tra-
bajo debera ser el destino que se dara a la produccién final, sobre todo, si es colectiva:
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incorporarla a la biblioteca de la escuela, regalarla a otra escuela como forma de inter--
cambio para que pueda ser leida por adolescentes de su misma edad, compartirlas con-
otro afio o divisién de la misma escuela. Esto aumentara el compromiso y la preocupa-
cién por el producto final porque los alumnos saben que lo estan haciendo para desti-
natarios reales y no sélo “para presentarlo al profesor y sacar una buena nota”.

Orientaciones didacticas para el tratamiento de los contenidos en re-
lacion con la reflexion acerca de los hechos del lenguaje (sistema,
norma y uso)

Sabre Ia reflexién acerca de los hechos del Ienguaje habrla que realizar las siguientes
aclaraciones:

o Estos contenidos deben trabajarse en los procesos mismos de comunicacion oral o
escrita y en situaciones comunicativas concretas.

o Es importante revalorizar la ensefianza de la Gramatica pero ponerla al servicio del
mejoramiento de la comprension y produccion de textos. No mas una actividad me-
‘canica y descontextualizada.

e Muchos de los contenidos a trabajar sobre el uso y reflexion de la Iengua ya fueron

tratados tanto en la Comunicacién Oral como en {a Comunicacion Escrita y en la
Literatura.

Actualmente se cree que debe resignificarse la ensefianza de la Gramatica, esto es
plantearse estrategias didacticas que superen la visualizacion de que ensefar gramati-
ca es hacer anélisis sintactico, es estudiar clases de palabras o morfologia verbal sélo
desde un punto de vista descriptivo.

¢ Qué hacen los alumnos frente a un analisis sintactico de oraciones?. En reahdad re-
piten puntualmente las formas y nomenciaturas que se les indica para el andlisis. Se
entiende que el que mejor reproduce el modelo de andlisis comprendié mejor. Pero

estas actividades mimeéticas, por si mismas, no ponen en juego sus saberes como
usuarios del lenguaje.

Si se piensa en el recorte de oraciones que se plantea para el analisis, estas son
siempre descontextuadas, ‘armadas’ para que aparezcan ciertos componentes. A este
recorte de la lengua, ¢qué maodelo de analisis se le proporciona?. Si el docente debe
responder a estos interrogantes tendria que decir que trabaja con lo que conoce de
gramatica y que su trabajo se limita a marcar sujeto, predicado y sus componentes, pa-
ra pasar luego al analisis de palabras y al analisis morfolégico considerando sélo géne-
ro y namero de las palabras de la oracion seleccionada. Este modelo de ensefianza
deja muchos contenidos sin tratar, no sélo desde el punto del analisis descriptivo, sino

también desde lo que significa el funcionamiento de las unidades significativas en el
texto y en el discurso.

Para poder trabajar contenidos de gramatica el alumno debe contar con elementbs
tedricos que le ayuden a argumentar linglisticamente los fenémenos del lenguaje. En-
tonces sera necesario que sepa qué es un sujeto y qué es un predicado, 0 qué es un
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objeto directo o un complemento agente. Estos conceptos y su identificacion en la es-
tructura de los textos deben ser herramientas que les permitan operar con el lenguaje.
Sera preciso, entonces, que los alumnos sean capaces de:

e Sustituir un sujeto por otro.

« Ampliar el sujsto y/o el predicado.

¢ Ampliar o reducir los modificadores del sustantivo o del verbo.

¢ Nominalizar verbos y producir craciones unimembres.

e Derivar sustantivos de adjetivos e identificar los sufijos que lo identifican.

¢ Conocer significaciones de prefijos y sufijos.

e Armar o desarmar palabras mediante la adicion o borrado de sufijos ¢ prefijos.
o Utilizar correctamente la correlatividad de los tiempos verbales.

e Reemplazar hiponimos por hiperénimos y viceversa.

o Utilizar sindénimos y parafrasis en procesos de sustitucion, ampliacion o reduccidon
de oraciones, parrafos o textos.

Estos son algunos ejemplos que recorren el parrafo, la oracién y la palabra. La inten-
cién didactica es que el alumno desestructure el ienguaje, sepa que es mobvil y combi-
nable, conozca que la economia del lenguaje reside en el juego de esas combinaciones
y que toda combinacién es significativa. Ademas, debe entender que a determinadas
: combinaciones sintacticas se esperan determinadas significaciones semanticas y mor-
fologicas y, sobre todo, que estos niveles en que opera el lenguaje, estan determinados
por la situacion comunicativa (nivel pragmatico).

Para terminar, mencion especial merece el tratamiento de la ortografia, que debe ser
atendida tanto en forma planificada como ocasional y teniendo como propésito funda-
mental el de crear en los alumnos la conciencia ortografica y el convencimiento, con
argumentos, de que la correccion ortografica es una convencion necesaria y que debe
ser trabajada durante la revision de los textos.

5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACI()N

Es preciso aclarar qué se entiende por evaluacién en el marco de este Diseio Curri-
cular y acorde con los fundamentos epistemolégicos y pedagdgicos que se sustentan
para orientar los procesos de enseftanza y las concepciones de aprendizaje de la Len-
guaen7°, 8°y 9° afos de la Educacion General Basica.

Desde esta perspectiva, la finalidad esencial de la evaluacién es la de reorientar el
aprendizaje de los alumnos, concebido como resuitado de las relacion ue se esta-
blecen entre: la intervencion docente en las diferentes situaciones didg’ s, el con-
texto que las determina y las estrategias cognitivas y linglisticas que pgnen en juego
los alumnos, tanto en los actos de habla y escucha, como en los procesos de lectura y
escritura. :




Disefio Curricular Jurisdiccional Tucumén 7°, 8%, 9° EGB —~ LENGUA

El desarrollo de la perspectiva tomunicativa y funcional del lenguaje que concibe a
los sujetos como participes actlvos de situaciones comunicativas que requieren que

~ hablen, escuchen, lean y escriban, precisa de nuevas concepciones sobre la funcién de

la evaluacion, la que debe convertirse en un instrumento de la investigacion didactica

que permlta reflexionar sobre la relacion directa que existe entre los modos de inter-

vencidn de los docentes (producto de procesos pedagogicos) y los procesos de apren-
dizaje de los alumnos y sus resultados. So6lo de esta manera podra arribarse a una
concepcidn equitativd que comprometa en los éxitos y fracasos escolares, tanto la ac-
cién de ensefiar como la de aprender.

Por otra parte el desarrollo de proyectos y su vinculaciéon con planos cognitivos co-

" rresponden a un cambio de paradigmas que también alcanza a la evaluacion y se rela-
ciona dlrectamente con concepciones constructivistas del aprendizaje. Algunas investi-

gadoras comb Teresa Colomer y Ana Camps (1996) consideran que se trata de una
nueva concepcion de la evaluacion entendida como un instrumento educativo que pue-
de ser integrado en el mismo proceso de ensefianza aprendizaje. Esta concepcion, de-
nominada evaluacion formativa, tiene la dobie funcién de, por una parte, dar a conocer
a los alumnos como han avanzado y en qué punto se encuentran en el proceso de ad-
quisicién de conocimientos y, por otra, de dar informacién a los ensefantes para que
puedan reajustar sus programaciones y metodologias a partir de los datos aportados
por la evaluacién.

‘Siguiendo esta linea, cobra importancia la participaciéon del alumno en procesos de
autoevaluacion lo que les permitira evaluar, no sélo su propio trabajo sino, también, el
conjunto de situaciones planteadas en el aula y los resultados obtenidos por sus com-
pafieros. De este modo, podra estimar sus logros, sus dificultades y desarrollara estra-
tegias para superarias. Esto significa concebir al alumno como sujeto de la evaluacion y
otorgarle responsabilidad creciente en relacidon con su aprendizaje.

En este sentido, la intervencion didactica debera estimular la actividad metacognitiva
de los alumnos para que aprendan a reconocer y controlar los procesos cognitivos y
lingGisticos que se ponen en juego en diferentes interacciones comunicativas y les
permita la reflexion de los mismos de manera progresivamente auténoma. La funcidn
metacognitiva, implica tanto al conocimiento como al control de si mismo en el proceso

- de aprendizaje. Esta nueva funcién englobante no se opone a las funciones institucio-

nales de la evaluacion, corresponde a otro orden de la realidad, al dominio de la com-
petencia, que subyace al desemperio. :

Hoy se camina hacia una redefinicion de la evaluacién pedagdgica que tenga en
cuenta la coexistencia de los sistemas institucionales y 10s sistemas cognitivos.

Para que la vinculacién entre las necesidades de control de la institucién y las nece-
sidades de desarrollo de la autoevaluacién sean posibles y puedan convivir, sera con-
veniente establecer en cada institucién aigunos criterios de evaluacion que sean orien-
tadores para el docente y flexibles para los alumnos de manera que permitan planificar
la tarea del aula y organizar acciones institucionales que lmphquen la curculacxon del
lenguaje hablado y escrito.
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Criterios que pueden tenerse en cuenta para evaluar

Siempre debera tenerse en cuenta procesos de evaluacion que sean integrales y que
consideren tanto los aprendizajes propios de los campos disciplinares del lenguaje co-
mo las actitudes que se desarrollan alrededor de la comunicacion lingliistica. Sin em-
bargo, es conveniente considerar algunas competencias bésicas que los alumnos po-
nen en juego para comprender y para producir textos orales y escritos. Ese es el senti--
do de los indicadores de logro (desde la perspectiva del que aprende) que orientaran la
accion docente a la hora de decidir que, cuando y como evaluar.

A continuacidn se explicitan algunos indicadores de logro, a manera de sugerencia,
segun dos criterios: el desarrollo de macrohabilidades en cada uno de los ejes en que
se organizan los contenidos y los modos de trabajo en el aula. Cada docente sabra
adecuar y determinar su alcance segun se trate de 7°, 8° 0 9° afios 6= la Educacioén
General Basica y de los saberes previos que manifestara el grupo de alumnos en la
evaluacion diagnéstica.

1)- Segln el tipo de macrohabilidad que se focalice : habiar, escuchar, leer o escribir.
Comunicacion Oral
e (Adecua suregistro ala situacion comunicativa?

s G Utiliza algunas estrategias pragmaticas vinculadas a los actos de habla en expositones
orales? ;

e ¢ Planifica la organizacion de la informacién en esas exposiciones?

¢ ¢ Distingue la informacion principal de la periférica?

e ; Utiliza soportes graficos? -

¢ ¢ Reconoce el registro estandar y algunos de sus modos de circulacién?

Comunicacion Escrita

o . Como resuelve la busqueda de informacion escrita? ; Sabe donde encontrar datos, teorias,
conceptos generales sobre determinados temas?

e ;Utiliza criterios personales para seleccionar la informacidn que en cada situacion de trabajo
corresponde?

* ;Reconoce el tema de los escritos que lee ? ; Distingue informacién nueva y conocida?.
s ¢ Reconoce los formatos de los textos con los que interactua?
« ¢ Puede explicitar la informacién que le brinda el paratexto?

e ¢ Organiza solo o con ayuda redes conceptuales, esquemas o sintesis de los textos, frente a
requerimientos especificos?

e ;Evidencia éstrategias que demuestran que lee para escribir? (Formulas de iniciacion de no-
ticias, 0 de cuentos, utifizacion de modalizadores, por ejemplo).

e ; Planifica sus escritos?

¢ ;Revisa autbnomamente la primera escritura?

s ;Produce autocorrecciones en sus escritos?

s ;Busca informantes para resolver problemas de escritura?
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*

¢ Reconoce sus errores de escritura mas frecuentes?
¢ Utiliza recursos paratextuales en la edicion de sus escritos?
¢ Controla que la produccion final responda al tipo de texto seleccionado?

Reflexidn acerca de los hechos del lenguaje a partir del uso concreto de textos especificos

Literatura

¢ Reconoce los centros de produccién y los modos de circulacién y consumo de los textos que
trabajé?

¢ Recorioce la intencidn comunicativa predominante y sus marcas en el texto? ¢ Utiliza marcas
en el texto que manifiesten su intencidn comunicativa en los escritos que produce?

¢ Vincula los recursos paratextuales con el cuerpo de la informacion?
¢ Sus escritos poseen progresion tematica?
s Utiliza relacionantes interfrasticos?

¢, Reconoce y usa correctamente las correlaciones verbales en los textos vistos? (Leidos o
producidos).

¢Reconoce y utiliza correctamente la concordancia entre sujeto y predicado y entre nicleo
atributo?

¢ Reconoce y utiliza normativa ortogréfica?

¢ Reconoce y utiliza puntuacién adecuada de cada texto?

¢ Reconoce diferentes tipos de sintagmas en el analisis sintactico?

cldentifica clases de palabras?

¢ Utiliza la reflexion morfolégica para resolver problemas léxicos y ortograficos?

¢Incorpora vocabulario general y/o disciplinar adecuado al contexto y a la situacién comuni-
cativa?

¢Manifiesta autonomia para ia lectura de textos completos?

JParticipa en las rondas de comentarios?

¢ Produce selecciones adecuadas para transmitir lo que le causé mas impacto?
¢, Solicita mas informacion sobre libros para leer?

Muestra interés por comunicar lo leido?

¢ Reconoce la superestructura narrativa?

¢ identifica al narrador en cuentos o novelas? ; Puede caracterizarlo?
¢ Reconoce la historia en cuentos y/o novelas?

¢ Explicita la vinculacién entre persoriajes, acciones tiempo y jugar?
Su produccion a partir de la literatura, ;respeta estructuras canénicas?
¢ Busca auténomamente libros de cuentos, poesia o teatro para leer?
¢ identifica las caracteristicas propias de cada género literario?

¢ Utiliza la biblioteca escolar o comunitaria?

¢ Elabora fichas bibliograficas para recuperar informacién sobre género literario, autor, edito-
rial, nombre de la obra, caracteristicas sobresalientes de los personajes, acciones nucleares,
etc.?
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+ 2)- Segun dinamica de trabajo (grupal, dual, individual) y actitudes frente a la tarea.

+ ;Manifiesta habitos de estudio?

o ;. Qué rol desempefia en el grupo?

e ;Coémo lo caracterizan sus comparieros en relacion con la responsabilidad frente a las ta-
reas? ; Ayuda o recibe ayuda de sus compafieros?

s ¢;Hace preguntas sobre las consignas de trabajo?

o ¢(Realiza comentarios ‘esponténeos a sus comparieros o a su profesor sobre la tarea asigna-
da? _

» ;Participa en las socializaciones?

¢ ;Recibe ayuda en su casa para complementar informacion?

e ;lleva al aula otros materiales vinculados al trabajo que no hubieran sido solicitados?

Este listado, que no pretende ser exhaustivo ni absoiuto, registra una serie de pre-
guntas (indicadores de logro) que pueden ser activadas en diferentes tipos de instru-
mentos para evaluar actitudes y actuaciones en el marco de situaciones comunicativas.

Antes de comenzar un proyecto de trabajo y durante su desarrollo, cualquiera sea el
eje seleccionado, la evaluacion formativa permite obtener datos tanto de desempefios
como de actitudes. Con este prop6sito el grupo clase podria plantearse tres preguntas
disparadoras: ;Qué sabemos sobre este tema, problema o producciéon a realizar?,
¢, Qué necesitamos saber? y Qué aprendimos?. Esta ultima pregunta se revuelve al
sistematizar los aprendizajes en la etapa final del proyecto. Habra situaciones en las
que el docente producira variantes que se ajusten al propdsito de ensefianza.

Los proyectos de trabajo plantean procedimientos para obtener producios finales, el
instrumento de evaluacion para obtener informacidn sera el que organice procedimien-
tos de autoevaluacion que se vinculen con preguntas relacionadas con aspectos for-
males, discursivos y normativos de los textos que se trabajaron durante su desarrollo.
Son instrumentos estructurados por el docente que deben generar procesos de auto-
control y metacognicion.

Algunos instrumentos para evaluar en el Area Lengua

El reconocimiento del aprendizaje como una construccion del alumne mismo implica
un cambio en la utilizacién de los instrumentos de evaluacion. Estos aportaran datos
para orientar la toma de decisiones educativas en relacion con cada alumno y con el
perfil del grupo clase. Es con este sentido que se explicitan algunos instrumentos que
pueden facilitar la tarea evaluativa del docente.

Pruebas planificadas por el profesor (estructuradas o0 semiestructuradas)
a) Se elaboran para que los alumnos pongan en juego sus conocimientos previos so-

bre lectura y escritura. Se utilizan como evaluacién diagnéstica porque su intencion
es conocer qué saben los alumnos a partir de 10 que hacen.
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b) Para conocer qué aprendieron sobre un tema determinado o sobre una producmon
de un texto especifico.

En ambos casos el docente debera establecer indicadores de logros que le permitan
obtener una buena descripcién sobre lo que saben y sobre los errores que con mas

- frecuencia aparecen.

Estas pruebas permiten ajustar estrategias de ensefianza y trabajar con los alumnos
sobre los resultados, incluso es preciso que ellos reelaboren sus pruebas escritas para
que.identifiquen errores y emprendan acciones de autocorreccion. :

Fichas para el seguimiento individual

Una vez establecidos los criterios, la ficha de seguimiento permite una visién longitu-
dinal sobre un mismo sujeto, en relacion con sus conocimientos de base y con los que
hubiera podido ir incorporando a lo largo de multiples situaciones de trabajo.

Esta informacién es sumamente Util para conocer desempefios individuales, también
para colegas de otfras areas, sobre todo, en el momento de trabajar fichas integrales
que son llevadas por el profesor que esta a cargo de Proyectos, Orientacién y Tutoria.

En sintesis la evaluacion debe ser Gtil para los docentes y los alumnos. Los instru-
mentos tendran que adecuarse al proposito evaluativo y deberan proporcionar informa-
cién que demanden los criterios seleccionados en cada momento a través de indicado-

" res de logro, tanto si se trata de analisis diagndstico, del proceso o de los productos.

Sus resultados deberan ser analizados con los alumnos y con otros colegas para co-
nocer el estado de avance de los aprendizajes y para estimar objetivamente qué es-
trategias de ensefianza incidieron y cudles no sirvieron a los proposntos especificos o
cudles obstaculizaron fa construccién de nuevos aprendizajes.
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1. FUNDAMENTACION
1.1._ FUNDAMENTACION DEL AREA MATEMATICA

La Matematica no es un absoluto, dado a priori... Ia
hacen los hombres con todo lo que eso implica de relatlvo e-
inacabado. Ella no existe fuera del espiritu humano, sus
,cualldades te vienen de aquellos que la hacen nacer. :

o Bell Crawforth Weeler (1971)

A pesar de que a veces la Matematica es vista como- algo que eX|ste més alla de Ios
hombres, esta ciencia es en realidad una construccién de la humanidad que aparece
en sus comienzos mismos, dando respuesta a necesidades de orden social. Del mismo ~
modo  que lo hizo la humanidad, cada hombre construye los conocimientos ™
matematicos por un proceso inductivo y de abstraccion progresiva que va modificando :
sus estructuras mentales. En este proceso y para cada individuo los conocimientos :
evolucionan desde instrumentos Utiles para resolver prc ::emas hasta convertirse poco
a poco en los objetos’ abstractos de los que se ocupa la Matematica, factibles de ser.
aplicados en nuevas situaciones. :

El aprendizaje sistematico de la Matematica ha sido y sigue siendo uno de los
objetivos de ensefianza en las escuelas, su importancia proviene seguramente de las
funciones formativa, instrumental y social que cumple,. puesto que las actividades
relacionadas con el hacer matematico:

e Permiten que los alumnos pongan en juego la capacidad para razonar
légicamente, para la deduccion, para el analisis y la sintesis.

o Desarrollan la intuicién, el razonamiento heuristico, la capacidad para la’
interpretacion de textos y el espintu crltlco a través de la resolucién de
'sﬂuamones problemas

o Contribuyen a'la comprensién del ‘mundo fISlCO que nos rodea a través de la
L donstruccmn del espacm y la medida. '

e Favorecen a la insercion social dé los individuos, ya que la Matematica es una
7 expresiOn muy importante de la cultura, que pemite no sélo conocer mejor a la
sociedad, sino también intervenir en su desarrollo.

Puesto que toda ciencia implica no s6lo un cuerpo de conceptos, sino también un
modo particular de proceder, en el enfoque adoptado en los C.B.C. para la ensefianza
de Matematica, se enfatizan aspectos metodoldgicos vinculados con:

‘La resolucion de problemas.
La comunicacioén.
El razonamiento.
La conexién con otras areas.

PN
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- Como estos cuatro aspectos tienen qUe ver con toda la actividad matematica, se los
tomé como parametros, con el fin de realizar un analisis que conduzca a adoptar
criterios para que la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica en las escuelas sean

optimos..

La Matematica y la resolucién de problemas.

Resolver problemas es una de las formas mas importantes de la actividad
matematica, se dice que “hacer Matematica es resolver problemas”, de alli que deba
estar presente en toda propuesta curncular _

La resolucién de problemas puede ser conS|derada

a) Un objetivo en si misma, porque aprender a resoiver problemas es un aprendlzaje
para la vida.

b) Un medio para lograr otros objetivos; entre ellos, el més lmportante es que a través
de los probiemas se favorece la "construcclon del conovsmxento

‘Cuando se habla de resoiumon de problemas se hace refere. sia en realidad a una
actividad que involucra muchas cosas y que tiene objetlvos diferentes. Se resuelven
problemas para: :

Motivar el aprendizaje.
Poner en accion los conocimientos que se quieren ensenar.
Resignificar los conocimientos con diferentes aplicaciones.
Trabajar con los conceptos en diferentes contextos (aritmético,
geométrico, fisico).
¢ Evaluar los aprendizajes.

Se trata no sélo de "resolver’ situaciones problematicas, sino de “plantearlas”
también y éstas surgiran preferentemente de las actividades que integren las distintas
areas de conocimiento.

Pero debe quedar claro que no cualquier actividad es un problema, los ejercicios que
son simples repeticiones y no suponen la superacién de una dificultad, no son
problemas Matematicos. Puede ocurrir también, que un mismo ejercicio constituya un
problema para algunos nifios y para otros no. Los problemas deben poner en juego un
conocimiento y requieren una minuciosa planificacion por parte del docente, éste debe
tener muy claro 1o que quiere lograr con cada situacion problematica.

Cuando el docente trabaja con resoluciéon de problemas como un ObjethO 0 como
n “medio” persigue el logro de competencias para:

- Constrwr nuevos conocimientos.

- Poner en juego conocimientos adquiridos en contextos diferentes.

- Adqumr algunas estrategtas 0 procesos proptos de la resolucién de problemas
matematicos.
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- Resolver situaéj';jnes concrgtas o-reales a través de modelos matematicos.
- Usar los distintos lenguajes propios de la Mvatet.nética.. | |
- Integrar distintas areas del conocimiento dentro y fuera de la Matematica.
Los procedimientos que se usan en la resolucion de problemas son, entre otro.s:_‘
- Analisis de las propiedades de los nimeros, de las operaciones o de las figuraé." .
- Analisis de_la informacion disponible, reconocimiento de datos e incognitas.
- Establééin:rientb de relaciones entre éoncebtos.
= Procééirﬁféhtd_s especificos de los distintos conceptos.
- Formulacion y validacién de estrategias.
Con respecto a esto ultimo hay que destacar que las situaciones de formulacién y de
validacion, a través de las cuales los alumnos explicitan sus procesos de razonamiento

y los confrontan con los de sus pares son de un extraordinario valor porque contribuyen
a:

- Evaluar las estrategias elegidas y reconocer las mas eficaces.
- No guedarse con las soluciones obvias de los problemas.
- Reconocer las causas de los propios errores.

- Comprender que la actividad matematica no se desarrolla por un camino Gnico y

perfecto.

La Matematica como comunicacion

Con el aprendizaje de la Matematica, aparece todo un sistema de signos, simbolos y
de términos que tienen significados muy especificos.

Al tener en cuenta que el aprendizaje del lenguaje y en particular de ese sistema de
simbolos no es otra cosa que el aprendizaje de representaciones, podemos decir que
se produce un sistema de interacciones entre:

e ellenguaje

o los objetos

¢ las actividades

¢ las operaciones mentales
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Los alumnos debieran llegar a comprender que los simbolos pueden reemplazar a
sus referentes (objetos, acciones, operaciones) y que su uso adecuado favorecera en
gran medida este aprendizaje. ;

Por ello es importante que trabajen en:

- Interpretar consignas y llevarlas a cabo.
~ Describir procedimientos.

- Verbalizar situaciones.

- Interpretar 1o expresado por sus pares.

Es conveniente que las actividades en el aula favorezcan las situaciones en las que
los alumnos expresen sus ideas, defiendan sus producciones, expliquen lo que hacen,
y que el docente estimule la verbalizacion entodo momento.

Hay que procurar que se establezcan relaciones entre las distintas formas de
representacion de los conceptos y de sus relaciones; o sea, las representaciones
gréaficas, simbdlicas, concretas y verbales, evitando la ambigiiedad.

Los conjuntos no figuran explicitamente en los CBC, ello signi* a que no se deben
ensefiar aisladamente, como objetos de estudio en si mismos, te: como se hizo afios
atras. No obstante, sabemos que el lenguaje conjuntista es uno de los lenguajes
propios de la Matematica y como tal debe ser trabajado en la escuela, porque simplifica
notablemente la comunicacion y unifica la forma de expresiéon en ias distintas ramas de
esta ciencia. Por otra parte, los diagramas de Venn resultaran un recurso muy eficaz
para representar distintas situaciones y facilitar la comprensién de las mismas. Por ello
en forma gradual, cada vez que sea posible y a través de problemas que los involucren,
hay que ir introduciendo a los alumnos en los contenidos de la Teoria de Conjuntos,
hasta llegar poco a poco al uso con significado de los simbolos conjuntistas.

Es muy importante tener en cuenta las dificultades que representa la adquisicion del
lenguaje matematico, cuyo aprendizaje se compara al de una lengua extranjera. Los
simbolos matematicos son convencionales y no siempre existe otro tipo de relaciéon
entre ellos y lo que representan.

Aunque en un proceso progresivo, los alumnos deben ir tomando contacto con esta
forma de comunicarse, pues se trata de una expresion cultural muy importante de la
humanidad que esta presente en su vida diaria.

El razonamiento y la intuicién

Los métodos de razonamiento de la matematica como ciencia formal son la induccién
y la deduccion, a través de ellos se demuestra la validez de sus proposiciones y se
producen nuevos conocimientos. Sin embargo, en el quehacer matematico se hace
uso, ademas, de diferentes recursos que favorecen un tipo de pensamiento menos
riguroso pero igualmente necesario, la intuicion.




T

El razonamiento inductivo

La actividad matematica de los estudiantes debiera ser similar a la de los
matematicos. Al participar en situaciones concretas que movilicen los conocimientos,
es de esperar que ellos logren despojar a los mismos de las cuestiones particulares y
propias de cada situacion, en un proceso "inductivo" que conduzca paso a paso a la
abstraccién. Este proceso se ve favorecido cuando los alumnos participan en
actividades en las cuales los conocimientos a ensefiar son estrategias para resolver
problemas, sobre todo, cuando esas actividades se realizan en distintos contextos y
cuando aquellos se ejercitan en formular conjeturas, sacar conclusiones y generalizar.

Por ejemplo: Si participan en diversas situaciones en las que deban relacionar la
medida de los segmentos que se determinan cuando dos o mas paralelas son cortadas
por una transversal, lograran progresivamente apropiarse de la relacion y generalizaria.

El razonamiento deductivo

Aungue la "deduccién” es un método de razonamiento de la Matematica como ciencia
formal y no se pretende en la Educacién Basica lograr este nivel de abstraccion, es
preciso que los alumnos se inicien en el mismo a través de actividades sencillas.

El Método Axiomatico Deductivo consiste en aceptar como verdaderos determinados
axiomas acerca de algunos objetos matematicos, para deducir luego propiedades de
esos objetos como consecuencia de los axiomas.

Hacer inferencias y sacar conclusiones a partir de premisas basicas o "reglas de
juego”, serd un buen entrenamiento.

También es importante que puedan usar algunos conectivos ldgicos corno "o", "n
"entonces" y cuantificadores como "para todo", "alguno”. Por ejemplo:

"

- En todo tnangulo un lado es menor que la suma de los otros dos y mayor que su
diferencia.

- Elegiras un cuadrado o un triangulo. L ey
- Si el cuadrado de un namero es par, entonces el nGmero es par .
- Todos los cuadrados son rectangulos.

- Algunos rectangulos son cuadrados.

Del mismo modo podran formular ejemplos vy contraejemplos de algunas
propiedades. Como ser:

- Comprobar si ttene solucién en el conjunto de los enteros la ecuacion s x + 3 2
- El trlangulo es un pohgono pero no un cuadrilatero.
- Algunos muiltiples de 3 lo son de 6, pero otros no, por ejemplo el 15.

A
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La deduccidon va mucho mas alld de la simple observacion o experimentacion.

Permite descubrir leyes o principios que aquellas no muestran. Sin este-poderoso -

método de razonamiento, la Matematica quedaria reducida a calculos o reglas de
aplicacion. '

La intuicion

Junto con los razonamientos de tipo inductivo o deductivo aparece lo que llamamos
pensamiento intuitivo. Todas las personas, disponen de conocimientos que aun no
estan estructurados y que afloran como chispazos o "intuiciones". El pensamiento de
los niflos menores de seis afos, al no ser reversible, no es operatorio y es puramente
intuitivo, pero también las personas adultas, en particular cuando se enfrentan a
situaciones nuevas, hacen uso de la intuicién. '

Aln siendo la Matematica una ciencia rigurosa por excelencia, en sus primeras
etapas se basd exclusivamente en este modo de pensar que, por otra parte, siempre
estuvo y estd presente en la actividad matematica. La misma geometria que es una
ciencia esencialmente visual, se basa frecuentemente en aspectos "ituitivos. Existen
dentro de la filosofia de la Matematica corrientes intuicionistas que postulan que el
verdadero conocimiento matematico no es el que se expresa por medio del lenguaje
formal, sino que es el que ocurre en la mente de las personas.

En las aulas la intuicibn se pone en juego, por ejemplo, cuando se hacen
interpretaciones de resultados, cuando se anticipan estrategias 0 se analizan graficos y
tablas para descubrir propiedades o para estudiar aspectos globales de una situacion.
En estos casos, a veces, se procede en forma subjetiva, salteando los pasos
necesarios para un razonamiento l6gico, baséndose en la observacion y, en muchos
casos sin poder explicar las causas por las cuales se procede de uno u otro modo.

Para que las intuiciones de los alurnnos evolucionen hacia un razonamiento mas
riguroso y para que ellos mismos valoren estas primeras ideas, es importante que en €l
aula se estimulen las opiniones, conjeturas, intercambios y discusiones y se los anime
a verbalizar sus intuiciones sin temor.

Las conexiones con otras areas

La historia muestra que el conocimiento matematico surge, desde una primera
instancia, ante las necesidades planteadas por la sociedad. Estos requerimientos
provienen desde los distintos ambitos: el comercio, la arquitectura, la navegacion, la
astronomia, etc. Una vez que la Matematica se constituye en una ciencia formal, todas
las disciplinas vinculadas con el hombre y la vida social han sido fuente y también
usuarios de la Matematica.

Puesto que las relaciones entre ésta y sus aplicaciones cambian continuamente,
nuevos problemas generan conocimiento matematico y éste, a su vez, permite la
resolucion de nuevas cuestiones.

En los dltimos afios, las areas en que se aplica la Matematica se han hecho muy
numerosas, puede decirse que no hay dominio del quehacer humano que sea ajeno al
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razonamlento cuantitativo, al uso de modelos matematicos, para explicar algunas de
sus formulaciones o enunciados.

En la escuela se da la posibilidad de establecer conexiones con las otras areas del

conocimiento, siempre que estas conexiones sean oportunas y de ningun modo

forzadas.

Son muchas las cuestiones que se deben considerar a la hora de planificar la
ensefianza y cada sociedad de acuerdo con los fines que busca conseguir a través de
la educacion, elige la Matematica que considera adecuada, no sélo desde el punto de
vista de los contenidos sino de los métodos y de los problemas que plantea.

"En los Ultimos veinte afios se ha estado luchando
por sustituir o transformar la Matematica clasica, rigida
y para un mundo ideal, por la Matematica Moderna,

mas flexible y para el mundo real". .
L. Santal6 (1991).

1.2. CONSIDERACIONES ESPECIFICAS PARA 7°, 8° " 2° de E.G.B.

:Cudl es la Matematica que necesitan los alumnos de 7°, 8° y 9° afios de la
Educacion General Basica?. Teniendo en cuenta sus necesidades y las caracteristicas
que posee esta ciencia en la actualidad, se hace necesario una Matematica muy
vinculada al mundo actual, con una fuerte coherencia entre las distintas disciplinas que
la componen y que, sin dejar de lado el formalismo y el rigor que la caracterizan como
ciencia, dé lugar a la intuicion, favoreciendo la apropiacion y la creacién del
conocimiento.

- Es importante que los docentes tengan muy claros estos conceptos, pues al enseﬁar

~ siempre se acuerda con una u otra forma de concebir la Matematica, lo que a su vez

determina una u otra manera de ensefiarla. Asi es que, cuando se ve en ella una

" ciencia completamente abstracta y desconectada de la realidad, se priorizan las clases

que parten de definiciones y enunciado de propiedades, para terminar en aplicaciones
de las mismas, en el mejor de los casos.

En la actualidad los especialistas en educacion matematica, basandose en los
aportes de la psicologia del aprendizaje y de la filosofia de esta cizncia, adhieren a un

1 enfoque intuicionista. El intuicionismo es una filosofia de la Matematica que, mas alla
~de concebirla como un lenguaje formal, considera que el mismo no es nada mas que

un intento de expresar la verdadera Matematica, que es la que pasa por la. mente de
las personas. Los docentes que adhieren a esta corriente filosofica, aprovechan la
conducta espontdnea de los estudiantes cuando se enfrentan a los problemas
matematicos, bajo la hipétesis de que éstos inventan sus propios métodos, tal vez
totalmente diferentes a los usualmente presentados por ellos y que, pueden ser mas
adecuados a su manera de pensar. “La formalizacion, el rigor, la coherencia, la
ausencia de ambigliedad y las caracteristicas del conocimiento matematico no son el
punto de partlda sino mas bien el punto de llegada de un largo proceso de
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" construccion”.! Obviamente, si se piensa asi, se organizara una enseflanza basada en

la actividad de los alumnos, favoreciendo diferentes formas de expresion, tanto orales
como graficas o simbolicas, dando libertad a cada uno en la apropiaciéon del
* conocimiento, pero compartiendo en el grupo los procesos y reflexionando sobre ellos.

Otra cuestién que debe ser tenida en cuenta, es que si bien la ensefianza de la
Matematica es necesaria por su utilidad para resolver problemas cotidianos, éste no es
el Gnico valor de esta ciencia (concepcidn instrumentista). Centrarse exclusivamente en

‘la utilidad de la Matematica hace perder de vista su valor como producto cultural, como
préactica, como forma de pensamiento, como modo de argumentacién. "Hay una
‘motivacion tanto o mas fundamental que la utilidad: el desafio que plantea al alumno un
problema en tanto tal. Lo que es importante para el alumno no es conocer la solucion,
es ser capaz de encontrarla él mismo y de construir asi, a través de su actividad
matematica, una imagen de si positiva, valorizante frente a la Matematica. La
recompensa del problema resuelto no es la solucién del problema, es el éxito de aquel
que lo ha resuelto por sus propios medios, es la imagen que puede tener de si mismo
como alguien capaz de resolver problemas, de hacer Matemética, de aprender, ...."2

~ Por lo expresado anteriormente, la propuesta que se hace en este Disefio Curricular,

esta centrada en la resolucion de problemas, puesto que esta act. idad es la que mejor
contribuye a una clase de Matematica donde prime la “creacién” y el “descubrimiento’
del conocimiento. Seguramente, esta propuesta crea algunas dificultades a los
docentes, que consideran que los contenidos a ensefar son muchos y el tiempo es
poco; gue las condiciones de trabajo no favorecen la actividad grupal ni posibilitan el
seguimiento de los alumnos 0 que éstos no estan en condiciones de este tipo de
trabajo por falta de conocimientos previos. Todos estos planteos son vélidos y, tratando
de buscar respuestas, se propone reflexionar sobre algunas cuestiones que pueden
ayudar.

En primer lugar, es necesario tener una mirada amplia y no centrarse sdlo en un afio.
Es preciso que luego de un diagndstico, se analice desde donde se puede partir,
aungue ese donde, no corresponda al afio inmediato anterior de la propuesta curricular
jurisdiccional. Del mismo modo, en que se mira hacia atras, conviene mirar hacia
delante y ver qué cosas de las que no se hagan este afio se pueden continuar los afos
siguientes. Esta posicion mas abierta permitira planificar con mas libertad y centrarse
este aio en algunos temas con mas fuerza que en otros.

Otra cuestion que ayudara a ganar tiempo, es el no pensar el desarrollo de estos
contenidos de un modo lineal, sino procurar integrarlos entre si. Si se toma un
contenido como eje organizador, es posible hacer girar airededor de él otros temas. Por
eiemplo, mientras se trabajan medidas, simultdneamente se pueden usar nimeros,
proporcionalidad, geometria, graficos estadisticos, etc. No es necesario esperar a
formalizar un concepto para recién trabajar con él, recordando que los alumnos ya
conocen muchas cosas y hay que tratar de recuperarlas. De este modo, no solamente
se ganara en tiempo sino en significatividad, debido a las inter-relaciones que
aparecen.

“Cuando la actividad matematica en la escuela es creativa y hien planificada,

' Diaz Godino et alter. Area de conocimento 1. Didactica de la Matematica. Editorial Sintesis {1991}
2R. Bkouche (1996)
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representa un aprendlzaje en si misma, porque saber actuar ante situaciones nuevas,
interpretar consignas, elegir estrategias, tomar decisiones, exponer las proplas ideas
ante los demas son comportamientos necesarios para actuar en la vida”..

2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVOS DEL AREA

La Ley Federal de Educacnén en el articulo 15, enuncia Ios objet:vos de Ia Educac:on
General Basica, de ellos rescatamos los siguientes:

“B) Favorecer el desarrollo individual, social y personal para un desempefio
responsable, comprometido con la comun/dad consciente de sus deberes y derechos y
respetuoso de los demas.

C) Incentivar la basqueda permanente de la verdad, desarrollar el juicio critico y
habitos valorativos y favorecer el desarrollo de las capacidades fISIcaS mtelectuales
afectivo — volitivas, estéticas y los valores éticos y espirituales.

D) Lograr la adquisicién y el dominio instrumental e los saberes considerados
socialmente significativos: Comunicacién verbal y escrita, lenguaje y operatoria
matematica, ciencias naturales y ecologia, ciencias exactas, tecnologia e mformétlca
ciencias sociales y cultura nacional, latinoamericana y universal. “

Sobre. la base de lo expresado en la fundamentacion anterior, resulta facil
comprender que la ensefianza de la Matematica en este Nivel contribuird ampliamente

al logro de estos objetivos, como asi también a todos los propuestos para la Provmcna
de Tucuman.

Para, ello, esta enseﬁanza debe procurar que Ios alumnos de la Educacion General
Basica: . :

e Participen en la resoluciéon de problemas, reflexionando sobre los procesos de
razonamiento utilizados en:.cada caso.

‘e Adquieran habilidad para realizar procednmlentos de calculo, tanto numénco
como algebraico.

e Aprendan a expresarse con precision en el Ienguaje matemétnco en la
formulacion y validacion de sus ideas.

e Comprendan el valor instrumental de la Matematlca en la sociedad y en el
mundo del trabajo y se sientan motivados para aprenderia.

¢ Reconozcan en la Matematica una ciencia construida por el hombre, a través del '
conocimiento de su historia.

e Desarrollen capacidad para el analisis y para eI _juicio critico, aprendlendo a
- cuestionar sus propios conocimientos. o

e Construyan algunos modelos matematicos generahzab‘les a diferentes
situaciones.

« Adquieran una actitud' de cooperacién grupal. o

® Disefio Curricular Jurisdiccional- Tucuman- EGB. Area Matematica (1897). Pag. 176.
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e logren una comprensidon del espacio en el que se desenvuelven y un
pensamiento geomeétrico.

s Apliquen sus conocimientos matematicos a la comprension y uso de las nuevas
tecnologias. .

2.2. OBJETIVOS PARA 7°, 8°Y 9° de E.G.B.
Se espera que al finalizar la Educacion General Béasica los alumnos logren:

¢ leer, escribir y ordenar Numeros Racionales en sus diferentes formas de
representacion.

+ Sistematizar conceptos relacionados con los Numeros Reales y comprender la
estructura de los conjuntos numéricos en relacién con las diferentes operaciones.

¢ Utlizar los Numeros Reales, sus operaciones y propiedades para resolver
ecuaciones y problemas que l0s involucren.

¢ Realizar calculos exactos y aproximados y comprender los algoritmos de las
operaciones.

+ ldentificar, analizar y usar relaciones funcionales lineales, de proporcionalidad,
cuadréticas, trigonométricas y exponenciales, expresadas por tablas, diagramas y
gréficos, en diferentes contextos.

¢+ Comprender el significado de expresiones algebraicas sencillas y emplearlas para
plantear y resolver problemas que involucren ecuaciones e inecuaciones de primer
grado con una incognita.

¢ Apropiarse de las propiedades geométricas de los cuerpos y las figuras, utilizando
movimientos, y establecer relaciones entre los elementos de un mismo objeto
geométrico y entre diferentes objetos.

¢ Aplicar las propiedades geométricas de las figuras para realizar construcciones y
resolver problemas.

+ Medir y estimar cantidades seleccionando la unidad y el instrumento adecuado a la
situacion. -

¢+ Reconocer que toda medicion tiene limitaciones en su exactitud y que ese error
puede y debe acotarse.

¢ Vincular los conceptos geométricos y de medida en el trabajo con perimetros, areas
y volimenes.

102




__Disefio Curricular Jurisdiccional — Tucumén 7°,8°.9° EGB - MATEMATICA.
+ ~'# Organizar, presentar e interpretar informacién estadistica.
¢ Asignar probabilidades de s'_u_cesos, usando combinatoria para el recuento de casos.

¢ Integrar significativamente los conceptos correspondientes a las diferentes ramas
de la Matematica y los de ésta con otras areas del curriculo.

_ ¢ Participar cooperativamente en el trabajo matematico, con actitudes de creatividad y
~ espiritu critico, si dejar de lado el respeto por las normas y por la dlsmplma en el
trabajo.

+ Expresar e intercambiar ideas y diferentes formas de razonam|ento en lenguaje
matematico. e

3. CONTENIDOS

Los Contenidos Basicos Comunes de Matematica para '~ Educacion General Béasica
_en la Argentina estén agrupados en 8 (ocho) Bloques y s estructura "'no prescribe una
.+ organizacidén curricular -para su enseflanza" y "no supone un orden para su
S tratamxento" Estos bloques son:
--Bloque 1: Nimero
Blogue 2: Operaciones
Blogque 3: Lenguaje Gréfico y Algebraico
Blogue 4: Nociones Geométricas
Blogue 5. Mediciones
Bloque 6: Nociones de Estadistica y Probabilidad
Blogue 7: Procedimientos relacionados con el quehacer matematico
Bloque 8: Actitudes relacionadas con el quehacer matematico

Una organizacion que favorezca el aprendizaje de los mismos por parte de los
estudiantes debe tener en cuenta distintas cuestiones:

1 - La légica interna de la Matematica, es decir las relaciones entre conceptos y
. entre procednmxentos tambnen Ias estructuras basicas y las caracteristicas actuales de
. @sta ciencia.

'Las relaciones enunciadas son de tres tipos: Relaciones generales de requisitos de
aprendizaje, relaciones entre conceptos y relaciones entre procedimientos. '

-Relaciones generales de requisitos de aprendizaje. Hay cosas que se deben conocer o

saber hacer antes, para poder conocer ¢ hacer otras. Por ejemplo: para sumar

fracciones hace falta comprender el concepto de fracciones equivalentes y de multiplo

comun menor entre numeros naturales;, para sumar fracciones algebraicas es

necesario comprender previamente el concepto de multiplo comiin menor de varias
~ expresiones algebraicas.

103




Diseiio Curricular Jurisdiccional— Tucumdn 7°, 8°, 9° EGB -MATEMATICA.

-Relaciones entre conceptos. De coordinacion, de subordinacién y de supraordenacion.
Hay conceptos mas generales y otros que dependen de elios. Por ejemplo: el concepto
de poligono es mas general gue el de triangulo, el de funcién que el de funcion lineal.
-Relaciones entre procedimientos. Los procedimientos siguen un "orden” y en el
camino se van tomando "decisiones". Los algoritmos, en particular, son procedimientos
en los cuales el orden de los pasos es fundamental. Por ejemplo: en el algoritmo de la
divisiébn de numeros enteros, ademas de seguir un orden en los pasos, hay que ir
tomando decisiones o en el algoritmo para dividir polinomios (Si el polinomio es de la
forma ( x + a) se puede decidir si se usa 0 no la Regla de Ruffini para efectuar ia
divisién. Si se decide hacerlo y el dividendo estd completo se “puede” comenzar a
dividir. Si esto no ocurre, el paso siguiente “debe” ser completar el polinomio
dividendo).

2 - Las caracteristicas psicolégicas de los estudiantes y sus conocimientos
previos. Estos conocimientos previos estardn determinados no soélo por sus
aprendizajes escolares anteriores sino, en gran medida, por su situacién socio cultural.
Ensefiar a partir de ellos es condicion bésica para que los nuevos aprendizajes sean
significativos.

Las posibilidades cognitivas de los alumnos de 7°, 8° y 9° afios de la Educacién
Basica permitiran considerar contenidos que impliquen un cierto nivel de abstraccion.
Por este motivo es posible profundizar en conceptos como el de variable, el de
relaciones entre variables y otros conceptos algebraicos, asi como en el lenguaje
grafico y simbodlico. Estos conceptos y lenguajes graficos y algebraicos pueden
emplearse para modelizar situaciones problematicas sencillas.

3 - La significatividad social y las posibilidades que ofrecen los distintos temas a
la integraciéon de contenidos, dentro y fuera de la Matematica, en particular con las
otras areas del curriculum. Una mirada al entorno y a las necesidades que plantea,
pensando incluso en las posibilidades laborales de las zonas donde esta ubicada cada
institucién escolar, permite decnd!r cuales son los temas que convienen destacar y
como integrarios. '

4 - Debe favorecer la elaboracion del Disefio Institucional y facilitar algunos
parametros para la evaluacién y acreditacién al finalizar el afo.

Por todos estos motivos en este Documento Curricular se propone una secuenciacion
en la que los contenidos aparecen organizados en 5 (cinco) ejes tematicos:

EJE 1: Namero y operaciones

EJE 2: Algebra

EJE 3: Geometria

EJE 4: Mediciones

EJE 5: Estadistica y Probabilidades

En estos cinco ejes se incluyen los contenidos conceptuales y procedimentales de
siete de los ocho bloques de los CBC (los contenidos actitudinales son transversales y
se explicitan mas adelante). Estos ejes no constituyen un temario, no son unidades
compartimentadas que tengan sentido en si mismas. Cada docente seleccionara los
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contenidos que desarrollard en su programacion. El docente atravesara los ejes
eligiendo de cada uno de eiios los contenidos de cada tipo que considere ‘mas
adecuados para la unidad didactica que desarrollara. Por lo tanto, el orden de
presentacién de los ejes no supone una secuenciacion.

Los contenidos procedimentales generales relacionados con todo el quehacer
matemético, al igual que los contenidos actitudinales a promover con la educacion
matematica, atraviesan transversaimente los ejes. citados y por lo tanto no pueden
darse aisladamente del resto de los ejes, sino que su desarrolio debe atravesarlos.

En este documento los contenidos conceptuales, aparecen acompanados por
algunos de los procedimienios especificos de cada grupo conceptual, aunque conviene
destacar que esta vinculacion no es excluyente, porque hay procedimientos comunes
a varios conceptos y viceversa.

Cbntenidos Actitudinales Generales

Se describen a continuacidon algunos contenidos actitudinales generales,
relacionados con el quehacer matematico. Estas actitud . pueden agruparse, segun
promuevan al:

¢ Desarrolio personal

+ Desarrollo sociocomunitario

o Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnoldgico
¢ Desarrollo de la expresion y la comunicacién

Desarrollo personal:

a Valoracion del conocimiento matematico como formador de la personalidad en los
planos cognl‘uvo afectivo y social. :

a Tenacidad, esfuerzo y disciplina como condiciones necesarias del quehacer
matematico productivo y de todo proyecto de vida que se elija.

a. Valoracion de la importancia de generar estrategias propias en la resolucién de
problemas matematicos vinculados con diferentes areas del conocimiento y de ia-

vida cotidiana, validando y comunicando adecuadamente los razonamientos y
resultados.

a Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en la resolucion de problemas.

Desarrollo socio comunitario:

o Valoracion de la tolerancia y el pluralismo de ideas como requisitos tanto para el
debate matematico como para la participacion de la vida en sociedad.
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o Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la qgnstmcciéﬁde‘l’ conocimiento.

o Valoracion y defensa de los espacios en los que se puede desarrollar. la.

investigacién cientifica.

Desarrollo del conocimiento cientifico - tecnolégico:

a Valoracién de la importancia de la investigacién cientifica para el progreso del pais.

o Valoracién del analisis de situaciones, utilizando herramientas matematlcas para la.

comprensién de las mismas y la toma de decisiones.

o Cuestionamiento de la validez y generalidad de las afirmaciones, propias y ajenas,

en relacién con el conocimiento matematico.

u Reccnocimiento de la importancia de la incorporacion de los vances tecnolégicos
para un mejor abordaje matematico de las situaciones problematicas planteadas.

Desarrollo de la expresion y la comunicacion:

o Valoraciéon del lenguaje precaso claro y conciso de la Matematica como organizador
del pensamiento.

o Valoracién de las muitiples posibilidades que brinda el lenguaje matematico para
modelizar situaciones cotidianas.

3.1. SEPTIMO ANO
Eje N°1: Numero y Operaciones

¢ Numeros Naturales.
Lectura, escritura e interpretacion de nimeros naturales en sistemas de numeracién
posicionales de diferentes bases.

¢ Sistemas de numeracion posicionales.
Propiedades. Base. Valor relativo. El cero. Sistema de numeracion decimal.
Comparacion de los sistemas de numeracion usados por diferentes civilizaciones.

+ Numeros enteros. La recta y los niumeros enteros. Orden. Valor absoluto.
Lectura, escritura, comparacién, ordenamiento y representacion en la recta numerica
de enteros y racionales.
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+ Numeros racionales. ‘Distintas formas de escrituras: fraccionarias y- con .coma,
fracciones decimales (escrituras con coma de periode cero). Equivalencias. :Orden de
los nlimeros racionales. La recta y los nimeros racionales. Relaciones de inclusién
entre los distintos conjuntos numéricos. - :

Identificacion de formas de escritura equivalentes de un namero.

Reconocimiento de los distintos sentidos de una fraccion. :
Acotacion y aproximacion de numeros enteros, fraccionarios y con coma Ej.

(0<%<1; 0,10< 0,15 <0.20)
Analisis del tipo de namero necesario en funcion de la situacién a resolver. Por ejemplo
trabajar con dinero se considera hasta los centésimos incluidos.

¢ Suma, resta, multiplicacién y divis‘ién de ndmeros naturales. Propiedades. Calculo.
Jerarquia de las operaciones. - :

Resolucion de problemas que p03|b|hten la interpretacion  del sentido de las
operaciones. Ej.. para la operacion multiplicacién: de proporcionalidad, de producto de
medidas, combinacién de elementos, etc.; para la operacién divisiéon, vinculados a:
repartos, particiones, iteraciones, etc.

Elaboracién, uso y fundamentacidon de diferentes estrategias de calculo exacto y
aproximado (mental, algoritmico y con calculadora). - :
Estimacién y acotacion de resuitados de calculos.

Andlisis sobre la razonabilidad de los resultados de un calculo antes y después de
efectuados.

Uso del paréntesis en el célculo.
Resolucion de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los numeros
naturales empleando sus propiedades y el uso del paréntesis (con y sin calculadora).

+ Potencia con exponente natural. Raiz cuadrada entera.

Propiedades: producto y cociente de potencia de igual base. Potencia de potencia.

Uso de potencias y raices para la resolucion de problemas de productos de medidas,
por ejemplo de areas y volumenes.

+ Divisibilidad de los nimeros naturales. Multlplo y dxvnsor Numeros primos. D:vnsor
comUn mayor y multiplo comin menor de varios niimeros naturales

Resolucion de problemas cond.c.m. y m.c.m.

Uso de distintas estrategias para el caiculo del dcm. y m.c.m. por ejemplo:
descomposicion en factores primos, algoritmo de Euclides, Criba de Eratostenes, etc.

¢ Escrituras aditivas equivalentes de fracciones (Ejm. %=1+ Ya= Y+ Y% + )
Operaciones con nameros racionales. Propiedades.

Resolucién de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los nimeros
racionales teniendo en cuenta los distintos significados de los mismos.

+ Relaciones proporcionales y no proporcionales.

Funciones de proporcionalidad directa e inversa. Propiedades. Razones y proporciones
numéricas.

Construccion y analisis de tablas y gréficos para la proporcmnalldad 0 no
proporcionalidad entre las magnitudes involucradas.
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Formulamones algebraicas de aquellas relaciones que sean de proporc;onahdad' &

Obtencion de la constante de proporcionalidad.

¢ Expresiones usuales de la proporcionalidad: porcentaje, escalas, probabilidad,
velocidad (en el Movimiento Rectilineo Uniforme).

Planteo, interpretacién y resolucién de situaciones de proporcionalidad en diferentes
contextos utilizando distintos procedimientos: analisis de tablas, graficos y formulas,
regla de tres, etc.

+ Calculo exacto y aproximado (mental, algoritmico y con calculadora).
Estimacion del orden de magnitud de resultados de calculos.

Eleccion de la estrategia de célculo mas apropiada a cada situacion.

Uso y fundamentacién de estrategias para el céiculo exacto y aproximado.
Valoracion de la razonabilidad de los resultados.

Eje N° 2: Algebra

¢ Lenguaje coloquial, grafico y simbdolico. Usos.
interpretacion de enunciados expresados en forma coloquial, grafica y simbélica.

¢ Sucesiéon de numeros. Regularidades numéricas. Su generalizacion (ley de
formacion de un término).

Determinacioén de la regla de formacién de patrones numéricos con el fin de completar
la sucesién. Por ejemplo, dados: 1,4,9,16, . . . hallar la expresién del enésimo término.

¢ Expresiones a!gebraicas Operaciones sencillas. Reglas del uso del paréntesis.
Resolucidon de operaciones con expresiones algebraicas sencillas utlhzando sus
propiedades.

¢ lgualdades (identidades y ecuaciones) y desigualdades.
Traduccién de las condiciones de un fenomeno 0 problema en términos de 1gua|dades
o desigualdades.

¢ Ecuaciones de primer grado con una incégnita.
Solucién de una ecuacion. :
Resolucién de problemas sencillos con ecuaciones de primer grade con una incognita.

Determinacién de igualdades y desigualdades a partir de regulandades numericas y:

graficas.
Analisis de la solucién de una ecuacién (coherencua y razonabilidad segun la situacién
propuesta).

¢ Relaciones. Relaciones numéricas expresadas por tablas, diagramas y férmulas.
Nocién de variable, dependencia e independencia de variables.

Relaciones funcionales en diferentes contextos.

Expresion algebraica asociada a una gréafica.

Funciones de proporcionalidad directa e inversa.
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Identificacion e interpretacién de relaciones funcnonales que aparecen en los perlodlcos
y otras fuentes de informacién.
Representacion de funciones.

Interpretacién de relaciones, funcionales o no, a través de sus graficos y / o tablas.

Eje N° 3: Geometria

¢ Sistemas de referencia para la ubicacidn de puntos en una linea y en el plano,
(coordenadas cartesianas ortogonales).
Lectura representacién de puntos en la recta y en el plano.

+ Posiciones relativas entre rectas en el espacio (coplanares y alabeadas) y en el
plano {paralelas y secantes).

Posiciones relativas entre planos en el espacio (paralelos y secantes).

Reconocimiento y trazado de rectas y planos en dlstmtas posiciones relativas en el
espacio.

+ Segmentos. Mediatriz. Divisién de un segmento en partes iguales.

Construccién de segmentos.

Trazado de la mediatriz de un segmento.

Division de un segmento en partes xguales (por ejemplo, utilizando un segmento auxiliar
y rectas paralelas)

¢ Angulos en el plano y en el espacio.

Clasificacion de angulos. Relaciones entre angulos, angulos complementanos y
suplementarios, adyacentes, opuestos por el vértice, consecutivos. Bisectriz de un
angulo.

Construccién de angulos con y sin transportador.

Reconocimiento de angulos segin su amplitud.

Reconrocimiento de angulos complementarios, suplementarios, opuestos por el vértice,
etc. e

¢ Cuerpos poliedros y redondos. Elementos.
Establecimiento de relaciones entre elementos de un cuerpo y entre figuras y cuerpos.

+ Poligonos; en particular triangulos y cuadrilateros. Elementos propiedades.

Clasificacién, reproduccién, descripcion, construccion y representacidon de formas
planas y espaciales sencillas,

Construccién de figuras con reglas y compas.

Descripcién y reconocimiento de figuras por sus propiedades.

Construccion de triangulos y cuadrilateros a partir de diferentes informaciones (lados, 7=
angulos, lados y angulos, lado y altura para los tridngulos; y lados, gngulos diagonales,

etc. para los cuadrildteros) con regla no graduada y compés.

Andlisis de las condiciones necesarias y suficientes para construir un triangulo y un
cuadrilatero congruente a uno dado.

Deduccion de datos o propiedades desconocidas de triangulos y cuadrilateros a partir
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de datos y propiedades conocidas.
Justificacion de construcciones y deducciones.

Andlisis de los limites de formas de argumentacion empirica.

Eje N° 4: Mediciones

+ Areas. Figuras equivalentes en areas.
Establecimiento de relaciones de equivalencias entre figuras.

+ Unidades de medida convencionales y no convencionales. Equivalencias entre
dxstmtas unidades.
“Estimacién, medicién y operaciones con cantidades de dn‘erentes magnitudes en la
resolucidn de problemas.

¢ Calculo del area de una figura.

Formula para el calculo del area de triangulos y cuadrilater.:.

Medicidén y estimacion de cantidades, seleccionando la unidad y el instrumento
‘adecuado y acotando errores.

Elaboracién y realizacion de estrategias personales para llevar a cabo mediciones de
areas, como por ejemplo la descomposicion o la comparacion (Uso de embaldosados,
cuadriculados, etc.).

Construccion y uso de formulas para caicular el area.

¢ Relaciones entre el perimetro y el &rea con los lados de una figura.

Andlisis de la variacién del area o del perimetro en relacion con alguna de las
dimensiones de la figura (Por ejempio entre el area de un rectangulo y el largo del
mismo). .

+ Independencia de la variacion del perimetro y la superficie.

Empleo de modelos geomeétricos para el analisis, la interpretacion y la resolucién de
problemas (Por ejemplo célculos de areas de distintas superficies manteniendo el
perimetro constante; de perimetros de figuras con area constante; etc.).

Eje N° 5: Estadistica y Probabilidades

¢ Poblacién y muestra. Representatividad de una muestra.
"' Seleccion de una muestra y andlisis de la representatividad de la misma a través de
- ejemplos.

¢ Recoleccion, registro y analisis de datos.

Graficos estadisticos (De barras, circulares, histogramas, p:ctogramas)

Recoleccion de datos (Por ejemplo: obtenidos a través de encuestas; de fuentes de
informacién nacionales, provinciales, municipales; de publicaciones; etc.)
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..Organizacién, -interpretacion. y.anélisis critico de la. mformacnon estadsstlca dada por
tablas, graficos, etc -

. ¢ Estadisticos de centralizacion: Media, Moda y Mediana. |
Calculo e interpretacidn de los estadisticos de centralizacion.

- ¢ Estrategias para el recuento de casos. Diagrama de arbol. Variaciones,

permutaciones.
Elaboracién de estrategias que garanticen la exhaustividad en la enumeraciéon. - -

¢ Fendmenos aleatorios y deterministicos.

. Frecuencia absoluta y relativa de un suceso. Probabilidad de un suceso.: Ley de

Laplace.
Calculo de frecuencias y de probabnlldades
Comparaciéon entre la probabilidad obtenida a traves del célculo y la obtenida

. experimentalmente en situaciones de azar.

Analisis y verificacién empirica de la hipétesis de equrobabmdad en juegos de azar.
Realizacién de experiencias aleatorias.

_ 3.2. OCTAVO ARO.

Eje N° 1: Nimero y Operaciones

.4 Numeros Naturales. Propiedades. Sistema de Numeracién Decimal.
Numeros enteros. Propiedades
. NUmeros racionales.

Formas de escritura fraccionaria y decimal de periodo cero y diferente de cero.

Equivalencias. La recta y los nUmeros racionales. Orden.

Lectura, escritura, comparacién, ordenacién y representacion en la recta de numeros
enteros y racionales.,

Identificacion de formas de escritura equivalentes de un niamero.

Acotacion y aproximacion de nimeros racionales.

+ Notacidn cientifica. :
Utilizacién de la notacion cientifica para expresar y comparar nimeros muy grandes o]
muy pequenos. Uso de la calculadora.

+ Numeros irracionales. Algunos nimeros especiales: , V2.
Acotacién y aproximacién de nimeros irracionales.

¢ Suma, resta, multiplicacién y divisién de niimeros enteros. Propiedades. Calculo.
Jerarquia de las operaciones.

Resolucién de problemas que posmmten la interpretacién del sentido de las
operaciones.

Elaboracién, uso y fundamentacién de diferentes estrategias de calculo exacto vy
aproximado (mental, algoritmico y con calculadora).
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Estimacion y acotacién de resultados de célculos.

. Andlisis sobre la razonabilidad de los resultados de un célculo antes y después de

R

efectuados.

Uso del parentesns en el calculo.

Resolucion de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los numeros
enteros empleando sus propiedades y el uso del paréntesis (con y sin caiculadora).

+ Divisibilidad en los enteros. Niimeros primos y coprimos. Teorema Fundamental de
la Aritmética. Congruencia médulo n. Criterios de divisibilidad.

Resolucion de problemas con d.c.m. y m.c.m.

Uso de distintas estrategias para el calculo del d.c.m. y m.c.m. por ejemplo: .
descomposicion en factores primos, algoritmo de Euclides, Criba de Eratéstenes, etc.
Resolucién de problemas de divisibilidad. Aplicacién de nociones de congruencua
médulo n a los criterios de divisibilidad (reloj, angulos, etc.).

¢+ Operaciones con nimeros racionales. Propiedades.
Resolucion de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los nimeros
racionales teniendo en cuenta los distintos significados de los mismos.

¢ Potencias con exponente entero y raices cuadradas de nimeros racionales.
Propiedades: producto y cociente de potencia de igual base. Potencia de potencia.

Uso de potencias y raices para ia resoluciéon de problemas de productos de medidas,
por ejemplo de areas y volimenes.

+ Relaciones proporcionales y no proporcionales.

Funciones de proporcionalidad directa e inversa. Propiedades. Razones y proporciones
numéricas.

Construccién y analisis de tablas y graficos para la proporcionalidad o no
proporcionalidad entre las magnitudes involucradas.

Formulaciones algebraicas de aquellas relaciones que sean de proporczonahdad
Obtencién de la constante de proporcionalidad.

+ Expresiones usuales de la proporcionalidad: porcentaje, escalas, probabilidad,

 velocidad {(en el Movimiento Rectilineo Uniforme), reparticidn proporcional, peso

especifico y densidad.

Planteo, interpretacion y resolucion de situaciones de proporcionalidad en diferentes
contextos utilizando distintos procedimientos: analisis de tablas, graficos y formulas,
regla de tres, etc. Andlisis de férmulas.

+ Calculo exacto y aproximado (mental, algoritmico y con calculadora).
Estimacion del orden de magnitud de resultados de caiculos. _
Eleccién de la estrategia de calculo mas apropiada a cada situacién.

Uso y fundamentacién de estrategias para el calculo exacto y aproximado.
Valoracion de ia razonabilidad de los resultados.
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Eje N° 2: Algebra

¢ Lenguaje coloquial, graﬁco y simbdlico. Usos.
Interpretacion de enunmados expresados en forma coloquial, grafica y 3|mbohca

¢ Sucesion de numeros. Regularidades numéricas. Su generalizacién (ley de
formacion de un término).

Determinacion de la regla de formacion de patrones numéricos con el fin de completar
la sucesioén. Por ejemplo, dados: 1,4,9,16, . . . hallar la expresion del enésimo término.

¢ Operaciones con expresiones algebraicas sencillas. Valor numérico.
Algunos productos notables: cuadrado y cubo de un binomio. Diferencia de cuadrados.
Resolucion de operaciones con expresiones algebraicas utilizando propiedades.

‘Uso de modelos geométricos para la obtencion de productos notables con expresiones
. algebraicas.

+ lgualdades (identidades y ecuaciones) y desigualdades.
Traduccién de las condiciones de un fenémeno o problema en términos de igualdades

o desigualdades.

¢ Ecuaciones e inecuaciones de primer grado con una incégnita.

Solucidon de una ecuacion y de una inecuacion.

Resolucién de problemas sencillos con ecuaciones e inecuaciones de primer grado con
una incoégnita.

Determinacion de igualdades y desigualdades a partir de regulandades numeéricas y
gréaficas.

Andlisis de la solucidon de una ecuacidn o de una inecuaciéon (coherencia y
razonabilidad segun la situacion propuesta).

+ Relaciones. Relaciones numéricas expresadas por tablas, diagramas y formulas.
Nocién de variable, dependencia e independencia de variables.

Funciones lineales, de proporcionalidad y cuadraticas en diferentes contextos (ﬂsmo
geografico, bioldgico, etc.) y marcos (geométrico, algebraico, estadistico).
Comportamiento de funciones simples (incremento, ceros, continuidad) desde su
grafica.

Identificacién e interpretacion de relaciones funcionales que aparecen en los periédicos
y otras fuentes de informacién.

Representacion grafica de funciones.

Interpretacidn de relaciones, funcionales o no, a través de sus graficos y/o tablas.
Descripcién de un fendmeno utilizando funciones (Por ej: lectura e interpretaciéon de
boletas de luz, tarifas de taxi, temperaturas del afio, etc. identificando variables,
crecimiento, decrecimiento, continuidad, discontinuidad, etc.) .

Descripcién de las propiedades de una funcién a través de su gréafica.
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Eje N° 3: Geometria

¢ Sistemas de referencia para la ubicacién de puntos en el plano (coordenadas_

cartesianas ortogonales).
Lectura y representacion de puntos en el plano utilizando coordenadas cartesianas.

¢ Posiciones relativas entre rectas en el espacxo (coplanares y alabeadas) y en el
plano (paralelas y secantes)

Posiciones relativas entre planos en &l espamo (paralelos y secantes)

Reconocimiento y trazado de rectas y planos en distintas posiciones relativas en el

espacio.

* Relacnones entre angulos. Angulos entre paralelas. ' _
Resolucién de problemas gréficos que impliquen relaciones de angulos entre para!elas

¢ Cuerpos poliedros y redondos. Elementos. Propiedades. Relaciones entre los |
elementos. Teorema de Euler.

Construccion de cuerpos (prismas, piramides, cilindros y CcOoNnos rectos).

Establecimiento de relaciones entre propiedades de un mismo cuerpo y de cuerpos
entre si. '
Comprobacion del Teorema de Euler en poliedros regulares.

¢ . Poligonos; en particular triangulos y cuadrildteros. Elementos p'rdpiedades.

Clasificaciéon, reproduccion, descripcién, construccion y representacion de formas

planas y espaciales sencillas.

Propiedades de los angulos de un poligono convexo. Lineas y puntos notables de un

triangulo..

Construccion de figuras con regla y compas.

Construccion de mosaicos.

Descripcion y reconocimiento de figuras por sus propiedades.

Construccion de triangulos y cuadrilateros a partir de diferentes informaciones (lados,
angulos, lados y angulos, lado y altura para los triangulos; y lados, &4ngulos, diagonales,
etc. para los cuadrilateros) con regla no graduada y compas.

Andlisis de las condiciones necesarias y suficientes para construir un trianguio y un
cuadrilatero congruente a uno dado.

Deduccion de datos o propiedades desconocidas de triangulos y cuadrilateros a partir
de datos y propiedades conocidas.

Trazado de medianas, alturas, bisectrices y mediatrices de un tridngulo.

Determinacién de los puntos notables y sus propiedades.

Justificacion de construcciones y deducciones.

¢ Circunferencxa y Ci rculo Posiciones relativas (entre recta y circunferencia y entre
circunferencias entre si).

Angulos centrales, inscriptos y seminscriptos. Prop;edades

Poligonos inscriptos y circunscriptos.

ldentificacion de los elementos del circulo y la circunferencia y de las posiciones
relativas entre recta y circunferencia y entre circunferencias.
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Justificacion de construcciones y deducciones.
Eje N° 4: Mediciones

¢+ Medidas de longitud, superficie y volumen de figuras y cuerpos. Equivalencias.
Unidades convencionales y no convencionales. Férmulas algebraicas.

Estimacion, medicién y operaciones con cantidades de diferentes magnitudes en la
resolucion de problemas de otras disciplinas.

Medicidn y estimacion de cantidades, seleccionando la umdad y el instrumento
adecuado y acotando errores.

Construccién de férmulas para calcular el area y el volumen de figuras y cuerpos.
Analisis de la variacion del area y el volumen en relacion con algunas de las
dimensiones del cuerpo.

Medicion de areas por descomposicion en figuras y cuerpos mas simples y/o por
aplicacion de férmulas. (Por ejm. calcular el area de figuras sombreadas, de mosaicos).
Medicion de volimenes por descomposicion en cuerpos mas simples, por comparacion
de pesos y/o por aplicacion de formulas.

¢+ Teorema de Pitagoras.

Comprobacnon del Teorema de Pitagoras empleando modelos geométricos (por
superposicién de areas de figuras).

Aplicaciones en la resolucion de situaciones planteadas en distintos contextos y
marcos.

¢ Relaciones entre perimetro y area y entre area y volumen de figuras y cuerpos.
Discriminacién entre perimetro, area y volumen considerando las distintas dimensiones
de una figura o de un cuerpo.

Fundamentacion del cambio en el perimetro, en el drea o en el volumen cuando se
alteran las dimensiones del objeto.

¢ Relaciones entre masa, peso y volumen (densidad y peso especifico).
Uso de instrumentos de medicién y de geometria.

Resolucion __de problemas empleando densidad y peso especifico.

Eje N° 5: Estadistica y Probabilidades

¢ Poblacién y muestra. Representatividad de una muestra. :
Seleccion de una muestra y andlisis de la representatlvndad de la misma a traves de
ejemplos.

¢ Recoleccion, registro y analisis de datos.

Graficos estadisticos (De barras, circulares, histogramas, pictogramas).
Recoleccion de datos (Por ejemplo: obtenidos a través de encuestas: de fuentes de,
informacion nacionales, provinciales, municipales; de publicaciones; etc.) :
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Organizacién, interpretacion y andlisis critico de la informacién estadistica dada por
tablas, graficos, etc.

Eleccion de la escala de medicion adecuada al fendmeno con3|derado (una escala
inadecuada falsea la informacion)

+ Estadisticos de centralizacion: Media, Moda y Mediana.
Calculo e interpretacion de los estadisticos de centrahzauon
-Célculos de estadisticos usando calculadora. '

-¢ Combinatoria.

Estrategias para el recuento sistematico de casos. Diagrama de arbol. Variaciones,
permutaciones y combinaciones.

Elaboracién de estrategias que garanticen la exhaustividad en la enumeracion.

¢+ Fendmenos aleatorios.

Frecuencia absoluta y relativa de un suceso. Deﬁmcuon clasica de probabilidad de un
suceso.

Simulacién de situaciones de azar para el calculo de la probabilidad experimental y la
frecuencia.

Analisis y verificacion empirica de la hipotesis de equiprobabilidad en juegos de azar.
Calculo de probabilidades y comparacidon con la probabilidad experimental en
situaciones de azar.

Andlisis de situaciones de la vida cotidiana usando modelos aleatorios.

3.3. NOVENO ANO.
E;e N° 1: Nimero y Operaciones

¢+ Numeros Naturales. Propiedades. Sistema de Numeracién Decimal.

Numeros enteros. Propiedades. Discretitud.

Ndmeros racionales. Propiedades. Densidad. _

Formas de escritura fraccionaria y decimal de periodo cero y diferente de cero.
Equivalencias. La recta y los nimeros racionales. Orden. ~
Lectura, escritura, comparacién, ordenacion y representacién en la recta de nimeros
enteros y racionales.

ldentificacion de formas de escritura equivalentes de un ndimero.

Acotacion y aproximacion de nimeros racionales.

¢ Numeros irracionales. Propiedades.

Numeros Reales. Propiedades. Orden. Completitud.

Acotacion y aproximacion de numeros reales.

Andlisis comparativo de las propiedades de los distintos conjuntos numéricos.

¢ Operaciones con nimeros reales. Propledades Calculo.
Jerarquia de las operaciones.
Resolucion de problemas que posibiliten la mterpretacmn del sentido y de las
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propiedades de las operaciones en los distintos conjuntos numencos L
Elaboracion, uso y fundamentacion de diferentes estrateglas de. caICulo exacto y

aproximado (mental, algoritmico y con calculadora).

Estimacion y acotacion de resultados de calculos. =~
Analisis sobre la razonabilidad de los resultados de un célculo antes y después de

efectuados.
Uso del paréntesis en el calculo
Resolucion de problemas que involucren operaciones en el conjunto de los niimeros

reales empleando sus propiedades y el uso del paréntesis (c_on_y sin calculadora).

¢ Potencias con exponente entero y raices cuadradas de numeros racionales.
Propiedades: producto y cociente de potencia de igual base. Potencia de potencia.
Uso de potencias y raices para la resolucion de problemas de productos de medldas

por ejemplo de areas y volimenes.

¢ Calculo exacto y aproximado. Redondeo y truncamiento. Acotacién de! error. Error
absoluto y error relativo. Errores en las operaciones y en las mediciones.

Aproximacion decimal de los nimeros reales por redondeo y truncamiento. _
Estimacién y aproximacion para predecir resultados, acotar su error y controlar su

razonabilidad.
Analisis de errores cometidos por las calculadoras.

+ Relaciones proporcionales y no pr0porcmnales
Funciones de proporc;onahdad directa e inversa. Propiedades. Razones y proporcnones

numeéricas.

¢ Expresiones usuales de la proporcionalidad: porcentaje, escalas, probabilidad,
velocidad (en el Movimiento Rectilineo Uniforme), reparticién proporcional, pe'so

especifico y densidad. Razones trigonométricas. .
Planteo, interpretacién y resoluciéon de situaciones de proporcionalidad en dnferentes
contextos utilizando distintos procedimientos: analisis de tablas, graficos y formulas

regla de tres, etc. Analisis de férmulas.
Aplicaciones de las razones trlgonometncas a la resolucion problemas de tnangulos
rectangulos. "

Eje N° 2: Algebra

¢ Lenguaje coloquial, grafico y simbdlico. Usos.
interpretacion de enunciados expresados en forma coloquial, grafica y simbdlica. - .

¢ Sucesion de numeros. Regulandades numencas Su generalizacién (Iey de

formacion de un término).
Determinacion de la regla de formacion de patrones numéricos con el fin de completar

la sucesion. Por ejemplo, dados: 1,4,9,16, . . . hallar la expresién del enésimo término.
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0 Operac:\ones con expresnones algebraicas: suma, resta, multiplicacion y division de

polinomios en binomios de la forma (x — a). Propiedades.

Algunos productos notables: cuadrado y cubo de un binomio. Diferencia de cuadrados
Productos de la forma ( x £ a) { x = b).

Resolucién de operaciones con expresiones algebraicas utilizando propiedades.

Uso de modelos geométricos para la obtencion de productos notables con expresiones
algebraicas.

¢ lgualdades (identidades y ecuaciones) y desigualdades.
Traduccién de las condiciones de un fendmeno o0 problema en térmmos de igualdades
o desigualdades.

¢ Ecuaciones e inecuaciones de primer grado con una incognita.

Solucién de una ecuacién y de una inecuacidn. Ecuaciones e Inecuaciones
equivalentes

Resolucién de problemas sencillos con ecuaciones e inecuaciones de primer grado con
una incognita.

Determinacién de igualdades y desigualdades a partir de regularidades numéricas y
gréficas.

Andlisis de la solucidon de una ecuacidn o de una inecuacidon (coherencia y
razonabilidad segun la situacién propuesta). .

¢ Relaciones. Relaciones numéricas expresadas por tablas, diagramas y formulas.
Nocién de variable, dependencia e independencia de variables.
~ Funciones lineales, de proporcionalidad, cuadraticas, exponenciales y trigonométricas
.en diferentes contextos (fisico, geograf co, bioldgico, etc.) y marcos (geométrico,
algebraico, estadistico).
. Comportamiento de funciones simples (incremento, ceros, continuidad, crecimiento,
- decrecimiento, periodicidad, dominio de definicidn y tendencia) desde su gréfica.
Identificacion e interpretacion de relaciones funcionales que aparecen en los periddicos
y otras fuentes de informacion.
* Representacion grafica de funciones.
Interpretacion de relaciones, funcionales o no, a través de sus graficos y/o tablas.
Determinacién de la expresion algebraica de funciones a partir de tablas y/o gréficos.
Descripcién de un fendmeno utilizando funciones (Por ejm: lectura e interpretacién de
boletas de luz, tarifas de taxi, temperaturas del afic, etc. identificando variables,
crecimiento, decrecimiento, continuidad, discontinuidad, etc.) .
Descripcion de las propiedades de una funcién a través de su gréfica.

¢ Funcién lineal. Dominio de definicién, expresién analitica y = a x + b, pendiente y
ordenada al origen, cero, crecimiento, decrecimiento, codominio.

Estudio analitico y gréﬁco de la funcidn lineal a partir de su expresion algebraica.
Escritura de la expresion algebraica de la func:on lineal a partir de su tabla y/o de su
- grafico.

¢ Sistemas de ecuaciones de primer grado con dos incdgnitas. Conjunto solucion:
clasificacion (interpretacion gréfica).




Clasificacion, representacion e mterpretamon de sxstemas de ecuamones hneales por' ‘

métodos graficos y analiticos.

Anticipacién de la solucién de sistemas de ecuaciones lineales a partir del andlisis de

tablas y graficos.

Eje N° 3: Geometria

+ Sistemas de referencia para la ubicacién de puntos en el plano (coordenadas
cartesianas ortogonales y coordenadas polares).

Lectura y representacion de puntos en el plano utilizando coordenadas cartesianas y
coordenadas polares.

+ Posiciones relativas entre rectas en el espacio (coplanares y alabeadas) y en el
plano (paralelas y secantes)

Posiciones relativas entre planos en el espacio (paralelos y secantes)

Reconocimiento y trazado de rectas y plancs en distintas posiciones relativas en el
espacio.

+ Cuerpos poliedros y redondos. Elementos. Propiedades. Relaciones entre los
elementos. Teorema de Euler.

Construccioén de cuerpos (prismas, piramides, cilindros y conos rectos).

Establecimiento de relaciones entre propiedades de un mismo cuerpo y de cuerpos
entre si.

Comprobacion del Teorema de Euler en poliedros regulares.

+ Movimientos. Simetrias, traslaciones y rotaciones en e plano.

Congruencia de figuras. Congruencia de trianguios.

Caracterizacion de los movimientos: ngldos por sus propnedades

Construccion de figuras con regla y compas, justificando por congruencia de triangulos.

+ Figuras semejantes. Caracteristicas. Escala. T eorema de Thales. Triangulos
semejantes. »

Identificacién u construccion de figuras semejantes.
Resolucién de problemas aplicando el teorema de Thales.
+ \Vectores: elementos.

+ Operaciones (suma y multiplicacién por un niimero real).

Empleo de modelos geométricos para el analisis, la interpretacién y la resolucion de
problemas.

Eje N° 4: Mediciones

¢ Medidas de longitud, superficie y volumen de figuras y cuerpos. Equivalencias.
Unidades convencionales y no convencionales. Férmulas algebraicas.
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Estimacion, medicién y operaciones con cantidades de diferentes magnitudes en la. .-

resolucion de problemas de otras disciplinas.

Medicién-:y estimacién de cantidades, seleccionando la umdad y el instrumento
adecuado y acotando errores.

- Construccion de férmulas para calcular el area y el voiumen de figuras y cuerpos.
Analisis de la variacién del area y el volumen en relaciébn con algunas de Ias
dimensiones del cuerpo.

Medicion de areas por descomposicion en figuras y cuerpos mas simples y/o por
aplicacion de formulas. (Por e]. calcular el area de figuras sombreadas, de mosaicos).
Medicion de voliimenes por descomposicion en cuerpos mas simples, por comparacion
de pesos y/o.por aplicacién de férmulas.

¢ Teorema de Pitagoras. Razones trigonométricas.
Aplicacién de las razones trigonométricas y el teorema de Pitagoras para la resolucion
de triangulos y la medicién indirecta de longitudes y angulos.

Aplicaciones en la resolucibn de situaciones plantea:ias en distintos contextos y
marcos.

Eje N° 5: Nociones de Estadistica y Probabilidades

+ Poblacion y muestra. Representatividad de una muestra.
Seleccion de una muestra y analisis de la representatividad de la misma a través de
ejemplos.

+ Recoleccion, registro y analisis de datos.

Graficos estadisticos (De barras, circulares, histogramas, pictogramas).

Recoleccidn de datos (Por ejemplo obtenidos a través de encuestas; de fuentes de
informacion nacionales, provinciales, municipales; de publicaciones; etc.)
Organizacién, interpretacién y andlisis critico de la informacién estadistica dada por
tablas, gréaficos, etc. .

Eleccién de la escala de medicidn adecuada al fendbmeno considerado (una escala
inadecuada falsea la informacion)

+ Estadisticos de centralizacion: Media, Moda y Mediana.

+ Estadisticos de dispersion: desviacién estandar.

Calcuio e interpretacidn de los estadisticos de centralizacion y dispersion.

Calculos de estadisticos usando calculadora.

Analisis cualitativo y cuantitativo de la informacion provenientes de dlstmtas fuentes
utilizando os estadisticos de centralizacion y dispersion.

+ Combinatoria.

Estrategias para el recuento sistematico de casos. Diagrama de arbol. Variaciones,
permutaciones y combinaciones.

Elaboracidn de estrategias que garanticen la exhaustividad en la enumeracion.
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¢ Experimentos y fendmenos aleatorios. Espacio muestral.

.Frecuencia absoluta y relativa de un suceso. Definicién clasica de pr_qbgbil__iclilad de un

suceso. : SR B e e
Simulacion de situaciones’'de azar para el célculo-de Ia--probabilidad'expérimeh’tal y la
frecuencia. _ R

Andlisis y verificacion empirica de la hipétesis de equiprobabilidad en juegos de azar.
Calculo de probabilidades y comparacién con la probabilidad experimental en
situaciones de azar. _ P
Analisis de situaciones de la vida cotidiana usando modelos aleatorios. "

4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Cuando la actividad matematica en la escuela es creativa y bien planificada
representa un aprendizaje en si misma, porque saber actuar ante situaciones nuevas,
interpretar consignas, elegir estrategias, tomar decisiones, exponer las propias ideas

ante los demas, argumentar correctamente, son comportamientos necesarios para
actuar en la vida. .

También es importante destacar el valor que tiene la adquisicién del lenguaje
matematico. Su claridad y precision permiten poner en evidencia las cuestiones
esenciales de un razonamiento o de una formulacién y evita ambigiiedades en la
expresion. Innumerables situaciones de diferentes areas del conocimiento pueden ser
expresadas a traveés de modelos matematicos. Estos modelos, aunque no representan
exactamente la realidad, ofrecen una version simplificada (pero Util) de la misma, a la
vez que favorecen la generalizacion y la abstraccién, formas de pensamiento a las que

los alumnos de 7°, 8° y 9° afios de la Educacion General Basica, pueden ir accediendo
progresivamente. . .

En esta etapa de su aprendizaje los estudiantes deberan iniciarse en el Algebra, que
no es solamente un modo de generalizar las relaciones y mostrar las estructuras de las
operaciones definidas en los diferentes conjuntos, sino que también implica un modo
particular de pensar. Con el aprendizaje del Algebra, el estudio de las funciones y de
las relaciones de proporcionalidad, los alumnos podran disponer de herramientas

mucho mas fuertes que les permitiran ampliar el campo de problemas y situaciones a
modelizar. '

Por otra parte, los métodos de razonamiento matematico: deduccién e induccién asi
como la intuicién, aplicados a la resolucién de problemas, son transferibles a otras
areas del conocimiento y a todos los érdenes de la vida y contribuyen al desarrollo de

las estructuras mentales de las personas. De alli que siempre se dijo que “aprender
Matematica es aprender a pensar”. o

En cuanto a los recursos, ademas de los tradicionales (utiles de geometria,
cartulinas, cintas, plantillas,...) en la actualidad ,es necesario aprovechar el poder de las
calculadoras o computadoras que formaran parte de los elementos usados para
resolver situaciones con significado. La nueva tecnologia “se incorpora al aula, no solo

para simplificar los calculos, sino por la posibilidad que brinda de experimentar
matematicamente” (CBC). . ' -'
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.4 1. Eje N° 1: Namero y Operaciones

“Un alumno tiene sentido del nimero cuando puede. compararlos relaciona'rlo
reconocer sus magnitudes relativas, distinguir en qué situaciones es pemnente

1. utilizarlos, operar con ellos, juzgar si un resultado numerico es razonabla de manera
conveniente” *

Las redes conceptuales vinculadas al concepto de numero: la sucesion natural, la
cardinalidad, e! orden, la estructura operatoria y el sistema de representacién son muy
ricos pero de la misma manera lo son los procedimientos vinculados a cada uno de

“ellos: el conteo, la ordenacién, la clasificacion, la seriacién, la an‘ucupamon de

resultados, la lectura y escritura de nimeros, el uso de algoritmos, etc. El conteo por
ejemplo, lleva implicito que los nimeros no dependen de una coleccién en particular y
ademas prepara el camino para el calculo.

Paralelo al aprendizaje de ios nimeros, va el de los nombres y simbolos que los
representan, porque de la interaccidén entre el uso de nombres y simbolos y los usos de
los nimeros, en situaciones problematicas, surge la comprension de sus significados.
El esfuerzo por lograr que los alumnos comprendan algo tan complejo como nuestro
Sistema de Numeracion, evitando el riesgo de una mera memorizacion, lieva al docente
a replantearse de afio en afio actividades que faciliten la comprension del mismo ya
que, usar la numeracion escrita hace posible que aparezca en un contexto pleno de
significado, “problemas” que actuaran como disparadores para desentrafiar la
organizacion del sistema.

Para una mejor comprension del Numero y el Sistema de Numeracidn se sugiere,
planificar actividades tales como: leer, escribir, comparar, ordenar, componer y
descomponer nimeros; establecer relaciones entre ndmeros (mayor, menor, anterior,
siguiente, etc.); o situaciones como: “Con los simbolos 2,3,0 y 7 armar todos los
numeros posibles de cuatro cifras y seleccionar los que sean pares”; “Si en el nimero
25.745 se permuta el 5 por el 7, sen cuanto ha variado el niimero?”; “,Cual es el
ndmero mayor y cual el menor nimero de cinco cifras, que se pueden formar con todas
las cifras distintas?".

La ampliacion de los. conjuntos numeéricos y la comprens:én de sus relaciones de

inclusion, asi como su estructura operatoria y las ecuaciones y problemas que exigen la -

existencia de ellos, permitirdn que la organizacién de estos conceptos para su

ensenanza tenga la coherencia necesaria. Las propiedades gue definen a los niumeros
racionales y la equivalencia entre sus diferentes formas de expresion, seleccionadas en

funcién de la situacion a resolver, son variables muy importantes pues permiten
vincular obligatoriamente a los nimeros racionales con ejes tan 1mportantes como la
geometria, la medida y las probabilidades.

“Si consideramos los antecedentes histéricos del uso de las fracciones, parecen haber
presentado a los pueblos no menos dificultades que las que les presentan a nuestros
escolares en la actualidad. Ei concepto de fraccién y las operaciones que con ellas se

puede realizar, tiene su complejidad; el docente lo comprueba anualmente, cuando los

alumnos no pueden representarias u operar con ellas, a pesar de haberlas aprendido

en afios anteriores. Las dificultades suelen presentarse por mdltiples causas; las mas
frecuentes son: descontextualizacion del aprendizaje de las fracciones, concepto-

* Contenidos Basicos Comunes para la Educacnén General Basica (1995)
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errbneo de la nocion de fraccion y de la accion de fraccionar, desconoc:m:ento de las

- relaciones con otros numeros, manejo lnadecuado del material concreto, etc.”

La fraccion es una relacién entre variables que describe un estado entre un todo

~ (entero-denominador) y las partes del todo (numerador). Al emplear material didactico

para el aprendizaje de las fracciones, se sugiere tener en cuenta que los alumnos
realicen las: mismas acciones con objetos diferentes y acciones diferentes con un
mismo objeto. El objetivo es que el alumno comprenda que el concepto de fraccion
surge de las acciones y no de los objetos utilizados. Estos objetos pueden ser de
diferentes formas geométricas: circulares, rectangulares, triangulares, etc. y de
diferentes tipos, matematicos o no (alfajores, nifios, etc). “En las actividades se debera
destacar que: un mismo entero se puede dividir en distinto nimero de partes
equivalentes (medios, tercios, cuartos, efc.); el entero es la unidad que se va a
fraccionar; cada fraccion tiene una expresion numérica y una expresion oral (3/12 se
lee tres doceavos); si se unen todas las partes en que se fracciona el entero se lo
forma nuevamente; cada parte puede ser fraccionada nuevamente; la fraccion es
relativa al entero que se fracciona” ®

“No se pretende en la EGB que los alumnos y alumnas aprendan una introduccion
formal del concepto de numeros naturaies, enteros, racionales y reales. Bastara una
aproximacion intuitiva que dé cuenta de las propiedades de orden, discretitud, densidad
y/o completitud de cada conjunto. La representacion de los distintos conjuntos
numeéricos en la recta (para lo cual puede ser Util la computadora debido a la posibilidad
que brinda de efectuar variaciones en la escala para una mejor visualizacion)
contribuira a la comprensioén de estas propiedades”.

Los conceptos de razén y de proporcionalidad numérica brindan un medio fecundo de
integracion de conceptos matematicos como: porceritaje, escala, razén entre medidas,
razones trigonomeétricas, funciones de la forma y = k.x, graficos estadisticos, etc. y
también entre la Matematica y otras disciplinas como: Geografia, Fisica, Qmmlca
Biologia, etc.

El significado de los diferentes conjuntos numéricos lleva implicito, el sign_ificado de
las operaciones, es decir la estructura operatoria de la que forman parte. El analisis
sobre distintos tipos de problemas garantizara la comprensién de los multiples usos de

las operaciones aritméticas y de los sentidos de las mismas.

¢ Cudles son los principales problemas en torno a la ensefianza de las operaciones
en los diferentes conjuntos numéricos?. Durante mucho tiempo se considerd que para
ensefiar las operaciones era hecesario ensefiar primero la cuenta y después proponer
"ejercicios Y problemas de aplicacién". En una palabra los problemas son considerados
como evaluacion de las cuentas ensefiadas. Pero, jpueden los alumnos resolver
problemas sin que se les haya ensefiado la cuenta?. ;Basta con saber las cuentas
para conocer las ocasiones de empleo de cada operacion?. ;Qué se debe ensefiar
primero?. Todos estos cuestionamientos surgen por una primera falsa dicotomia:
cuentas versus problemas. Tanto la ensefianza directa de las cuentas con su
posterior aplicacion en la resoluciéon de problemas, como el abandono de la ensefianza

® Lucia Dallura “La Matematica y su Didactica en el Primero y Segundo Ciclo de la EGB". Ed. Alque
1999)
S’ Idem 4
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del calculo no son convenientes en el abordaje de las operaciones.

. Se debe enseriar a "hacer las cuentas" o se deja a los estudiantes utilizar sus
propios procedimientos?. Este problema didactico surge por una. ‘segunda falsa
dicotomia: ensefianza directa de la cuenta versus libertad de procedlmlentos Los
resultados obtenidos muestran que no basta comunicar a los alumnos los
procedimientos de resolucion de una cuenta para que ellos comprendan el

funcionamiento del algoritmo convencional puesto que, lo que se ensefia son

mecanismos que para ellos carecen de significado. La ensefianza directa de la cuenta
y los innumerables ejercicios de aplicacién que los docentes les proponen resuitan, por
lo tanto, esfuerzos en vano ya que los estudiantes no logran el control de los

significados ni de los resultados. El ‘origen de este fracaso proviene de creer que es

posible transmitir el conocimiento de unavezy en forma acabada.

La ensefianza de las operaciones se extiende a lo largo de toda la Educucion Basica.
Es tan amplia la gama de situaciones en las que estan involucrados estos conceptos
que el gran desafio para los docentes es tratar de cubrir esa diversidad garantizando
una profundizacién creciente en las diferentes situacinnes que se propongan.

Para que esto sea posible, es necesario que los docentes realicen el andlisis
didactico exhaustivo de los diferentes tipos de problemas que involucran el concepto a
ensefiar. Por lo general los problemas se distinguen por la operacién con que se
resuelve o por los nameros involucrados. Se distinguen los problemas de "sumar" de
"multiplicar”, "de dividir", etc. Pero esta clasificacion rio es suficiente si pensamos en
una ensefianza que aborde la complejidad de los conceptos involucrados. Es necesario
realizar otras clasificaciones que pemitan analizar la diversidad de situaciones y
aspectos que confluyen al construir el sentido de un conocimiento.

Cuando los docentes plantean a sus alumnos un problema "de muitiplicar” o "de
dividir" sin haber ensefiado la cuenta que lo resuelve, si bien ellos no poseen los
procedimientos expertos, tienen conocimientos que les permiten desplegar estrategias
para abordarlo. Obviamente para que esto sea posible es necesaric garantizar en el
aula la legitimidad de la diversidad de procedimientos a utilizar y ademas es necesario
saber cuales son los conocimientos de los que disponen los ailumnos. Se propone,
la construccién de los algoritmos convencionales a partir de situaciones problematicas
en las que los alumnos exploren, a través de diferentes procedimientos donde ponen
en juego las propiedades de los numeros y de las operaciones. Este trabajo de
exploracion puede enriquecerse si los alumnos aprenden a realizar calculos mentaies,
a elegir entre los diferentes procedimientos que surjan, a disponer de recursos de
estimacién y de control de los resultados de las operaciones y a usar, cuando sea
conveniente, la calculadora. De esta manera los nifios podran decidir en qué casos es

conveniente ‘utilizar un céalculo aproximado, un céalculo exacto, un calculo mental o

recurrir al algoritmo convencional.

La complejidad de las operaciones, en los distintos conjuntos numéricos requiere suf
analisis desde dos aspectos: los problemas que permiten resolver y la construccién de
herramientas de calculo. Ambos aspectos son igualmente importantes, por lo tanto la

discusion de si es mas importante el significado o la cuenta impide ver que en realidad
el sentido del concepto supone reconocer los problemas que permite resolver y los que
no pueden ser resueltos con la simple operacion, usar propiedades y formas de
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representacion y dominar estrategias de calculo para poder resolver Ias situaciones
planteadas.

En el caso de los numeros irracionales, serfa conveniente el trabajo alrededor de sus

propiedades utilizando sntuacmnes problemétlcas que reqweran calculos sencillos y
significativos.

4.2, Eje N° 2: Aigebra

“El Algebra como medio de representacion de modelos matematicos, posibilita la

formulacién de generalizaciones ¥ la prediccidn de comportam:entos en situaciones que
describen fendmenos concretos” ’.

Los alumnos de 7°, 8° y 9° afios de Educacion General BésiCa, se enfrentan con una
ruptura fundamental: el pasaje de la Aritmética al Algebra, que implica pasar de la
practica de los problemas resueltos paso a paso de la aritmética, a los problemas
algebraicos en los que todas las relaciones involucradas en la resolucién se expresan
de una vez a través de las ecuaciones o inecuaciones correspondientes.

El Algebra plantea serias dificultades para la mayoria de los alumnos, las que se
proyectan a lo largo de toda la educacién. Esta realidad obliga a introducir, sin prisa y
sin pausa, los conceptos algebraicos a partir del estudio y/o profundizacion de
conceptos aritméticos, cuidando que los objetos algebraicos que sean aprehendidos
por los alumnos tengan significado para ellos y teniendo en cuenta que muchos de los
errores cometidos en el algebra provienen de errores que se cometen en la aplicacion

de las propiedades de las operaciones numéricas, y que no fueron remediadas
oportunamente.

La bdsqueda de regularidades de procesos- estaticos o dindmicos- pero que
dependen de un dato que puede tomar diferentes valores, posibilitara la basqueda de
p-ocedimientos de célculos, formulados en principio en un lenguaje natural a partir del
cual se procurara avanzar, hacia el establecimiento de una férmula, expresada en
funcién del dato variable. Asociada a esta actividad de produccién.de formulas,
aparecera, en el espacio de la clase, la discusidon sobre la correcciéon de cada una de
las diversas férmulas a las que hayan llegado los alumnos apuntando tanto a validar las
correctas y descartar las incorrectas como a interrogarse sobre las razones por las que,
las dos formulas que se escriben distinto pueden ser correctas.

Este trabajo de equivalencias de formulas es un medio para que los alumnos pongan
en funcionamiento las propiedades de las operaciones y produzecan argumentos que

validen sus producciones, a la vez que construyen y/o profundizan el sentido de las
mismas.

Es de suma importancia partir de actividades enfocadas desde distintos contextos:
numericos, graficos, geomeétricos, ya sea utilizando regularidades numéricas y/o
conceptos de operaciones en las cuales se pueda proponer la simbolizaciéon de
situaciones diversas como forma de adquirir conceptos algebraicos. También resulta
atil, que los alumnos usen distintos tipos de representaciones, manipulativas, gréficas,
las que les permitiran internalizar las relaciones existentes antes de formalizar el

7 L as prioridades pedagégicas en la escuela’. Plan Social Educativo.
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simbolismo.

La busqueda de regularidades numéricas que lleven a la obtenciébn de
generalizaciones explicitadas en formulas, la bisqueda de valores concretos que la
verifiquen o el analisis de la factibilidad de determinadas valores de las mismas, son
actividades Utiles para dar sentido a las expresiones algebraicas. Es fundamental
realizar actividades que introduzcan explicitamente estos conceptos, asi como los de
igualdad, desigualdad, variables, incégnitas, solucién, etc. -

Es primordial propiciar una ensefianza que tenga en cuenta que la diversidad es
parte de la realidad de las aulas, por lo que se hace necesario la formulacién de
proyectos de ensefianzas que expliciten en cada caso cuales son los conceptos previos
necesarios para iniciarlos en el algebra, previendo un espacic para la construccién de
los mismos si los alumnos aln no disponen de ellos.

Las funciones describen fenémencs. Son el mejor instrumento con que cuentan los
matematicos para modelizar miltiples situaciones del mundo real, relacionando
diversas variables, las que seran las encargadas de dar las caracteristicas de las
distintas funciones (lineales, cuadraticas, exponenciales, de proporcionalidad directa o
inversa, etc.). De esta manera, se posibilita el andlisis de las situaciones desde un
punto de vista dinamico, permitiendo sacar conclusiones y formular gengralizaciones.
“Una misma funcion acepta distintas forma de_representacion que llamamos registros.
Dentro de estos encontramos: tablas, diagramas, graficos, férmulas algebraicas y/o
descripciones coloquiales” 8. El abordaje de la nocién de funcidn, debe tener presente
estas diferentes formas. S

“A partnr de la introduccién de funciones, de la utilizacién de graficas y de tablas las
letras comienzan a ser vistas por los alumnos como nimeros desconocidos que no son
fijos. Es necesaric provocar una evolucién de esta concepcion hacia la nocidon de
Mletra”. Definida por su pertenenma a un conjunto conocido de nimeros, es decir hacia

la nocion de variable™

El aprendizaje de resolucion de ecuaciones es muy importante ya que supone la
habilidad de poner en juego conceptos basicos como: la reversibilidad operatoria, la
igualdad y las propiedades que la conservan. Esto evitaria errores conceptuales en el

" llamado “pasaje de términos” tan utilizado por docentes y alumnos y que, por lo

general, carece de significado ya que su aprendizaje se realizé de manera mecanica.

Una vez resuelta las ecuaciones, resulta'indispensabie el andlisis de la razonabilidad
de la solucién obtenida, no sélo en la ecuacién propuesta sino también con respecto a
su coherencia con la situacion planteada.

Teniendo en cuenta el enfoque presentado para la ensefianza del algebra, no es
imprescindible una exhaustiva ensefianza de ecuaciones en este afio; las mismas
pueden surgir en el séptimo afic (ecuaciones sencillas) y profundizarse su estudio
durante el octavo afo. La iniciacion en este tema puede realizarse a partir de
condiciones que se imponen a expresiones algebraicas, y que apuntan a construir un
‘sentido mas rico de las letras.

® Prociencia- Matematica- Modelos Didacticos- Graciela Chemello- Adriana Diaz
% “Algunos elementos de la didactica del algebra por Gustavo Barallobres. Universidad de Quilmes.
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4.3. Eje N° 3: Geometria

Tradicionalmente en las escuelas, tanto de Nive! Primario como de Nivel Medio, la
ensefianza de la Geometria se vio relegada. Con relacién a la Geometria Métrica, que
es la que se estudia en la Ensefianza General Bésica, los contenidos geométricos que
se abordan se limitan a definiciones, a representaciones graficas (dibujos) de figuras y
cuerpos Yy a la identificacion de sus elementos sin que estos conocimientos tengan
sentido para los alumnos. Es decir, por lo general, se reduce a la ensefianza de
algoritmos y mecanismos que dificiimente pueden aplicarse en nuevos contextos.

Los problemas que se ofrecen a los estudiantes no tienen en cuenta, por un lado, los
conocimientos que ellos necesitan para controlar sus relaciones habituales con el
espacio (se considera que pueden adquiririos espontaneamente) ni las propiedades que
caracterizan a los objetos geométricos (figuras) representados por los dibujos. Es decir,
no se tiene en cuenta que el dibujo "muestra” las propiedades del objeto geométrico
que el sujeto elabora, que a veces es imposible resumir en un dibujo todas las
relaciones que caracterizan una situacion y que en muchas ocasiones debe
discriminarse entre el conjunto de relaciones espaciales que pueden inferirse de un
dibujo y las propiedades del objeto geometruco que se representa.

Esta falta de control de las nociones-espaciales y geométricas y el hecho de que los
docentes magnifican el rol de los dibujos en la ensefianza de las nociones geométricas
realizando el estudio de las figuras por la imagen que se ve y la mera enumeracion de
sus propiedades, lleva a distorsiones por parte de los alumnos. Una consecuencia de
ésto, es que para ellos, al cambiar las: posiciones convencionales de las figuras, éstas
dejan de serlo ( ejemplo: si el cuadrado no se construyé con sus lados paralelos a la
hoja, deja de ser cuadrado y pasa a ser rombo)

Otra cuestion importante de sefialar en la ensefianza actual, es que, en general,
existe la tradicional divisién entre la Aritmética y la Geometria, asignandose a la
primera mayor importancia que a la segunda.

Ninglin docente discute la importancia de la ensefianza del calculo, en cambio la
ensefanza de la Geometria es dejada de lado, considerada como menos importante.
Sin embargo, estas dos ‘ramas”’ de la Matematica, aparentemente muy distantes,
tienen sus puntos de encuentro. Un problema geométrico puede ser resuelto de .
distintas maneras, asi por ejemplo, para determinar el valor de un angulo en una figura,
puede procederse a la medicion directa del mismo, por ejemplo, con un transportador,
o puede deducirse el valor del mismo a través de relaciones entre los elementos de la
figura y del problema. En el primer caso se utilizé un procedimiento empirico (se apela
a la medida), mientras que en el segundo caso el procedimiento usado es anticipatorio.
(se ponen en juego nociones geométricas). En este UGltimo tipo de procedimiento se
ponen en juego inferencias a partir de datos y con el apoyo de las propiedades y
relaciones, que no estan explicitadas en el enunciado del problema, se llega a
establecer el caracter necesario de los resultados, independientemente de la
experimentacion. La utilizacion de este ultimo tipo de procedimiento es justamente uno .,
de los puntos de encuentro entre la Aritmética y la Geometria, pues asi como las
operaciones y sus propiedades nos permiten, en un problema de calculo, por ejemplo
de suma, determinar cuantos elementos hay, sin necesidad de contar. En un problema

i,
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geométrico es posible, mediante el uso de un procedimiento anticipatorio, determinar
por ejemplo, valores de lados y anguios sin necesidad de medir. El pasaje de un
procedimiento a otro no es inmediato sino un proceso.

“Construir herramientas que permitan obtener resultados sobre distintos aspectos de la
realidad sin necesidad de realizar experiencias efectivas y responsabilizarse
matematicamente por la validez de los resultados, son desde nuestra perspectiva dos
aspectos ineludibles del quehacer matematico escolar” (Pre Disefio Curricular para la
Educacién General Basica. Marco General).

En este panorama del estado actual de la enseiianza en las escuelas, cabe destacar

también el tipo de practicas geométricas que se realizan. En su mayoria, se
caracterizan por una presentacion ostensiva de los conocimientos espaciales y espacio-
geométricos. En muchos casos, esta ostension es asumida y en otros disfrazada. En el
primer caso, el docente presenta directamente los conocimientos basandose en una
observacion “dirigida” de una realidad (por lo general evocada) o de una
representacion, presuponiendo que los alumnos pueden apropiarse de estos
conocimientos y transferirlos a otras situaciones. Por gjemplo, se presenta el dibujo
diciendo que se trata de un terreno (por ejemplo de forma rectangular) y se pide que
determinen el alambre necesario para cercarlo indicando las medidas de ios lados,
aclarandose que lo que se hace es sumar las cantidades de alambre necesarios para
cada lado, es decir calcular el perimetro de la figura. Las relaciones espaciales aca no
son efectivas sino evocadas por los alumnos, suponiendo que pueden representarse la
situacion a partir de las informaciones dadas, es decir, existe una presentacién del
modelo pero la modelizacién esta ausente en la situacion didactica.

De lo expuesto, puede concluirse que en esta metodologia de trabajo sdlo se asigna
importancia al saber, dejandose de lado la articulaciéon entre los conceptos geométricos
y-las situaciones espaciales de las que constituyen la base. En el segundo caso, la
ostencion disfrazada, las practicas aulicas se caracterizan por las contextualizaciones
forzadas y por ir guiandose al alumno con actividades muy pautadas. A través de una
secuencia en la que se distinguen un primer momento, llamado de “investigacion”, en el
que las propiedades que se desea ensefiar estan representadas de manera muy
“visible”, de modo que el alumno pueda reconocerias y explicitarlas con ia sola
observacién del dibujo y un segundo momento en el que el alumno debe utilizar las
observaciones realizadas en nuevos gjercicios cuya proximidad con la primera actividad
no esta controlada. En este tipo de actividades, que se encuentran en muchos libros de
texto en este momento en circulacion, el rol del docente aparece subestimado. Sin
embargo, nada permite afirmar que los alumnos responderan lo que “se espera” que
contesten. Si por lo menos un alumno decodifica el “mensaje” implicito en la primera
actividad, es el docente el encargado de mostrar al resto de la clase “lo que hay que
ver”. En otras palabras, el maestro tiene la fantasia de que es el nifio el que “descubre”
y se siente por ésto, autorizado a intervenir ampliamente (insistencia en que es el
alumno el que debe construir los conocimientos). Sin embargo, este tipo de practicas no
contribuye a la produccién del sentido de los conocimientos ya que tienen las
caracteristicas de la presentaciéon “mostrativa” de los mismos.

Las concepciones y practicas vigentes en las escuelas, y que se analizaron
precedentemente, obligan a una revisién critica del proceso ensefianza - aprendizaje
de la Geometria, que permita a los docentes realizar un cambio en el enfoque dado,
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que utmce nuevas propuestas dldactlcas tendlentes a lograr que los estudlantes
construyan el significado de los contenidos espaciales y geométricos comprendlendo
su utilidad a través de la resolucion de problemas.

El estudio de las figuras planas es uno de los ejes centrales en la ensefianza de la
Geometria en la E.G.B. No se apunta a lograr que esta ensefianza permita a los
alumnos lograr s6lo la imagen perceptiva de las figuras, sus nombres, su clasificacion o
el enunciado de sus propiedades, sino a que los docentes comprendan la necesidad de
permitir que los alumnos logren la construccién de las relaciones entre dibujo
(representacion del objeto geométrico) y figura (objeto geométrico, creacién del
espiritu) a través de la resolucién de problemas.

Se sabe que los nifios cuando ingresan a la escuela son capaces de reconocer
algunas figuras, como por ejemplo el cuadrado, pero que éstas son consideradas por
ellos como simples dibujos, y por lo tanto, no son capaces de comprender que se trata
de una figura que tiene cuatro lados iguales y cuatro angulos rectos. Es decir, el nifio
sabe que el dibujo que se le presenta es el de un cuadrado, aunque no sabe por qué es
un cuadrado. De manera analoga sucede con una circunferencia, a la cual pueden
reconocer aunque no sea para ellos accesible comprender que se trata del conjunto de
puntos que equidistan de un centro.

Para que los alumnos sean capaces de observar las propiedades que caracteruzan a
las distintas figuras, es necesario que realicen ciertas actividades intelectuales que van
mas alla del nivel perceptivo. Es importante tener en cuenta que las relaciones entre el
dibujo y la figura son complejas y que van cambiando segln los conocimientos que se
hayan elaborando (el dibujo “muestra’ relaciones vinculadas al’ objeto geométrico
“figura” siempre que la persona que lo interpreta haya elaborado los conocimientos que
le permitan identificarlas). La evolucién de las conceptualizaciones que los alumnos van
elaborando les permitira hacer cada vez mas observables en el dibujo las propledades
de las figuras que ellos representan.

Dos cuestiones también deben ser tenidas en cuenta en la construccion de los
conocimientos. Por un lado, debe considerarse el hecho de que, si bien para resolver
un problema geométrico es importante recurrir a un dibujo, por lo general, es imposible
que un dibujo resuma todas las relaciones que caracterizan la situacién planteada. Por
otro lado, también debe tenerse en cuenta en este proceso de aprendizaje, que suele
ocurrir que se infieran de los dibujos propiedades que no corresponden;al objeto
geométrico en cuestion. Es decir,discriminar entre el conjunto de relaciones. espacrales
que pueden inferirse de un dibujo, cuales son propiedades del objeto geometnco que
se representa y cuales no. Un ejemplo de ésto es la dificultad de los nifios y jovenes en
independizar las figuras de sus posiciones (un cuadrado “torcido” deja de ser cuadpado
un trapecio que no es isdsceles deja de ser trapecio).

Aungue el tratamiento de las figuras como dibujos prevalece en los primeros afos de
la Educacion General Basica, es necesario que los docentes propongan un proyecto de
ensefianza cuyo objetivo sea hacer evolucionar las relaciones que se establecen entre
los dibujos y las figuras que éstos representan. Para ello, sera necesario, dar a los
estudiantes la oportunidad de enfrentarse con' situaciones que les exijan hacer
anticipaciones, tomar decisiones basadas en lo$ conocimientos geométricos que van
construyendo y encontrar la forma de validarlas. Un medio para logrario eg el trabajo
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con construcciones (con lapiz, papel y utiles geométricos) con sus distintas
modalidades: dictado de figuras, copiado, construccion a partir de pedido de datos o de
datos dados. Cada una de estas modalidades apunta, desde el punto de vista
didactico, a algunos aspectos particulares. Asi, la reproduccién de figuras lieva al nifio
a la blisqueda de elementos y relaciones para caracterizarlas, pero estas relaciones
permanecen implicitas (indicada para los primeros afios de la Educacion General
Basica). Su explicitacion se logra a través de la actividad de dictado por las exigencias
de la comunicacién. La actividad de pedido de datos, al inhibir el acceso al modelo,
provoca en el alumno, la necesidad de concebir una figura genérica. Por Ultimo, la
actividad de construccion a partir de ciertos datos, ofrece la posibilidad de discutir con
los alumnos el problema de constructibilidad de una figura y la cantidad de soluciones
que puede tener un problema.

Pero, las construcciones pueden convertirse en a!gontmos cuando -se limitan a dar
instrucciones y el alumno a seguirlas. Por e}empto se pide la construccién de un
rectangulo dados un lado vy la diagonal. A continuacién, se indica... “como se trata de
un rectangulo comenzamos construyendo un angulo recto”"y se -deja el espacio para
que el nifo realice la actividad. De manera idéntica, se van indicando los pasos y
dejando los lugares para que se contintie con los pasos sucesivos hasta completar la
construccion. Este tipo de propuesta muy frecuente en los libros. de texto, vy que
correspnnde a las denominadas’ practicas ostensivas disfrazadas, es un ejemplo de
como las construcciones se transforman en algoritmos..-

Otro motivo por el que las construcciones se transforman en algoritmicas es cuando
no se formulan argumentos que justifiquen por qué se obtiene la figura que se obtiene.
Estas justificaciones, mas adelante en el nivel medio, derivaran en demostraciones. Por
lo general, la justificacidn en la ensefianza de la geometria del plano, en el nivel
primario, se apoya mucho en la evidencia (en o que se ve) y no se reflexiona sobre las
propiedades geométricas que estan en juego. Al sustituir el funcionamiento de las
nociones, por la evidencia, como fuente de justificacion, la confrontacién se vuelve
ficticia y la ensefianza, en la mayoria de los casos se reduce al aprendizaje de
algoritmos y mecanismos dificiimente aplicables en otros contextos.

Las construcciones son un campo propicio para la ensefianza de las nociones
geométricas, y su riqueza reside en la reflexion alrededor de las propiedades usadas.
Pero para que ésto sea posible, es necesario que el docente piense qué
construcciones proponer, qué procedimientos pueden usar los alumnos y qué

conocimientos se ponen en juego, de manera que sean reaimente un problema para

los nifios. Es decir, que le ofrezcan ciertas dificultades y que dispongan de las
herramientas necesarias para afrontarlas.

A partir de lo expuesto, se desprende que el trabajo alrededor de las construcciones
no se propone por su utilidad en la vida cotidiana, sino como una herramienta con
finalidades educativas claras: un modo de estudiar la Geometria que permita que los
alumnos desarrollen un modo de pensar, un modo de relacionarse con el saber, propio
de la matematica, que sélo existe si la escuela lo provoca y al que los nifios deben
tener acceso. -

El alumno y la alumna no deben partir de una construccion intelectual tedrica de la

geometria, sino que deben llegar a la misma a través de una vinculacién empirica con
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su entorno fisico, las percepciones tales como las de figura — fondo, posicién y
movimiento, discriminacion visual, constancia de la forma y del tamafo, etc. Por
ejemplo, si el docente espera que los alumnos trabajen con el concepto de simetria ;.
axial, puede proponer el S|gmente prob!ema

“Se quiere distribuir gas natural a dos centros de poblacién A y B, de modo que la
longxtud de la tuberia de A a la red principal mas {a de la que une B con dicha red sea
la minima posible para reducir costos. Determinar el punto C por el que se debe
realizar la conexién’

" Red principal

Los conceptos basicos para resolverlos son:

-Distancia entre dos puntos.

-lgualdad de triangulos rectangulos.

Los conceptos movilizados por el problema, los que representan la “estrategia mas

eficaz” para su solucion son:

-Simétrico de un punto con respecto a un eje.

-Propiedades de la simetria axial (angulo recto con el eje, squidistancia a cualquier

punto de eje). :

Al resolver un problema los alumnos movilizan los conocimientos esperados y lo

hacen implicitamente, aun sin haberlos aprendido antes y si lo hacen es porque han
" comprendido el significado de los mismos y sus propiedades. Junto al docente iran
~ poniendo nombre a los conceptos nuevos: eje de simetria, simetrico de un punto y de

“una figura con respecto a un eje, simetria axial, equidistancia, como asi también a los
procedimientos realizados: trazado de perpendxcutar al eje vy trazado de punto

equidistante a otro dado.

Para evitar que 10s alumnos asocien la simetria axial a este problema parhcuiar sera
. necesario trabajar con el tema en situaciones diversas y, preferentemente, relativas a

. otras areas que podrian ser las ciencias naturales, el area artistica o las ciencias
* sociales. Recién entonces, vendran las definiciones formales, los enunciados de

propiedades y, finaimente las aplicaciones.
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4.4. Eje N° 4 : Mediciones

Las magnitudes y su medida han constituido 'y constituyen en la actualidad el “cabalfito -

de batalla” para los docentes, que suele convertirse en “gran tortura” para los alumnos
cuando se aborda el problema de las conversiones. En la mayoria de los casos se
identifica el aprendizaje de la magnitud y su medida con el conocimiento y el dominio del
Sistema Métrico Decimal, y se considera que efectuar conversiones con seguridad implica
gue se ha logrado el objetivo mencionado.

La medida da la posibilidad de explorar la realidad y ayuda a “ver” la utilidad de la
matematica en la vida cotidiana. Por otro lado, debido a los multiples contextos en que es
posible hacer uso de ella, favorece la construccién de otros conceptos propios de la
Matematica, como ser: numéricos, geométricos y estadisticos.

Medir es una técnica para hallar ia medida de cierta cualidad de un objeto (volumen,
longitud, temperatura, etc.), asi como contar es una técnica que permite determinar el
cardinal de un conjunto (cantidades discretas ¢ discontinuas). En ambos casos esta
implicada tanto la actividad fisica como la actividad matematica. Para medir es
necesario contar con ayudas fisicas. Las medidas fisicas son inexactas, ya sea por
imperfecciones de los objetos, por defectos de construcciéon de los instrumentos de
medida o por errores que se cometen en la manipulacion de los mismos. Por este
motivo, las medidas fisicas deben ser consideradas nc como valores exactos sino
como aproximaciones.

Comprender la medida implica entender la distincion entre la nocién matematica de
medida y el proceso fisico de medir, la inexactitud de los resultados, el concepto de
error de medicion y a qué puede ser atribuible, y la importancia en la seleccion de la
unidad de medida y del instrumento adecuado para lograr la precision requerida segan
la situacion.

Se sugiere el estudio de las magnitudes f' isicas y Ia forma de medlcnon de cantidades de
las mismas, simuitaneamente con las propiedades de la medida (inexactitud, grado de
precision), su calculo estimativo y la operatoria con cantidades, de acuerdo con ias
posibilidades de los alumnos. Es necesario tener en cuenta que los atributos medibles de
los objetos fisicos son variados (longitud, capacidad, masa, peso, superficie, amplitud de
un angulo, efc.) y exigen en los alumnos diversas capacidades para su captacion, entre
ellas el poder desvincular la cantidad a medir de otros datos perceptivos que los
confunden, como por ejemplo: la longitud de la configuracion espacial de las lineas, la
capacidad del tamaiio y de la forma del objeto, la amplitud del angulo y la "longitud” de
sus ladds, etc. Esto demanda procesos logicos y psicoldgicos en el alumno que no se
desarroltan simultineamente, de ahi que se introduzcan las distintas magnitudes en
forma progresiva en los distintos arios. ;

“La necesidad de medir plantea el uso de estrategias, unidad e instrumentos que
dependen de la naturaleza de las cantidades a medir y que en principio pueden ser
arbitrariamente elegidos por el alumno. La discusion sobre la pertinencia de lo mismos y
los inconvenientes en su uso'lo ird conduciendo a la busqueda progresiva de unidades e
instrumentos mas eficaces hasta liegar a los de uso convencional.

Este proceso de blsqueda de estrategias y unidades de medicion ha de ser reiterado
en relacién con las distintas magnitudes, ya que cada una de ella presenta dificultades
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especificas de aprendizaje. La medida de cantidades continuas, en la mayoria de lo
casos, no sera entera y surgird la necesidad de expresar cantidades menores que la
unidad considerada, dando lugar a la ‘aparicion’ de fracciones dé la misma o de unidades
menores de medida, y con ello el uso de los numeros decimales para expresar las
medidas con distinto grado de precision (este tratamiento comienza en el segundo ciclo).

A partir de considerar que toda medicion de cantidades continuas es inexacta y de
admitir que toda medicién posee error, se hace necesario acotar este error. Esta tarea
deberia iniciarse en el segundo ciclo y continuar en el 7°, 8° y 9° afios, cuando. el alumno
ya cuenta con cierto conocimiento de los nimeros decimales y de las estrateglas de
aproximacion numeérica. (Eje Numero y Operaciones).

Ligadas al desarrollo de los procedimientos de medir estan las experiencias de
construccion y uso de los instrumentos no convencionales y convencionales de
medicién: regla, balanzas, relojes, transportadores, etc. Es necesario que los alumnos
vayan adquiriendo el uso correcto de los mismos y para elio deben comprender cémo
funcionan y con qué grado de precisién lo hacen. Asi el alumno estara en condiciones
de seleccionar el instrumento adecuado basandose en la cantidad a medir y en el
grado de exactitud requerido por la situacion planteada.

El logro de la medida de una cantidad se podra hacer a través de la medicion directa
utilizando instrumentos o indirecta mediante la aplicacion de formulas. Las férmulas
basicas (perimetro, area del rectangulo y de triangulo, volumen del prisma, etc.),
deberian ser construidas por los alumnos y comprendidas como formas mas
econémicas y generales de célculo, razén por la cual conviene que sean memorizadas.
A partir de la misma y mediante deduccion, el alumno sera capaz de obtener las
medidas de formas mas complejas.

-4.5. Eje N° 5: Estadistica y Probabilidades

La resolucion de problemas estadisticos y probabilisticos permite desarrollar una forma
de pensamiento que posibilita la toma de decisiones en situaciones de incertidumbre.
Para actuar acertadamente en la sociedad actual se requiere estar educado en un cierto
“pensar estadistico” que permita registrar informacion, interpretaria y aplicarla en la toma
de decisiones. Es necesario proporcionar a los alumnos instrumentos basicos para
interpretar informacién de tipo estadistico.

La incorporacion de los modelos probabilisticos en la Educacion Béasica proporcionara el
fundamento de la mayor parte de los métodos estadisticos, hoy hqrramlentas
indispensables en los campos cientifico, profesional y social. Para la ensenapza de la
probabilidad es conveniente que los docentes utilicen una metodologia heuristipa - activa
ya que, es a través del planteamiento de problemas concretos, el trabajo en grupo y la
técnica de experimentacién real o simulada, el ensayo y el error, que se educara la
intuicion de los alumnos, pues la justificacion tedrica no es necesaria ni deseable.

El entorno real del nific y sus acciones en ese medio, pueden aprovecharse como
origen y fuente del aprendizaje estadistico. Como la Estadistica invita a la utilizacion
de contextos muy diversos, es conveniente presentar situaciones obtenidas de diversas
fuentes: prensa, libros, publicidad, television, etc, y provenientes de distintos campos
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del oonoc1m|ento (economla Iengua sicologia, biologia, etc). Esto implica la necesidad
de realizar actividades en las 'que se describan e interpreten graficas, relacionandolas
con las situaciones correspondientes, se esté capacitado para ‘elegir” un valor
representativo de los dados y se formulen conjeturas sobre qué pasa fuera de los limites
de los datos presentados. Por ejemplo: al relacionar La Estadistica y el Lenguaje
podrian surgir situaciones como ser ¢con qué frecuencia aparece una determinada vocal
en un texto?, /puede sacarse alguna conclusion acerca de con qué frecuencia aparece

cada vocal en las palabras de nuestro idioma casteﬁano? LY en cuanto a Ia frecuencna de
aparicién de cada Ietra del alfabeto? T,

Se recomlenda su ensenanza en tres etapas. La primera etapa consaste ‘en
familiarizar al nifio con el mundo. prObabmsttco a partir de la experimentacion,
manipulando matenal variado(dados, monedas, bolas, etc.) cada experiencia se repite
muchas veces "en las mismas condiciones” y luego se propone a los nifics que
“adivinen” los resultados con el objeto de que capten las propiedades inherentes a los
fendmenos aleatorios. La segunda etapa- razonamiento elemental- consiste en
proponer juegos que permitan comparar cualitativamente las probabilidades de ciertos
sucesos, el juego proporciona una gran cantidad de situaciones susceptibles de
aprovechamiento para el disefio de actividades relacionadas con el azar. La apuesta
por un determinado resultado involucra al alumno en la tarea, y supene una toma de
decisiones ante un resultado incierto, por lo que es conveniente utilizar juegos en los
que intervenga el azar para desarrollar conceptos, procedimientos y actitudes relativos
a él. La tercera etapa consiste en el uso de fracciones, surgidas de las frecuencias,
como medida de probabilidad.

El disefio y realizacion de mediciones repetidas, encuestas, recuentos que sean
susceptibles de un tratamiento estadistico daran un mayor sentido a la tarea propuesta.
‘La estimacién y/o el calculo de probabilidades requiere, en muchos casos, la
utilizacibn de distintos procedimientos generales, como son la busqueda de
regulandades y el recuento sistematico, que es bueno desarrollar también en este
contexto”.!

5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

‘La evaluacion refuerza ...a su manera la funcién de la
institucionalizacién. Confirma, en el cuadro de un conlrato
eventualmente especifico de una clase lo que debe ser
considerado como importante y lo que es secundario, lo que es
decisivo saber hacer, y lo que es accesorio”. g

(Johsua y Dupin, 1993, citado por Bodin, 1997)

En todo Proyecto Curricular, Institucional o de Aula, es posible observar el enunciado de

1 Disefio Curricular Base. Espaiia.
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multiples objetivos- a lograr -por: -los . alumnos,. referidos a habilidades, actitudes y
procedimientos. Sitiiembargo en el momento de- !a\eva!uacnon sblo se tieren en cuenta lo
objetivos que apuntan a los contenidos conceptuales;; .

En este Disefio Curricular, segin lo expresado ‘en'da Fundamentacuon y en las
Orientaciones Metodoldgicas, se pretende una renovacion de las practicas en el aula y de
los objetivos de aprendizajes que apunten no sélo al saber, sino tamblen al saber hacer,
al saber hacer con conciencia ya las actitudes. &

El eje estd puesto no en la evaluacién para calificar a los alumnos o decidir su
promocnon sino en la evaluacion como herramienta que ayude a repensar las practlcas
de ensefianza y a lograr mas y mejores aprendizajes.

La finalidad de la evaluacion orienta tanto el tipo de actividad cuya realizacion es
conveniente proponer a los alumnos, como la seleccidn y/o priorizaciéon de los criterios
desde los que se analizan sus producciones, y las cuestiones sobre las que hay que
reflexionar a la hora de tomar decisiones para mejorar la calidad de la ensefianza.

Los objetivos ofrecen una buena base para decidir “qué evaluar’ y “cémo evaluar”
;,Cémo saber si los objetivos se han alcanzado o no?. Es fundamental que el
aprovechamiento sea medido con instrumentos validos y confiables. Un -objetivo bien
formulado tendra que ser lo suficientemente especifico como para sugerir una forma; de
medir el aprovechamiento. :

Por ej_emplo.

Si el objetivo es “aplicar el concepto de raiz cuadrada’, no es valido pedir al alumno
que calcule V2 cone < 0,1, sino proponer una situacién problema como por gjempio
‘Averiguar cual es el numero cuyo cuadrado es 2° o “ Determinar cuanto mide la
diagonal de un cladrado de lado 1”. Es conveniente pensar en situaciones que superen
las . pruebas tradicionales que sdlo ponen en juego la memorizacion de algoritmos,
definiciones, propiedades, informacion en general

Si el objetivo es evaluar procedumlentos tendran que plantearse conssgnas que
apunten al saber hacer, .acorde con el contenido a evaluar y con las posibilidades de
realizacién propias del grupo de alumnos y del contexto. Por ejemplo “Construir una
maqueta a escala”, “Construlr un modelo geométrico para una afirmacién algebraica
dada como ser (a+b) = a® + 2ab + b? “; “Acotar y aproximar numeros racionales”;
“Escoger la mejor aproximacion de un numero (entre varios dados)’; “Verificar la
congruencia de segmentos y angulos usando el eje de simetria de una figura®
Descripcidon de un fendmeno utilizando funciones (Por ej: lectura e interpretacion de
boletas de luz, tarifas de ‘taxi, temperaturas del afio, etc. identificando variabies,
crecimiento, decrecimiento, continuidad, discontinuidad, etc.) .

Si el objetivo es evaluar actitudes, son situaciones propicias las siguientes: organizacion
de discusiones grupales y otros observacion de a actuacion y parhcupacxon del alum no en
el desarrollo de una actividad.

Ofra de las funciones importantes de la evaluacion es detectar los errores de los
alumnos y los saberes que sustentan esos errores a los fines de retrabajarlos y asi, lograr
que estos dejen de operar como “obstaculos” para el aprendazaje

Las producciones de los alumnos nos permiten descubrir gran vanedad de errores
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significativos, que no son fruto de la ausencia de conocimientos, de la distraccién o del

azar y que no aparecen aislados, sino que constntuyen verdaderas tramas. Por gjemplo:

uno de los errores mas frecuentes originados en el uso incorrecto de las propiededes de
las operaciones con fracciones algebraicas es en la simplificacion ( x+2 =x)

2

Una vez detectado el error, la primera instancia es analizar la tarea propuesta a los
alumnos: ¢Fueron claras las consignas?, ¢se asigné el tiempo adecuado?, ;hubo
factores externos que interfirieron en el desarrollo de la tarea?, ¢los aprendizajes
evaluados fueron acordes a sus capacidades?, sen qué medida el contrato didactico
{(conjunto de comportamientos del docente que son esperados por el alumno y conjunto
de comportamiento del alumno que son esperados por el docente), condicion6 a
respuesta del alumno. .

Detectado el error, el trabajo sobre éste, se apoya en representaciones de los alumnos
(sobre el conocimiento matematico o sobre la actividad matematica) construidas por ellos,
y, por lo tanto, profundamente arraigadas. Esto hace que no puedan ser superadas por
medio de Ia resolucién de una actividad circunstancial o de varias actividades similares.
En tal sentido, se debe pensar en dispositivos de remediacién. Re- mediacion porque se
trata de practicas que implican nuevas mediaciones entre el alumno y el saber.

“Llamaremos remediacion a todo acto de ensefianza cuyo objetivo es permitir que el
alumno se apropie de los conocimientos (saber, saber hacer, saber ser...) después que
una primera ensefianza no le ha permitido hacerlo en la forma esperada” (Chamay, 1990
- 1991).

Antes de elaborar instrumentos de remedlacxén es necesario pensar si el estudio de
nuevos conceptos ayudaré al alumno a corregir los errores cometidos, en tal caso, la
remediacion no es inmediata. Por ejemplo, en el error de simplificacion de expresiones
algebraicas sefialado anteriormente, es posible su remediacién cuando se realice el
tratamiento de funciones lineales y sus representaciones graficas. También, deberia
preguntarse si el emor fue cometido por un niimero reducido de alumnos o por una gran
mayoria. En ambos casos, este error no deberia pasarse por alto.

En este proceso de remediacion es conveniente tener en cuenta: la eleccion de las
actividades, la formacion y organizacion de grupos de necesidades y el tiempo necesario
para la gestion de las actividades.

En relacién a las modalidades de evaluacion, pueden identificarse: evaluaciones con
pruebas (orales o escritas) y sin pruebas. En el caso de las pruebas escritas, las “pruebas
a libro abierto” constituyen un paso adelante para modificar el clima artificial de las
situaciones de evaluacién (pensar que el alumno no cuenta con informantes, cuando en la
realidad dispone de diferentes fuentes de informacion). Las respuestas a las consignas de
este tipo de pruebas exigen elaboracion, opinién, aplicacion, etc, y no pueden ser
resueltas soélo con la informacion disponible (libro de texto, apuntes, carpetas de trabaijo,
cajculadoras, etc.), por lo tanto no puede negarse al alumno la posibilidad de consulta.

Las evaluaciones sin prueba, suelen ser utilizadas como mecanismos de remediacion,
son un complementc de las evaluaciones con pruebas. Permiten evaluar
comportamientos no observables, aspectos cualitativos, procesos y actitudes. Se pone en
practica por medio de observaciones a los alumnos en clase, por carpetas o portafolios

136

I




090000000000 00000090

-

Disefio Curricular Jurisdiccional— Tucumén 7°,8° 9° EGB - MATEMATICA.

elaboradas individual o-grupalmente.

Los criterios de evaluacioén, a diferencia de las “claves de correccnon” (que indican la
respuesta esperada y no permiten analizar la indole de las respuestas incorrectas)
orientan el analisis de los procesos de aprendizaje y los procedimientos de los alumnos.
Pueden brindar informacion acerca de: la interpretacién y el cumplimiento de las
consignas, las ideas y los conocimientos que ponen en juego, los argumentos que usan
para defender sus ideas, los procedimientos que proponen para solucionar un problema,
etc. Se priorizaran uno o varios de estos aspectos, segun los criterios de evaluacion (en
funcion de los objetivos a lograr) formulados en cada oportunidad.

~ Es de esperar que al finalizar el 9° afio de la Educacién General Basica, Ios alumnos
puedan: e

o Leer, escribir, relacionar, ordenar'y representar graficamente nimeros reales

o Establecer relaciones de equlvalencua entre distintas representacnones de los nuameros
reales, incluida la notacién cientifica. -

o Resolver problemas que impliquen comprender el significado y uso de las operaciones
entre nimeros reales. S o

o Decidir y realizar el tipo de célcmo -apropiado, exacto y/o aproximado, mental, escrito
y/o con calculadora,-estimando.y.acotado resultados.

o Usar y justificar los algontmos convencionales, resignificandolos en cada conjunto
NUMErico. S o pvnsme

o Resolver problemas que mvolucren Ia leSIbIlldad de los nimeros enteros y los
numeros primos.

o Plantear y resolver sntuacnones de proporcionalidad en diferentes contextos
(porcentajes, segmentos.proporcionales, razones trigonometricas, etc.).

o Interpretar enunciados expresados en forma coloquial, grafica y simbdlica. -
Interpretar expresiones algebraicas sencillas y operar con ellas.

o Resolver en forma grafica y analitica, problemas con ecuaciones o inecuaciones de
primer grado con una incégnita y con sistemas que las involucren.

o Interpretar relaciones funmonales 0 no, en diferentes contextos, a través de sus
graficos y/o tablas.

o Usar e interpretar coordenadas para ubicar puntos en el plano.
Identificar, clasificar, relacionar y describir figuras y cuerpos.

Descomponer, recomponer, reproducir y construir figuras y cuerpos, aphcando sSus
propiedades y usando adecuadamente Utiles de geometna

Usar los movimientos en el:plano para analizar las prop|edades de las fi guras
Reconocer con fundamento fi guras congruentes y/o semejantes.
Componer, descomponer y operar con vectores.

Resolver problemas, estlmando mxdlendo y operando con cantudades de duferentes
magnitudes.

0o o

0 o o0 g

o Estimar el error en mediciones y determinar la precision requerida en cada caso.
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Construir y utilizar formulas de area y volumen en la resolucion de problemas.

 Recolectar, organizar, analizar y comunicar- mformacson vmculada a situaciones de la
vida diaria y de las otras areas del curriculo. :

- Interpretar adecuadamente los principios estadisticos y valorar la informacion

estadistica para la toma de decisiones.

Estimar y calcular la probabilidad expenmental de un suceso, resolviendo problemas
de conteo con diferentes recursos.

Plantear y resolver problemas generando diferentes estrategias personales.

Ser capaz de explicar y analizar las estrategias seguidas asi como las de sus pares,
respetando sus producciones y reconociendo los errores propios.

Interpretar y expresar enunciados de problemas en lenguaje oral, algebraico y
geomeétrico. L .

Analizar y juzgar la validez de un razonamiento o de una generalizacién.
Usar correctamente los conectivos 1dgicos. -

Interpretar y comunicar informacién matematica formulada en distintos lenguajes y
relativa a diferentes marcos (algebra!co numenco geometnco etc.).

Valerar la comunicacion de los procesos proplos y ajenos como favorecedora del
aprendizaje.

Reconocer la importancia que tiene expresarse con Iengua;e claro y preciso en la
organizacién del pensamiento. '

Buscar con disciplina, esfuerzo, perseverancna conﬁanza y honestldad las soluciones
a los problemas.

Valorar la potencialidad de ta matematica para modehzar y resolver situaciones en las
distintas areas y en la vida diaria.
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'1. FUNDAMENTACION

1.1. FUNDAMENTACION DEL AREA CIENCIAS SOCIALES

Las Ciencias Sociales estudian la realidad social. La misma constituye un sistema de
relaciones construido por todos los hombres y las mujeres mediante procesos
complejos y contradictorios, en donde los conflictos estan siempre presentes. Este
sistema esta en continuo movimiento, la realidad social no fue siempre asi como la
vemos ahora; cambia constantemente y seguird cambiando. Estos cambios no se
operan en forma idéntica y sincrénica en-toda la sociedad. En los tltimos tiempos, las

- diferencias y desigualdades se incrementaron vertiginosamente.

Las diferencias que existen en el acceso a la distribucién de los bienes materiales, a

~la educacion, al trabajo, a los medios de comunicaCién, entre otras cosas, varia entre
los diferentes actores que conforman la realidad dando lugar a mayores

fragmentaciones sociales. De igual manera, la disponibilidad de innovaciones
tecnologicas asi como también el nivel de - transformaciones sociales, politicas,
econdmicas y ambientales alcanzados en cada sociedad, generan desigualdades cada
vez mas profundas.

Para acercarnos al conocxmlento de esa realudad compleja, dmamlca y contradictoria,
se hace necesaria la presencia del Area de .Ciencias Sociales en la escuela. En la
misma, confluyen fundamentalmente aportes de la Historia y la Geografia. Tambien se
incorporan contenidos de otras disciplinas como la Economia, la Sociologia, las
Ciencias Politicas y la Antropologia Cultural. Este conjunto de disciplinas desde sus
propios marcos tedricos intentan conocer, analizar, comprender y explicar los
problemas de hombres y mujeres en sociedad.

Asimismo, estas disciplinas permiten encontrar respuestas a algunos interrogantes
que se plantea la sociedad acerca de su propia realidad: ;c6mo es el mundo en que
vivimos?; jpor qué se toman ciertas decisiones?; ;qué problematicas tuvieron que
afrontar las diferentes sociedades y cémo las solucionaron?; ;como es el nuevo
reordenamiento -mundial?...

La comprension de estas proble'métit:as pasadas y presentes, asi como de los
procesos de cambio y transformacién, requieren del analisis de las diferentes
dimensiones de la realidad: social, politica, ambiental, econémica y cultural. Pero luego,
se hace necesario integrarlas nuevamente pues cada una de estas dimensiones se
encuentran relacionadas estrechamente y no pueden explicarse sin relacionarlas con

las otras. De alli, la importancia de abordar la realidad de manera integral.

Por ello la ensefanza de las Ciencias Sociales se ocupara de abordar el estudio de
esa realidad como una totalidad, compleja y dinamica, en la que sera necesario
reconocer los cambios y las permanencias, es decir, poder captar la idea de proceso.
Ademas estos cambios sociales no pueden ser explicados a partir de una sola causa.
La multicausalidad serd un concepto fundamental a trabajar, ya que permitita
reconocer que los hechos de la realidad sélo se pueden explicar a partir de un conjunto
de multiples y diferentes variables que se interrelacionan.
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Asimismo, otro concepto insoslayable sera el de multiperspectividad, que, supone
reconocer la posibilidad de la diversidad de iterpretaciones, visiones 0 versiones
acerca del ambiente social.

Dentro del Area de Ciencias Socrales la Hlstona y la Geograﬂa son las disciplinas
que tradicionalmente se constituyeron como los pilares de la ensefianza del area en
nuestro pais. Cada una de ellas, desde su propia especificidad, aportan conceptos,
procedimientos y técnicas de trabajo. Sin embargo, hoy no podemos dejar de

_reconocer el valioso aporte de las otras disciplinas sociales en la construccion del
campo del conocimiento social en la escuela.

¢ Qué Historia permite comprender la complejidad del mundo en que vivimos? Una
historia de procesos, que explique los cambios y movimientos que caracterizan la vida
de las diversas sociedades. Una historia protagonizada por nuevos actores sociales,
anonimos, plurales, marginados. Nos referimos a mujeres, indigenas, negros, obreros,
actuando junto al pufiado de préceres que protagonizaron la historia tradicional:... Una
historia que analice y explique los problemas sociales desde las diferentes dimensiones
de la realidad. Una historia que interrogue al pasado desde el presente, pues el

conocimiento historico adquiere validez si surge a partxr de preguntas o problemas del
preserte.

Desde un enfoque renovado, la Historia no se reduce al conocimiento de los hechos

del pasado de la sociedad sino que busca establecer relaciones entre esos hechos y el
- presente, desde una mirada explicativa y critica.

_ ¢Cuél es el rol que le cabe hoy a la Geografaa entendlda como una ciencia social en
_ este mundo conflictivo y dinamico?

La Geografia, desde sus origenes se ha enmarcado en diferentes corrientes
epistemoldgicas. En cada momento histérico los saberes geograficos han sido
utilizados con diversas finalidades: para planificar batallas, para conocer nuevos
lugares, para describir nuevos espacios, para inventariar materias primas de las tierras
descubiertas, para comparar la vida de los pueblos, entre otras cosas.

La Geografia intenta hoy examinar lo que pasa en la superficie de la tierra para
comprender la dimensién espacial de las sociedades y, de esta manera, explicar cémo

hombres y mujeres viven y organizan sus territorios en diferentes escalas y provocan
constantes modificaciones.

“‘Esta Geografia renovada intenta analizar y explicar la relacién sociedad- naturaleza,
mediada por el proceso de trabajo como asi también por los. de apropiacion,
transformacién y humanizacion del medio natural; es decir, intenta estudiar el proceso
de producciéon del espacio como una totalidad, desde sus mediaciones fisicas,
~ econbmicas, sociales, politicas, culturales e historica y, explicar como la existencia de
‘estructuras sociales y de distribucién del poder diferenciades, dan lugar a una

“estructura territorial fragmentada y desigual, o el desencadenamiento de problematicas
' ambxentales agudas’. (P.T.F.D. 1994).

A partir de las nuevas realidades, se hace necesario un cambio en la ensefianza de
la Geografia, que tenga una fuerza .explicativa acerca de los agentes, mecanismos,

factores, conflictos y contradicciones en una determinada organizacion del territorio, su
dinamica y propio proceso de produccion.
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En sintesis la Geografia deberia facilitar la reflexién critica y la posterior toma de
decisiones a fin de contribuir a formar la personalidad auténoma de los alumnos,
orientada hacia la comprension del espacio en el que vive y la tolerancia frente a otras
culturas y paisajes.

Como lo sefialdramos anteriomente el presente diseiio, si bien se nutre
fundamentalmente de la Historiay la Geografl’a también se enriquece con el aporte
de otras disciplinas sociales como: la economia, Ia sociologia, la antropologia y las
Ciencias Politicas.

La Economia, la cual facilitara el anahsns de la produccmn el intercambio y consumo,
la disponibilidad de recursos, el rol de los diversos agentes econémicos intervinientes,
los conflictos que se generan y los diferentes modos en que cada sociedad organiza su
economia para asegurarse su subsistencia y crecimiento.

La Sociologia, permitira comprender como se forman y transforman los grupos, las
clases sociales y las comunidades en el seno de la sociedad, cuéles son las relaciones
de poder y dominacién que se dan en ellos, cdmo se organizan, como se relacionan
entre ellos, qué efectos producen en la vida social y cultural las diferentes formas
armonicas o conflictivas que adoptan estas interrelaciones.

La Antropologia, incorpora claves interpretativas para el estudio de las mentalidades,
de los comportamxentos y de las formas de vida, de la organizacién de grupos y
comunldades :

Las Ciencias Politicas, aportan el analisis de la administracion del poder, la fuerza
de las sociedades humanas, y el estudio de las formas e instituciones de gobierno.

La concurrencia de las Ciencias Sociales mencionadas permitiran a los estudiantes
entender el espacio en que vive, su estructura social, la organizacién politico-
econdémica y la mentalidad colectiva predominante que impregna a la totalidad de la
sociedad con sus tradiciones, creencias y costumbres.

Por lo tanto lo que se busca es que los alumnos puedan abordar globalmente su
realidad, percibiendo sus cambics, reflexionando sobre el estado de su poblacién, sus
caracteristicas y transformaciones. Al mismo tiempo, lo orientaran hacia el
conocimiento de sus deberes y derechos como integrante de una sociedad
democratica, fomentaran el desarrollo de su conciencia histérica y de una actitud
critica, responsable y sensible frente a los mdlltiples problemas sociales de su
comunidad, reconociendo y respetando las posiciones de los otros.

A las Ciencias Sociales les corresponde proporcionar los instrumentos necesarios
para crear en los alumnos la conciencia:‘de la necesidad del cambio y del esfuerzo

conjunto para lograr e bien comln en un marco de equidad, justicia, libertad y
aceptacién de la diversidad.

Sobre la base de o que venimos expresando es importante adherir @ una postura
constructivista de la ensenanza de las Ciencias Sociales. Se propone partir de las ideas
previas que los alumnos adquieren en sus medios socio-culturales que se combinan
con el pensamiento social dominante del grupo de referencia y que en general resultan
dificiles de modificar. Esta complejidad hace necesaria la intervencion del docente a
través de metodologias participativas opuestas al tradicional trabajo memoristico en
donde se encuentra ausente la elaboracion personal de los alumnos. Se busca
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fomentar conflictos cognitivos que produzcan desequilibrios en las ideas prevnas y que
conduzcan a los alumnos a la construccion paulatina de los conceptos somales

En definitiva, frente a la compleja, conflictiva y contradictoria realidad la meta de la
educacion social sera preparar argentinos responsables, consciente de su propia
realidad e identidad, para asumir su libertad, con la finalidad de construir un mundo
mas justo, igualitario y solidario.

1.2. CONSIDERACIONES ESPECIFICAS PARA 7°, 8°, 9° DE EGB

Atendiendo a la relevancia del area se considera que los propositos generales del
Area de Ciencias Sociales para séptimo, octavo y noveno afo de la Educacion
General Basica serd buscar que los alumnos:

» Construyan instrumentos intelectuales y conceptualizaciones acerca del
pasado que les permitan comprender y explicar las transformaciones
presentes.

» Desarrollen una conciencia plural y democratica gque afirme
comportamientos solidarios y responsables, facilitando la participacion
activa en la vida social.

» Comprendan la importancia de una conciencia ambiental que favorezca
la construccion de conocimientos y experiencias para decidir y actuar con
responsabilidad y coherencia en el proceso de apropiacion vy
transformacion de la naturaleza. En este sentido, se promovera la
comprension de una adecuada utilizacidén y conservacion de los recursos
disponibles a la vez que, dentro del concepto de desarrollo sustentable,
se fomentara la construccion de un adecuado marco interpretativo acerca
de las relaciones entre economia, politica y ecologia.

> Elaboren un sistema de significados y desarrollen actitudes vy
comportamientos que respondan a valores democraticos. Es decir, que
reconozcan a la sociedad como una organizacién compleja, la cual puede
ser pensada desde una pluralidad de miradas.

» Que entiendan, que todos los seres humanos tienen un lugar en la
sociedad y, que cada uno de ellos interpreta y comunica sus ideas de
maneras diversas. .

» Que reconozcan la importancia de la participacion, basada en la
comunicacion y el didlogo como posibilidad de llegar al consenso en la
decision y a la cooperacién en la accion.

» Desarrollen competencias que los capaciten para aplicar sus
conocimientos en el analisis de la realidad y le posibilite-intervenir en ella
en cuestiones de interés general y en otras mas concretas de la vida
cotidiana.

Estos propésitos, orientan el proceso de ensefianza de las disciplinas sociales y
pretenden favorecer el reconocimiento personal de la propia capacidad para conocer,
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actuar y comprometerse con la sociedad a la que se pertenece, gjercitando el potencial
para la investigacion y el ejercicio critico, e impulsando el cuestionamiento de los
propios saberes y el de los demas.

Desde la teoria critica y compartiendo un profundo respeto por el rigor cientifico, por
la personalidad del alumno y considerando la perspectiva postmoderna, pensamos que
la finalidad esencial de la ensefianza de las Ciencias Sociales es la formaciéon de
nuestros alumnos como ciudadanos de un sistema democratico.

2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVOS DEL AREA

Se debe procurar que, a través de las Ciencias Sociales, los alumnos puedan:

» Distinguir las nociones de continuidad, cambio y causalidad en las variables
espaciales y temporales, para comprender su importancia como principios
organizadores de la realidad social.

* Analizar criticamente los procesos de transformacién de diferentes sociedades
humanas y sus conflictos.

* Reconocer que las sociedades pueden ser explicadas desde diferentes marcos
interpretativos.

* Interpretar que el desarrollo de las sociedades configura las relaciones espaciales y
medioambientales, las cuales a su vez, afectan el desarrolio social.

* Desarrollar habilidades para el manejo, lectura e interpretacion del material
cartografico, imagenes multiples, instrumentos de orientacion, fuentes vy
documentos histéric_os.

* Promover el desarrollo de capacidades para el uso de un lenguaje escrito y oral.

= Adquirir habilidad en la produccién de textos diversos: expositivos, informativos,
argumentativos, esguemas, mapas conceptuales, infografias.

= Comprender que el respeto por el otro y las diversidades socioculturales,
constituyen la base de una sociedad democrética.

* Emitir juicio sobre lo que es valioso o lo que es perjudicial para su propia sociedad y
cultura.

» Desarrollar actitudes, valores, normas de respeto, cuidado y preservacion de
nuestro planeta.

» Desarrollar actitudes de respeto y valoracién por el trabajo cooperativo.

® Valorar la diversidad, entendida como una riqueza cultural, puesta de maniﬁeéto a
traves de actitudes de tolerancia, aceptacion del otro y la capacidad de dialogo. -
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2.2. OBJETIVOS PARA EL 7°,8°y 9° DE EGB

SEPTIMO ANO

Se debe procurar que, a través de las Ciencias Sociales, los alumnos puedan:

e Analizar criticamente los procesos de transformacién de diferentes sociedades
humanas.

o Ubicar fenédmenos en el tiempo utilizando Ia nociones de década, sigio y milenio y
aplicar ios criterios de duracién, cambio y continuidad.

o Caracterizar los periodos dando cuenta de los principales aspectos y sucesos
sociales, culturales, econémicos y politicos de la historia del mundo y de occidente
relacionados con el presente.

e Analizar las interacciones entre la actividad humana y el ambiente, en especial, los
problemas ambientales, los riesgos naturales y las alternat:vas de soluciébn a
diferentes escalas.

¢ Interpretar que el desarrollo de las sociedades configura las relaciones espaciales y
medioambientales, las cuales a su vez, afectan el desarrolio social.

e Explicar la configuraciéon de los espacios urbano y rural, a través del analisis
geografico de las dimensiones amblental demograﬁca econdmica y politica.

e Valorar a la comunicacion y al d:alogo como base de la tolerancia y de la
negociacion.

o Analizar el rol de los diferentes actores sociales y reconocer sus intencionalidades
en los procesos espaciales y temporales.

¢ Explicar ios hechos histdricos a partir de la multicausalidad y la muitiperspectividad.

» Desarrollar habilidades para el uso e interpretacion de material cartografico,
estadistico, fuentes y documentos.

o Desarrollar capacidades para el uso de un lenguaje escrito y oral preciso y claro.
o Desarrollar una conciencia histérica, plural y democratica.

OCTAVO ANO

Se debe procurar que, a través de las Ciencias Sociales, los alumnos puedan:

¢ Reconocer los problemas ambientales que afectan al mundo y especiaimente a la
Argentina y al continente americano , descubrir las causas que los originan vy
proponer enfoques alternativos para resolverlos y asi poder tomar decisiones sobre
estilos de vida ecologicamente sostenibles.
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Reflexionar criticamente “acerca’ de las desigualdades econdmicas, técnicas,

politicas entre los distintos paises americanos y sus posibilidades en el contexto de
la globalizacion.

Apreciar y aceptar las diferencias culturales dentro de la sociedad en que vive.

Reconocer la importancia de los medios de transporte y comunicacion en relacion
con el bienestar de la comunidad.

Comprender que las relaciones entre las innovaciones tecnoldgicas y las
dimensiones economicas y sociales inciden en la reorganizacion espacial, la
movilidad de las poblaciones y el desarrolio social.

Reconocer los distintos conjuntos espaciales y los procesos de transformacion que
las sociedades humanas imprimen en el &mbito local, nacional y americano.

Explicar las caracteristicas fundamentales de Ia organizacién politica de los
territorios de América y Argentina.

Analizar la desigual distribucién geogréﬁca de la poblacién, su dinamica, estructura
y problemas demograficos del presente y otros jue pueden plantearse en el futuro.

Explicar la incidencia de las relaciones entre las condiciones ambientales, los
recursos naturales y las actividades humanas en el desarrollo -del espacio
geografico argentino y americano. S

Entender a los sistemas econémicos como elementos dinamicos y reconocer las
nuevas tendencias de la economia tanto nacional como global.

Analizar las transformaciones espaciales y econdmicas en el proceso de
integracion de Argentina en el Mercosur.

Desarrollar habilidades para leer, interpretar y confeccionar planos, mapas, cuadros
estadisticos y graficos.

Formular preguntas establecer hipotesns obtener, analizar e interpretar critica y
reflexivamente informacion de diferentes fuentes cuantitativas y cualitativas y
construir respuestas acerca de la realidad social en su dimensién espacial.

Desarrollar habilidades en el manejo de la lengua oral y escrita, fundamenta!mente 2
en la elaboracion de discursos argumentativos.

Valorar y comprender la necesidad de crear una sociedad mas consciente, justa,
democratica y solidaria.

VENO ANO

Se debe procurar que, a través de las Ciencias Sociales, los alumnos puedan: e

Conocer las transformaciones de Latinoamérica y Argentlna en particular durante
los Siglos XIX y XX.

Analizar los procesos de transformacion de las sociedades humanas en-el ambito
mundial, americano y argentino.
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e Comprender la historia argentina en el contexto latinoamericano y mundial

‘o Analizar los cambios y conflictos que generaron en la sociedad argentina los
diferentes modelos econdémicos y politicos.

o Considerar los nesgos que implican los golpes de estado para la vida
democratica de un pais y de sus habitantes

o Elaborar explicaciones multicausales de los procesos hlStOI’ICOS analizados

o Manejar métodos y técnicas para la obtencién, andlisis y sistematizacion de
informacion desde el registro de fuentes diversas.

¢ Plantear explicaciones provisorias a partir de la vinculacién de procesos y de la
aplicacion de conceptos.

o Establecer y fundamentar las relacnones entre diferentes dimensiones de la
realidad social. .

o Elaborar explicaciones en términos procesos sociales.

o Desarrollar habilidades en el manejo de la lengua oral y escrita,
fundamentalmente en la elaboracién de discursos justificativos y argumentativos.

e Valorar y comprender la necesidad de crear una soc;edad mas consciente, justa,
- democrética y solidaria. :

3. CONTENIDOS

En funcidon del enriquecimiento progresivo de esta propuesta, se traié de articular
este disefio con los propuestos anteriormente para los primeros afios de la Educacion
General Basica, sobre todo teniendo en cuenta dos aspectos fundamentales. En primer
lugar, se buscé profundizar el trabajo con los conceptos considerados estructurantes o
claves para ias Ciencias Sociales. En segundo lugar, se complejizaron los
prooedlmnentos propios de las Cuenmas ‘oCia!é's y se amplié el uso del vocabulario
especifico del area. ' S

La intencién fue seleccionar contenidos s:gmﬂcatwos que dieran cuenta tanto de
hechos, como de conceptos, métodos de investigacion y procedimientos explicativos
con la finalidad de acercar a los alumnos las herramientas necesarias para conocer,
analizar, explicar y comprender la realidad social.

Por decisién jurisdiccional los contenidos correspondientes al séptimo afio de la
Educacion General Basica se organizan por area, en cambio los de octavo y noveno
en forma disciplinar. Cabe aclarar, que si bien, los contenidos de octavo corresponden
fundamentaimente a la Geografia y los de noveno a la Historia, se incorporan ademas
contenidos de las otras disciplinas sociales correspondientes al drea.

Los contenidos seleccionados aparecen nucleados en ejes, a fin de dar cuenta de un
ordenamiento significativo, de una integraciéon de saberes, de interrelaciones que
permiten captar la realidad como una totalidad, donde la idea de proceso, cambio,

Q.‘Q.‘......0..............Q..........O...QQ...
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ES AL

“continuidad, permanencia, multicausalidad, multiperspectividad, desigualdad vy

diversidad estaran siempre presentes.

Los contenidos conceptuales y procedimentales no aparecen desagregados sino
articulados. El docente puede usar los propuestos u otros y agregar todos los que
considere pertinentes para el mejor desarrollo del trabajo en el aula, de acuerdo con las
posibilidades socioecondémicas de la institucién escolar y del medio en el que se
encuentra inserta. :

Por otro lado no se debe perder de wsta que este es un segundo nivel de elaboracion

del disefio curricular y que el mismo debe reelaborarse en la institucién escolar —

proyecto institucional- y por el docente —proyecto de au!a~ antes de su implementacion.

Encuanto a los contenidos actitudinales, estos se detallan al final y se desarrollaréan
a lo largo de todos los ejes, pues se considera que son indispensables e inseparables
del proceso de formacion de las personas como miembro de una comunidad

... democratica oy D ; .

" 3.1. SEPTIMO ANO

La organizacién de contenidos para este afio se ha realizado alrededor de dos ejes:

¢ Las sociedades y la organizacién del espacio

+ Las sociedades y su organizacidn a través del tiempo

El primer eje, “Las sociedades y la organizacion del espacio”, nuclea
fundamentalmente contenidos provenientes del campo de la geografia pero a su vez
recoge conceptos y hechos de otras disciplinas sociales, como la historia, las ciencias -

- politicas, la sociologia y la economia.

Se pretende con esta seleccién construir un eje que posea ia ﬂexabmdad necesaria
para que los docentes puedan pensar en un amplio abanico de aplicaciones. Lo que
no se debe perder de vista es que, si bien se cuenta con el aporte de distintas
disciplinas sociales, el hilo conductor metodoldgico seré el propio de la ciencia
geogréafica. - g

Esta organizacion de contenidos no obedece a los criterios tradicionales, de una
geografia clasica sistematica (relieve, clima, hidrografia, poblacién y economia), por el

contrario, se propone una organizacion que contempla resignificar los contenidos,

contextualizarlos y ubicarlos en una trama explicativa de fenémenos y procesos. Se
trata de recuperar una geografia centrada en la espacialidad de los procesos
sociales, econémicos y politicos del mundo contemporaneo.

En efecto, la totalidad de los contenidos quedan estructurados en tomo a ideas
basicas como la relacién naturaleza- sociedad a través del tiempo y en diferentes
espacios, mediada por el trabajo y los problemas sociales que se producen en torno a
esta relacién;, el espacio geografico entendido como un producto histérico, en
permanente construccién. Esta idea de construccion permanente exige recuperar ia
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intencionalidad de los sujetos sociales y de los agentes econdémicos, publicos y
privados, en dicho proceso.

. Por lo tanto, con este eje se pretende que los alumnos, con la guia del docente,
. lleguen a reconocer que las sociedades humanas vienen acompafiadas de un
- determinado tipo de relaciones con el medio fisico, que son histéricamente cambiantes
-y espacialmente diferenciadas. También que todas las actividades humanas producen
impactos medioambientales de desigual grado de intensidad, que dependen de! domino
técnico, de las demandas sociales y de las posibilidades ecoldgicas del espacio.

Otro aspecto a considerar, hoy es el de la expansion del capitalismo neoliberal en los
paises desarrollados, que ha llevado a la imposicién de un modelo de crecimiento
economico que acelera el agotamiento de los recursos naturales y ileva a un creciente

~consumo de bienes innecesarios, a la contaminacion del medio fisico y a una
distribucion cada vez mas inequitativa de bienes, que se traduce en el aumento de la
‘pobreza en el mundo.
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Este avance en la extraccibn masiva de recursos naturales, los procesos
incontrolados de urbanizacién, entre otros, estan provocando una gravisima amenaza

al patrimonio natural y representan un elevado costo en términos de bienestar
individual y colectivo.

La creciente interdependencia mundial hace que las soluciones a los problemas
relacionados con estos desequilibrios tengan que ser pensados en términos globales.

Por o tanto, se hace necesario que la sociedad toda, y especiaimente la escuela, se
interesen por este conjunto de problemas relacionados con los desequilibrios entre
produccion, recursos naturales y la satisfaccién de las necesidades humanas.

- En sintesis, seré el objetivo basico de este eje, el analisis del espacio geografico
como una construccion social y acercar al alumno a la tarea del gedgrafo,
contribuyendo de esta manera en la adquisicién de competencias que le permitiran a
los jOvenes interpretar la realidad social en su dimensién espacial.

~ . El segundc eje, ‘Las sociedades y su organizacion a través del tiempo”, se
-organiza alrededor de contenidos provenientes de la Historia fundamentalmente pero
ademas, se incorporan contenidos de otras disciplinas sociales tales como
Antropologia Cultural, Sociologia, Ciencias Politicas, Geografia.

En la primera parte, se propone trabajar con conceptos considerados basicos para el
trabajo histérico. De manera alguna estos contenidos se deben perder de vista en el
tratamiento de las otras tematicas propuestas sino que seréd necesario volver a ellos en
forma permanente, para reforzarlos. Ademas, se propone aproximar a los alumnos y
alumnas a la tarea del historiador a {ravés de un trabajo de campo.

" La seleccion de contenidos que se realiza posteriormente gira en tomo a conceptos
basicos dentro de las Ciencias Sociales como lo son sociedad y cultura. Los mismos
son trabajados a lo largo del proceso histérico que se extiende desde Ios primeros
hombres hasta la organizacion de ia sociedad feudal.

Si se considera a la historia como una serie de procesos que se van incluyendo unos
en otros, se hace necesario comenzar por las primeras formas de organizacion social
que los hombres y mujeres fueron creando para comprender mejor los procesos de
transformacién y complejizacién que las organizaciones sociales sufrieron con el paso

i
1"

162




J——

¥

Disefio Curricular Jurisdiccional Tucumén. 7°,8° 9° EGB - CIENCIAS SOCIALES

poder entender diversas realidades, lo cual permite trabajar con el criterio de que cada
sociedad se organiza conforme va resolviendo sus necesidades basicas.

Cabe aclarar que la significacién del concepto cultura, al igual que otros dentro de las
Ciencias Sociales, fue variando a lo largo del tiempo. Hoy, se entiende por cultura
como la forma en que los miembros de una sociedad piensan, creen y viven, los

artefactos que fabrican, la manera en que resuelven los problemas, su arte, su
organizacion politica.

La importancia del conocimiento de los conceptos de sociedad y cultura radica en

que los alumnos y alumnas los podran utilizar para el estudio de otros procesos
histéricos.

Otros conceptos relevantes lo constituyen politica e imperio. Desde la antigliedad
griega la palabra politica esta relacionada con todo lo que se refiere a la ciudad y a los
ciudadanos, y en especial, con las formas de participacion y organizaciéon del gobierno
de las ciudades. En lo atinente al concepto de imperio, utilizado por los romanos, sirvié

para explicar como un pueblo imponia su dominio sobre un amplio territorio ocupado
por otros pueblos.

A partir de los contenidos seleccionados es posible trabajar también el concepto de
estructura social. A medida que las sociedades se fueron haciendo mas complejas,
también se fueron complejizando las relaciones sociales. Hombres y mujeres fueron
organizando los diferentes planos de su realidad: el econdmico, referido a su trabajo y
subsistencia; el social, vinculado a su relacién con les deméas miembros de su
comunidad; el juridico — politico, que tiene que ver con las leyes y el gobierno; vy el
ideologico, relativo a su manera de pensar, a sus expresiones artisticas, a su visiorn: del
mundo o a su religidon. Todos estos planos de la sociedad forman un conjunto, una
totalidad. El reconocimiento de los diversos planos permitira a los alumnos y alumnas,
posteriormente, el analisis de cualquier sociedad.

Adhiriendo al pensamiento de que la incomprension del presente nace fataimente de
la ignorancia del pasado y de que el conocimiento del presente es muy importante para
la comprension del pasado (Bloch,1949), se propone la interrelacién permanente

entre los contenidos seleccionados y los temas y problematicas que preocupan a
nuestra sociedad actual.

En sintesis, los contenidos propuestos en este eje buscan en primer término que
los estudiantes tomen contacto con conceptos basicos de la disciplina Historia y
posteriormente, se acerquen a la tarea del historiador y la pongan en practica. Luego,
el objetivo es mostrar el proceso de organizaciéon de la humanidad, comenzando
por las formas mas simples de organizacidn social con el propésito de que los alumnos
y alumnas puedan observar las transformaciones de las relaciones sociales, no sélo
como efecto del paso del tiempo, sino esencialmente como producto de la busqueda
permanente de respuestas, por parte de las sociedades, a las diversas problematicas
que se les fueron presentando. Ademas, los contenidos deben contribuir para que
los alumnos y alumnas reconozcan las diferentes dimensiones de la realidad,
desde las nociones ' de multicausalidad, multiperspectividad, cambios y
permanencias, y que adquieran competencias que les permitan mterpretar la
realidad social desde la dimension temporal.
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Eje N ° 1: Las sociedades y la organizacion del espacio.

Los tipos de paisajes y sus elementos constitutivos, naturales y socioeconémicos.

Explicacion del espacio geografico como una construccién social. Elementos .

naturales que {o condicionan (relieve, clima, biomas, hidrografia), actores sociales y
factores que intervienen en su organizacién y transformacién (el trabajo, el capital y
el Estado). La representacidon del espacio. Interpretacion y lectura de material
cartografico diverso: mapas, planos, fotografias aéreas e imagenes satelitales.
Utilizacién del trabajo de campo para la resolucién de problemas referidos al
espacio geografico local.

Andlisis de la relaciéon naturaleza — sociedad a través del tiempo y a diferentes
escalas.

Apropiacién de los tipos de recursos naturales segin necesidades basicas,
tecnologia disponible y capacidad econdmica. Reconocimiento de los valores e
intencionalidades de los diferentes grupos sociales.

El desarrolio econdmico y la probleméatica ambiental. Reconocimiento de diferentes
procesos de degradacién del ambiente: erosion de los suelos, deforestacion,
desertizacion.

Los riesgos y desastres naturales que afectan a la provincia de Tucuman:
inundaciones, sequias, torrencialidad, otros. Analisis del papel de la sociedad como
potenciadora de los mismos. Estudio de casos.

> Prevencién y conservacion del ambiente. Elaboracién de propuestas de solucion

que impliguen asumir un compromiso en ia formacién de la conciencia ambiental.
Las actividades humanas y la configuracién de diferentes espacios.

Las actividades agrarias y el espacio rural. Las diferentes formas de organizar el
espacio rural. Planteo de hipdtesis y formulacién de exphcacxones acerca de los
problemas rurales y las condiciones de vida.

El espacio urbano: elementos. Usos del suelo urbano. Reconocimiento de las
funciones de las ciudades. Analisis y busqueda de explicaciones de las
problematicas ambientales y sociales que se producen en el espacio urbano a
diferentes escalas: contaminacién del aire, contaminacién sonora, violencia,
pobreza y calidad de vida. Reconocimiento de los actores sociales y agentes
econdmicos intervinientes en los espacios urbanos y rurales, sus intencionalidades
y participacién.

— Eje N° 2: Las sociedades y su organizacién a través del tiempo

La Historia. Comparacién de diferentes interpretacicnes del pasado.

Reconocimiento de las diferentes periodizaciones de la historia. _
Reconocimiento de ia dimensién temporal de los procesos histdricos, de diferentes
unidades cronolégicas. Construccion del tiempo histérico

ldentificacion de diversos tipos de fuentes histéricas.

La tarea del historiador. Disefio y puesta en practica de una indagacion escolar
Cultura y sociedad: andlisis y reflexién acerca de estos conceptos.

La vida de las primeras sociedades humanas: los némades y la satisfaccion de Ias
necesidades basicas.

154




Disefio Curricular Jurisdiccional Tucumén. 7°8° 9° EGB - CIENCIAS SOCIALES

Cambios culturales: el sedentarismo, la agricultura y las primeras aldeas. El
excedente econémico y la division del trabajo. De la aldea a la ciudad. Anélisis y
comparacién de diferentes culturas. Vivir en las ciudades hoy. Identificacién de
cambios y permanencias.

La vida en las sociedades hidraulicas. Presentacién de los casos: egipcio, inca y
diaguita. Reconocimiento de las dimensiones social, econdémica, politica y estética.
Ubicacion espacial de las sociedades presentadas. Identificacién de los elementos
distintivos de una cultura. _

La sociedad en la antigliedad clasica. La vida politica y la democracia entre los
griegos. La democracia hoy. La sociedad griega y los valores. Los valores hoy:,
Busqueda y analisis de informacién. Reconocimiento de cambios y permanencias.
Roma: la vida en la Republica: las instituciones. Las instituciones hoy. El Senado y
las leyes romanas. El Senado y las leyes hoy. El Imperio Romano: caracteristicas.
Los imperios hoy. La familia romana: vida cotidiana. La familia a través del tiempo.
La esclavitud entre los griegos y romanos S

Seleccion, andlisis y comparacion de diferentes fuentes de informacion.
Identificacion de cambios y permanencias.

Pensamiento, religiones y practicas griegas, romanas, judias y cristianas. Cambios
'y permanencias en las raices del mundo occidental.

La crisis imperial. Reconocimiento de la multicausalidad.

La vida en la sociedad feudal. Analisis del proceso de transicién desde la
antigliedad romana a la sociedad feudal ,

El orden feudal: reconocimiento de las relaciones entre campesinos y sefiores. La
realidad social explicada desde la perspectiva de los actores sociales involucrados.
La aldea y el sefiorio. Anélisis de la estructura social feudal.

Vida cotidiana de la época: damas, caballeros, trovadores, torneos y castillos.
Establecimiento de relaciones basicas y de contraste entre las culturas cristianas,

5" bizantina y musulmana.
r‘ - Crisis del feudalismo. Reconocimiento de mlltiples causas
. El resurgir de la vida urb=:.a: aparicién de los nuevos actores sociales: la burguesia.
'. Caracterizacion de los nuevos actores sociales.

o Andlisis de la cosmovisién del mundo de la sociedad medieval
0" 3.2. OCTAVO ANO
‘®
a. Los contenidos de octavo afio se han organizado en cuatro ejes:
‘-’*. e EjeN°1:"La Qrganizaéién territorial del espacio americano y argentino”.
”. e Eje N° 2: “El desarrollo econdmico americano y argentino y las problematicas
‘—”' ambientales”. L P
‘e e Eje N° 3: “La poblacién, el trabajo y la calidad de vida de América y Argentina”. -
‘ E o o “ - i . Ceims " i‘: 20 ,‘_ _:n_‘_ . - . 0

o Eje N° 4: “Argentina y América en el marco de una economia globalizada™:
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Los contenidos seleccionados para el Eje N° 1 intentan dar cuenta de las grandes
diferencias que existen en nuestro continente; donde el proceso modernizador no
siempre favorecié el didlogo entre nuestras culturas.

También interesa mostrar que la heterogeneidad del continente no es solo el
resultado de diversidades étnicas o ambientales, sino que deriva de desiguales
posibilidades de acceso a los bienes modemnos y del desigual intercambio econémico y
cultural.

El docente al realizar el analisis critico de las desiguales condiciones de vida en el
continente deberia considerar ademas del crecimiento econémico, el desarrollo social y
el afianzamiento de la democracia como metas amplias a fin de mejorar las condiciones
de vida para construir una sociedad mejor, con menos pobreza, mejor salud y mejoras
en la educacién.

Otro aspecto a considerar es la conformacion de organismos supraestatales y de
cooperacién e integracién, como por ejemplo el Mercosur, que constituyen procesos de
cooperacion e integracion econémica y sociocultural. ' '

En este sentido seria interesante reflexionar acerca de cémo se sitia América
Latina, continente con baja integracion, ante estos procesos apurados asociados a la
globalizacién. Como asi también las posiciones logradas por algunos paises
latinoamericanos en el desarrollo moderno internacional, que se pierden o se
transforman en condiciones cada vez mas regresivas y dependientes.

Ademas del ienguaje verbal la Geografia utiliza un medio de expresién propio: la
cartografia. Los mapas constituyen un magnifico instrumento para conocer el mundo y
saber utilizarlos permitira exponer mejor las propias ideas y comprender la de los otros.

En el Eje N° 2 se seleccionan conceptos tales como desarrolio econémico, recursos
naturales, gestion de los mismos, Estado y politicas publicas, los cuales adquieren
relevancia a fin de interpretar los actuales procesos de construccion de los territorios.

La intencidn de este eje es acercar a los alumnos herramientas conceptuales que les
permitan plantearse los términos de las problematicas socio-territoriales, identificar
racionalidades dominantes en ellas, para comprender el grado de responsabilidad de
los diferentes sujetos sociales intervinientes, para asi poder establecer conjeturas
acerca de los efectos como asi también imaginar otros escenarios posibles.

Seria interesante trabajar con los educandos diferentes problemas que se les
plantearon a los hombres y mujeres en la apropiacién y uso de los recursos, como los
resolvieron, qué acciones lievaron a cabo para vencer las dificultades, con la finalidad
que los alumnos puedan explicar lo que hicieron, por qué lo hicieron y el sentido que
para ellos tenia hacerlo de esta manera y no de otra. '

El Eje N° 3 nuclea contenidos alrededor de los conceptos de poblacién, trabajo y
calidad de vida.

Es necesario conocer en primer lugar por qué crece la poblacién, cudles son los
factores que influyen en su crecimiento. Incorporar conceptos tal como fecundidad,
mortalidad infantil; como asi también, planificacién familiar, que permitirian entender la
evolucién del crecimiento.
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También es importante -poder reflexionar -criticamente sobre la relacion entre
educacién de la mujer y fecundidad.

Aparte del crecimiento natural interesan trabajar contenidos referidos al crecimiento
de la poblacion a partir de los movimientos migratorios.

Los desplazamientos de la poblacién no constituyen un hecho nuevo, ya que todos
los seres humanos han tenido la necesidad de buscar y asentarse en tierras diferentes
a las de su origen, por diversos motivos, pero hoy han alcanzado gran importancia y

muchas veces toma tintes dramaticos al aumentar las actitudes de rechazo hacia gran
parte de esos inmigrantes.

Hoy se considera un problema lo que fue una constante histérica. Para poder saber
el por qué de ciertas actitudes, se hace necesario conocer los motivos por los cuales
ciertas personas deciden abandonar el Iugar donde nacieron, hacia donde van, si son
muchos o son pocos, como son considerados en los lugares a los que llegan.

Seria interesante analizar si existe relacion entre este problema v las diferencias que
se dan en nuestro planeta, en cuanto a crecimiento de la poblacion.

Asimismo los alumnos deberian poder exphcar de manera argumentada el por qué de
los movimientos poblacionales.

Se trata de que los educandos aprendan a conocer diferentes opiniones, intereses y

explicaciones gue mantienen sobre el tema de !as “migraciones los distintos grupos
sociales.

Para elio, los alumnos deberan obtener mformac,lon de diferentes tipos de fuentes:
fotograficas, estadisticas, cartograficas, textos legales, etc. Las cuales permitiran liegar
a conclusiones, como asi también, entender los diferentes aspectos del problema y
utilizar de manera correcta una serie de conceptos relacionados con las migraciones.

Por ultimo, seria importante que las actitudes asumidas por los jévenes con respecto
a esta tematica, no sean resultado - de meras opiniones, sino que puedan ser
defendidas de forma argumentada.

En el Eje N° 4 se abordan esé'nbiaimént_e las actividades econémicas de las
sociedades en relacién con la organizacion del espacio, incorporando conceptos
propios de la economia como otra de las dlsmplmab sociales.

La reestructuracién econémica se relaciona en forma directa con problemas de D

desigualdad en la reorganizacién de espacio americano y especialmente en el espacio
argentino.

Se abordan ademas un conjunio de problemaéticas y mecanismos de insercién de la
Argentina en el orden capitalista mundial.

Se profundizan ciertos analisis propuestos desde el séptimo afio en funcién de insistir

en el proceso de construccion de las socnedades humanas en las que hombres y
mujeres son protagonistas. :
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Eje N ° 1: La organizacion territorial del espacio americano y argentino

La diversidad del espacio americano: ambiental y étnico cultural. Explicacidén de los
diferentes criterios utilizados para su division.

América Latina y América Anglosajona: contrastes y desigualdades. Desarrollo y
subdesarrollo. Reflexion critica sobre las desiguales condiciones de vida.

El proceso del poblamiento y la organizacidon del espacio americano y argentino.
Organizaciéon politica del territorio americano y argentino. Representamon cartografica
de los cambios y permanencias registrados.

Los Estados y los conflictos territoriales. Crecimiento y temtonahdad de los Estados
Unidos. Problemas territoriales entre algunos paises de Ameérica Latina. El caso de
Argentina. Blsqueda de informacion, lectura critica y elaboraciéon de informes.

Los organismos supraestatales. Procesos de cooperacion e integraciéon. Los bloques
regionales; Mercosur. Tratado de Libre Comercio. El Pacto Andino. El Nafta. El
Alca:sus perspectivas. Formulacion de interrogantes y sistematizacion de informacion
respecto a la integracién regional y a la diversidad cultural.

Eje N° 2: El desarrollo econémico americano y argentino y sus problematicas
ambientales.

La relacion desarrolio — medio ambiente. Reconocimiento de ia oferta de recursos
naturales en América y Argentina. Explicacién de los procesos de valoracién,
apropiacion y manejo de los recursos. Analisis de la intencionaﬁdad de los actores
sociales, agentes economicos involucrados.

Revolucién verde e impacto medicambiental de las innovaciones técnicas en la
agricultura.

Anélisis y explicacion de las problematicas ambientales derivadas del uso inadecuado
de: los recursos forestales, los recursos energéticos, los recursos hidricos, el recurso
suelo y ofros. Estudio de casos (por ejemplo, la deforestacion de Amazonia, el deterioro
de los suelos de la regién pampeana, la erosidn de los suelos en el este tucumano).
Conservacidén vy gestion de los recursos naturales. Analisis reflexivo y critico sobre el
derecho ambiental y los acuerdos internacionales acerca de la proteccién del medio
ambiente y sus recursos. Realizacion de irabajos de campo a fin de relevar y analizar
problematicas ambientales locales y regionales.

La incidencia de los riesgos y desastres naturales sobre la sociedad y sus actividades.
Reconocimiento de ia vuinerabilidad y de las acciones planificadas para su prevencion
en la localidad. Utilizacion de material cartogréfico diverso. mapas, cartas, fotografias
aéreas e imagenes satelitales para la localizacion e interpretacion de informacién sobre
los fenébmenos y problematicas estudiadas.

Eje N° 3: La poblacién, el trabajo y la calidad de vida de América y Argentina.

Dinamica demografica de América y Argentina. Cambios recientes. Crecimiento natural.
Explosion demografica y pobreza en América Latina. Fecundidad y mortalidad infantil.
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La educacién de la mujer y la fecundidad. Bisqueda de datos en censos u otras
fuentes, confeccion de graficos e interpretacion de los mismos.

Grandes movimientos migratorios en América y Argentina. Analisis y explicacion de las
cadenas migratorias: el caso de los italianos y espafoles en Tucuman. Migraciones
actuales. Debates acerca del caso argentino: el impacto socio-econémico de las
migraciones fronterizas e internas, la problematica de los inmigrantes ilegales y de los

indocumentados, el éxodo de los argentinos hoy.

Analisis de la estructura de la poblacion argentina a partir de la interpretacion de
piramides de poblacion. Relacién entre la poblacibn econdmicamente activa y la
disponibilidad de fuentes de trabajo.

El trabajo y las tendencias actuales: empleo, subempleo, desocupaciéon y trabajo en
negro. Trabajo y pobreza. Andlisis de indicadores de desarrolio humano y calidad de
vida. Reconocimiento de las desigualdades en el consumo.

Reflexién critica y propuesta de alternativas acerca de. las consecuencias de la
revolucion tecnolégica con relacion al fin del trabajo y a la posibilidad de un mundo sin
trabajadores.

Distribucion de la: poblacuén americana y argentina. Confrontacion de ideas sobre la
concentraciéon y profundizacién de los desequilibrios regionales. El fenémeno de la
creciente urbanizacion. Formulacién de hipotesis y -elaboracion. de: informes que
expliquen las causas del crecimiento acelerado de ias ciudades y las transformaciones
en el espacio urbano.

Distintas formas de asentamientos urbanos: conurbacién, metrépolis, megaciudades.

Analisis de fenémenos de conurbac:on en Argentma el Gran Buenos Aires y el Gran
San Miguel de Tucuman.

Los contrastes socioeconémicos en el espac:o urbano y sus . perlferlas (barrios
privados, villas de emergencias, otros). Estudics de caso.

Eje N° 4: Argentina y América en el marco de una economia globalizada.

Procesos econdmicos y sociales de América y Argentina. Andlisis del crecimiento,
cambios y crisis de la economia capitalista.

América y Argentina en el contexto de una economia globalizada: interdependencia y
desarrollo desigual. Sistemas econ6émicos y financieros.

. Los sistemas productivos americanos. Coexistencia de economizs de subsistencia y
- comerciales. Agentes econdémicos implicados en la produccién: empresas, Estado,

familia.

Las producciones agropecuarias, mineras e industriales. Confeccién de graficos y
registros estadisticos sobre las actividades econdémicas. Localizacién de areas de
explotacion. Los circuitos econémicos que se generan a partir de las mismas. Analisis
de algunas problematicas econdémicas como: las derivadas del uso y tenencia de la
tierra en América Latina, de la explotacién minera (caso de Mina Alumbrera) y otros.

~Sistemas productivos - argentinos . pampeano y extrapampeano. Los circuitos

productivos: actores sociales, fases del.proceso productivo y modos de organizacion de
la produccion.

.+ El proceso-de industrializacién en Argentina. La infraestructura econémica y el proceso

de privatizaciones. El rol del Estado. L.a produccién energética nacional: caracteristicas

159




YR

Disefto Curricular Jurisdiccional Tucumén. 7°,8° 9° EGB - CIENCIAS SOCIALES

y perspectivas. Las redes de -transporte y comunicacion. El fenébmeno de las

comunicaciones: internet. Estudios de casos referidos a problemas de accesibilidad y
conectividad en la Argentina.

Uso de tecnologias aplicadas a la produccion. Reflexion critica sobre la dependencia
tecnolégica de los paises en desarrolio.

El comercio.interior y exterior del pais. La balanza comercial y de pagos. Analisis critico
y argumentacion sobre la cuestion de la deuda externa argentina y de los paises
latinoamericanos en el contexto de la globalizacion econémica.

- 3,3. NOVENO ANO

Los contenidos seleccionados buscan que los estudiantes logren explicar cdmo han
sido construidos, reproducidos, modificados; transformados y reemplazados los
diferentes ordenes sociales en América Latina a través del tiempo. Estas sociedades
de América Latina que hacia fines del Siglo XV presentaban enormes diferericias y

- .coexistian, la mayoria de ellas, sin conocimiento unas de otras y que luego de los

procesos de conquista y colonizacion del continente durante los siglos XVI, XVII y XV,
la independencia en el siglo XIX y la incorporacion de sus economias en el sistema

- capitalista mundial, pasaron a tener problemas comunes.

. El objetivo es que los alumnos y alumnas piensen la Historia Argentina desde
" una Historia de América Latina tratando de buscar a través de las historias

particulares de algunos paises, los rasgos que poseemos en comiin, aquelios
que definen una identidad constituida en el desafio de enfrentar problematicas
comunes tanto ayer como hoy. ' ' ‘ '

En lo que respecta a la Historia Argentina puntualmente se propone que los
estudiantes expliquen el impacto que los hechos y procesos histdricos produjeron en la

“vida cotidiana y en la cultura de la sociedad argentina de cada época y analicen los

complejos procesos politicos y econdmicos: que, a pesar de su permanente presencia
en nuestra vida cotidiana, resuitan mas de una. vez dificil de comprender.

La division de cada eje obedece al hecho de que en cada uno de ellos se estudian
procesos que incluyen la crisis que inicia la transicién desde la etapa anterior, los
nuevos problemas que la sociedad enfrenta, las estrategias y las opciones elegidas por
los actores sociales en cada época para resolver las problematicas que se les
presentan y finalmente, la crisis que marca la transiciéon hacia una nueva etapa.

Eje N ° 1: La sociedad americana durante el orden colonial europeo.

Las transformaciones en la vida de la sociedad moderna europea: la expansion
geografica, la expansion comercial y la formacion de la economia mundo.

Analisis de la cosmovisién del mundo de la sociedad moderna.

La reestructuracién de la vida americana a partir de la expansion europea. Andlisis del
proceso y sus consecuencias.
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Conquista y colonizacion de América. Analisis a partir de diversas fuentes historicas:
crénicas, testimonios, imagenes, material cartografico

El impacto de la conquista. Reflexiones a partir de la multiperspectividad

Formacién del orden colonial. La apropiacién y organizacién del espacio con relacién a
la explotacion de los recursos.

El sistema de trabajo aborigen. Estudio de caso: la explotaciéon minera

Vida cotidiana en la sociedad colonial.

Las relaciones metrépoli ~ colonia. Sistema monopdlico y contrabando. El
mercantilismo. Busqueda de informacién. Analisis del funcionamiento de los musmoa y
su repercusién en las economias americanas

Eje N ° 2: La ruptura del orden colonial: la lenta y dificultosa organizacién del
estado en la scciedad americana y argentina. X

Las transformaciones en el orden politico europeo: Absolutismo, Hustracién, Revolucion
Industrial, Revolucién Francesa y su repercusion en las colonias americanas. Anélisis
critico de la influencia de los cambios politicos europeos en América.

Revolucién e independencia en América Latina, en el Rio de la Plata y en Tucuman.

Los primeros intentos de orgamzacaon Los gobiernos independientes en el R:o de la
Plata (1810- 1820)

Vida cotidiana en la época criolla

Intereses econdmicos y proyectos politicos: unitarios y federales

Comparacién entre los proyectos Rivadaviano y Rosista.

La vida de la sociedad en la época de Rosas.

Utilizacion de fuentes diversas. Aplicacion del concepto de multsperspectlwdad
Orgamzacnon de debates.

La economia latinoamericana luego de la independencia. Cambios y permanencuas
Formulacion de hipotesis. Analisis y elaboracion de informes.

La Constitucion de 1853. Antecedentes: blsqueda de informaciéon

Los gobiernos liberales.. Analisis de su proyecto de organizacién del pais.
Repercusiones del mismo en las diferentes dimensiones de la realidad socsal
Utilizacion de la multiperspectividad

Contexto Internacional del modelo agroexportador la sociedad industnal y la expanswn
capitalista.

El modelo agroexportador. Adelantos tecnologicos y cambios en el paisaje pampeano.
El ferrocarril y la organizaciéon del espacio. El impacto del modelo en las economias
regionales.

La inmigracion y su impacto en la sociedad argentina a través del tiempo

El modelo politico: La Repulblica conservadora. Analisis del modelo: paz y
administracion.

Sociedad y politica de la época: los actores sociales. Andlisis e interpretacion de
informacién proveniente de diversos fuentes: escritas, gréficas, periodisticas. :
Ampliacién de la ciudadania pohtlca la ley Séenz Pefia. Repercusion en la vida de la
sociedad.

Los gobiernos radicales. Reconocimiento de interrelaciones entre los diferentes mveies
de las dimensiones de la realidad: social, politica y econémica
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Eje N ° 3: La conflictiva construccion de una sociedad democratica en América y
en Argentina: entre democracias, dictaduras y formas de gobierno autoritarias.

La crisis del ‘29 en Estados Unidos y su repercusion en la Argentina.
Irrupcién de otros actores sociales: las Fuerzas Armadas y el goipe del 30.

Transformaciones economicas: sustitucibn de importaciones e mdustnahzamon

Cambios en la estructura social: las migraciones internas.

Estado y sociedad en la década del '30. Vida cotidiana: la crisis reflejada en la Ietra del-' -

tango.

Efectos de la Segunda Guerra Mundial en la Argentina.

El Golpe del 43. Debilitamiento del sistema representativo y de partidos.

La democracia de masas. lrrupcidén de la clase obrera. E! rol del sindicalismo. La

inclusion de los sectores trabajadores -y de las mujeres en el sistema politico. La -
sancion de derechos sociales Analisis y debate sobre las nuevas propuestas desde el

peronismo.

Crecimiento y crisis econémicas. Andlisis de las mismas y su repercusién en la
sociedad.

La Guerra Fria y los conflictos regionales. El sistema de alianzas, la descolomzacron
Los conflictos contemporaneos y los esfuerzos por la paz.

La Revolucién Cubana. Analisis de su impacto en América Latina.

Golpe de Estado y dictadura militar en Chile (1973-1989) Andlisis de informacién a
través de peliculas y ofras fuentes. :

Nueva irrupcidn de las Fuerzas Armadas en la democracia argentina. La
transformacion de la industrializacion sustitutiva. Las empresas multinacionales. La
inestabilidad democratica. Gobiernos civiles y militares.

La violencia politica. El “Proceso de Reorganizacidon Nacional’: Desmdustnahzacuon y
apertura econdmica. El endeudamiento externo. .

El terrorismo de estado. Violaciones de derechos humanos. La desarticulacién de la
sociedad civil. Busqueda y analisis de informacion a través de fuentes diversas que
posibiliten cuestionar diferentes interpretaciones de los actores sociales involucrados.
La censura. Analisis de la cultura contestaria a traves del humor y la musica. _
Pensamientos politico y social contemporéneo. Crisis del orden bipolar: Desintegracion
del bloque soviético. Desarme acelerado. Surgimiento de nuevos polos de poder.

La bisqueda de la democracia en América Latina. Analisis de los resultados de las
tltimas dictaduras militares: desindustrializacion y estancamiento  econdmico;
endeudamiento externo y pérdida de autonomia en las decisiones; cremmtento del
desempleo y 12 pobreza; cambios en la estructura social. .

Eje N ° 4: Un nuevo desafio para la sociedad argentina: la democracia en
construccion

La transicién hacia la democracia: el alfonsinismo.

Menem y la nueva cultura politica.

La bisqueda de rumbo: De la Ria, Rodriguez Saa y Duhaide
Relaciones entre la sociedad y el poder politico.

Andlisis de informacién a través de la utilizacién de fuentes diversas.
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Los gobiernos democraticos frente a los problemas econdmicos. -
El plan Austral. El plan Primavera. La hiperinflacion y su impacto social y pohtlco La_h
convertibilidad. La profundizacién de la reforma neoliberal: el desemp!eo El fin de la
convertibilidad y su impacto social y politico.

Busqueda de informacion a través del analisis de fuentes diversas. Andlisis de
estadisticas. Disefio, aplicacion, anahsrs e interpretacion de encuestas y entrevustas
Produccién de informes.

Relaciones . Estado - sindicatos — sociedad. Transformaciones en las reiacaones
laborales y el papel de los sindicatos. Los sindicatos frente al gobierno de Alfonsin: La
palitica sindicat det gobierno de Menem. Los sindicatos en ios ultimos tiempos.
Busqueda y analisis de informacion a través de fuentes diversas. Elaboracion de
informes. Utilizacion del discurso argumentativo. Participacion en debates.

Democracia y vida cotidiana: de la participacion al desencanto actual. Formulacxon de
hiptesis. Disefio, aplicacion, analisis e interpretacion de entrevistas y entrevistas.
Blsqueda de informacion utilizando fuentes periodisticas. Elaboracién de conclusiones
e informes quée permitan evaluar el procesamiento de la informacidn obtenida

Analisis de las costumbres y valores actuales a través de la musica

Educacién para los ciudadanos del Siglo XXI: La Ley Federal de Educacién. Busqueda
y analisis de informacion gcerca de su implementacién.

Pruassiaicas cuRues aclusies.

Contenidos Actitudinales Generales

¢ Valoracion de sus posibilidades y capacidades para aprender.

» Perseverancia en la busqueda de estrategias personales para la elaboraciéon de
respuestas frente a los problemas sociales. -

o Critica, reflexion y creatividad en la elaboracién de respuestas, y en la bisqueda de
los problemas sociales propios y de los otros.

o Critica, reflexion y busqueda de soluciones frente a las diferentes probleméaticas
ambientales.

o Valoracién y preservacion de los legados culturales de su comunidad y de ofras; y
aprecio por ia accion de los hombres y de las mujeres que los hicieron posible.

o Interés y sensibilidad ante las necesidades humanas y las practicas para el

mejoramiento de las condiciones sociales, politicas, culturales y ambientales.

Creatividad y responsabilidad en la elaboracion del proyecto personal de vida.

Respeto por el pensamiento, la opinién y la produccion de los demas.

Respeto por sus pares, por los adultos y por las autoridades de su medio escolar.

Superacién de estereotipos discriminatorios en la comprensién del espacio social.

Interés para lograr el consenso en los debates y discusiones dirigidas.

Colaboracién para acordar, aceptar y respetar reglas de convivencia, de trabajo

conjunto y solidario.

Tolerancia y aceptacion frente a los errores propios y ajenos.

Aprehension de los valores democraticos de solidaridad, tolerancia, cooperacin,

justicia, igualdad, honestidad y respeto por las normas socuates

® & & » 9 o
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o Valoracion del trabajo cooperativo y solidario para el mejoramiento de las practicas
sociales. _
Respeto por los materiales de trabajo de uso personal y-comin.
Valoracidn de las Ciencias Sociales en su aporte explicativo y comprensivo
atendiendo a la naturaleza, posibilidades y limitaciones del conocimiento social.

» Valoracién de la importancia de las condiciones de claridad y calidad en la
presentacion de las producciones perscnales y grupales.
Valoracion critica y reflexiva de los mensajes de los medios de comunicacion socxai
Desarrollo de una conciencia de consumidor responsable.

4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Entender las Ciencias Sociales como saberes en construccion, con el acento puesto
en la comprensiéon y explicacion de las acciones de los hombres en tanto seres
sociales, cambia el enfoque didactico, pues necesariamente ha de modificarse la
manera de ensefiar, las formas de organizar y secuenciar los contenidos, los conceptos
a construir, los procedimientos y recursos a utilizar; y por supuesto, la forma de evaluar
los aprendizajes alcanzados.

Por lo tanto, al momento de organizar la tarea en el aula ademéas de considerar la

concepcion epistemoldgica de las disciplinas que componen el drea deberan tenerse
en cuenta los siguientes aspectos:

» Los objetivos educacionales que orientan los aprendizajes a realizar por los
alumnos y alumnas.

o El proyecto educativo institucional.

e El grupo de alumnos considerado en su realidad concreta y en permanente
interaccion.

* El contexto como fuente de informacion, teniendo en cuenta que las Ciencias
Sociales elaboran sus conceptos a partir de las practicas sociales.

¢ Los contenidos seleccionados para el afto.

De esta manera sera necesario construir un cuerpo de conocimiento social capaz
de ser ensefiado y aprendido; lo que se plantea, en definitiva, es realizar una
transposicion didactica adecuada del conecimiento social cientifico.

Dado que las Ciencias Sociales no disponen de una referencia disciplinar Gnica, la
didactica de las mismas intenta seleccionar conceptos claves o estructurantes,
comunes a todas las Ciencias Sociales. Conceptos que forman parte del armazdn, de
la estructura del conocimiento social. Los mismos son bésicos y su construccion
transforma el sistema cognitivo del alumno. La comprensién de estos conceptos por
los alumnos, les permitiran adquirir nuevos conocimientos, organizar los datos de otra
manera e incluso transformar los conocimientos anteriores y dar sentido a la
informacion incorporada.

Dentro de los conceptos consaderados claves o estructurantes en el Area de

Ciencias Sociales, se encuentran ios siguientes: espacio geografico, tiempo
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histérico, actores sociales, conflicto, multicausalidad multiperspectividad,
diversidad, desigualdad, proceso, organizacién social. Cabe aclarar, que esta es

una seleccion posible que responde a una interpretacion de la sociedad y sus
problemas.

El manejo fluido de estos conceptos claves por parte de los docentes, sera
fundamental a la hora de tomar la decision de ;,qué contenidos ensefar?. Estos
conceptos se constituyen en herramientas tedricas fundamentales para explicar y
comprender los problemas sociales de nuestro mundo.

Ademas de los conceptos claves, en cada uno de los temas se tendrén en cuenta los
conceptos disciplinares propios de la Historia, la Geografia u otra Ciencia Social y los
contenidos procedimentales y actitudinales.

En la ensefanza de las Ciencias Sociales se emplean procedimientos propios de
estas ciencias y otros que son comunes a ofras disciplinas.

Son procedimientos propios, especificos de las Ciencias Sociales todas aqusllas
acciones ordenadas y secuenciadas que se realizan con al finalidad de producir
conocimientos, 0 sea, que son los procedimientos propios de la investigacion cientifica,,
que se transforman en contenidos a ensefiar cuando el docente decide transponerios

al aula, es decir, adaptarios en funcién del propio proceso de aprendizaje y de la
realidad donde se ha de ensefar.

La tarea de la escuela, por lo tanto, consistira en acercar a los alumnos a las tareas
del historiador y del gedgrafo.

Cabe preguntarmos entonces : ¢Como podria la Historia ayudar a los alumnos a
comprender el mundo en que vivimos?.

Acercandoles los mitiples andlisis e interpretaciones de la historia realizadas por
diversas personas y en diferentes épocas; trabajando con variedad de fuentes que
permitan a los alumnos indagar el pasado; utilizando procedimientos diversos propios
de la tarea de los historiadores como, por ejemplo: planteamiento de preguntas,
formulacién de hipétesis, indagacién y desarrollo de la capacidad de analisis y sintesis;
instalando el debate y la argumentacion como una tarea cotidiana en el aula.

¢, De qué manera la Geografia contribuiria a que los alumnos comprendan el mundo
de hoy?. '

Incorporando la concepcion de espacio y modos de explicacion geografica como
nociones estructurantes del conocimiento geografico; trabajando la graficidad, es decir,
la aptitud para la representacién e interpretacion gréfica, la elaboracién y el comentario
cartogréfico, el anélisis y la correcta utilizacidén de diagramas. El trabajo de campo, la
encuesta, el contacto vivo y directo con los hechos y problemas que pretende explicar.
Asimismo, deben familiarizarse con el planteamiento de preguntas y problemas, la
emision de conjeturas e hipdtesis explicativas, el tratamiento critico de la informacién y
la exposicidn escrita u oral de sus propias ideas.

(Cémo puede realizarse la seleccion, organizacion y secuenciacién de
contenidos? .

Desde unas ciencia sociales criticas, sin duda, los contenidos han de seleccionarse

a partir de los problemas sociales relevantes y pueden organizarse de diversas
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maneras: en ejes tematicos o problematicos, por proyectos o en unidades didacticas.
Desde esta propuesta, se sugiere el trabajo con ejes tematicos o problematicos ya que
no sélo permiten una articulacion Iogica de contenidos sino que también facilitan, en los
alumnos, el desarrollo de habilidades integradoras y de sintesis.

¢, Cémo se construye un eje?

Un ¢éje se construye a partir de la realizacién de un recorte de la realidad, el que
deber significativo y relevante. O sea que debe responder a las necesidades concretas
de ese grupo de alumnos, debe tener en cuenta sus intereses y esquemas
conceptuales y debe permitir la comprensién de los problemas sociales del presente.

En este punto surgiran nuevos interrogantes como: ¢ qué es un recorte? ;,Cémo se lo
realiza?

Un “recorte” es un instrumento didactico de gran utilidad y consiste en “la operacién
de separar, de aislar una parcela de la realidad coherente en si misma, con una
racionalidad propia y a la que uno podria acercarse como si lo hiciera con una lente de

aumento. Focalizar la mirada en una parcela de la realidad, reconocer los elementos

que la conforman, analizar las relaciones que las vinculan entre si, encontrar las ldgicas
explicativas de la misma, puede resultar de gran utilidad para explicar la sociedad en
una escala mas amplia” (Aisenberg y Alderoqui, 1998).

Para definir un recorte se debe tener en cuenta el marco tedrico de la Ciencias
Sociales, el trabajo con conceptos, pensar en espacios y tiempos acotados, las
posibilidades cognitivas del grupo de alumnos al que se va a aplicar, los recursos y la
bibliografia disponible.

Desde esta perspectiva,queda claro que al realizar un recorie se opta por trabajar con
un conjunto de contenidos mientras que otros quedan afuera. Por ejemplo, para el
periodo aluvional de la historia argentina, un recorte posible seria el siguiente:
“Inmigracién y trabajo en el espacio pampeano a comienzos del siglo XX".

Con relacion al tema de los problemas del espacio urbano se podria trabajar con el
siguiente: “Las condiciones de accesibilidad a los servicios urbanos en las villas de
emergencia’.

A titulo de ejemplo, en el presente Disefic se muestra una posibilidad de organizacion
de contenidos airededor de un eje tematico para octavc afio donde confluyen
contenidos proporcionados por los ejes N° 2y N° 3.

Definido el recorte y organizado el eje el docente debe plantearse ¢qué estrategias
seran las més apropiadas? ;cuél le resuitard més interesante a los alumnos?

Pensar la ensefianza de las Ciencias Sociales desde unas corrientes criticas y desde
el aprendizaje constructivo, implica dejar de lado aquellas estrategias transmisoras
centradas en la actividad de profesor y aquellas estrategias de aprendizajes basadas
en la repeticién y en la memorizacion, para dar paso a estrategias centradas en la
actividad del alumnado, que favorecen la reconstruccion social de los conocimientos y
facilitan la comunicacion y la interaccién en el aula.

Existen una variedad de estrategias, técnicas y métodos que el docente puede utilizar
en sus clases, aqui destacaremos aquellas que se consideran mas apropiadas para
encarar situaciones de ensefianza - aprendizaje dindmicas, por supuesto, que esto
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depende, en su mayor parte, de la capacidad creadora del docente para recuperar y
mejorar constantemente su practica. .. :

En el momento de la eleccién de los métodos de ensefianza influyen numerosos:
factores, como las caracteristicas individuales de los alumnos, el tipo de contenidos a
ensefiar, el estilo del profesor, los recursos disponibles, el seguimiento que necesita, el
nimero de alumnos que permite atender. Por ello, no existen recetas Unicas, en
cambio, si se presentan una variedad de opmones que el docente seleccionara en
funcién de sus necesidades concretas.

Se sugieren, entre otras, las siguientes estrategias basadas en métodos interactivos:

« Juegos de simulacién: permiten a través de simulaciones reales o hipotéticas
reproducir de forma simplificada, hechos o procesos en los que los sujetos han de
tomar diversas decisiones con.el fin de lograr unos objetivos concretos.

Las simulaciones engloban una amplia variedad de actividades como simulaciéon:
social, empatia, intercambio de roles, dramatizaciones y -otras. Estas favorecen el
protagonismo de los estudiantes, la interaccion y el contraste de opiniones. De esta
manera, se logra potenciar el aprendizaje basado en el saber hacer.

Existen diversos tipos de simulaciones, aqui sélo se explicitaran dos tipos:

1) Ejercicios de localizacion de actividades humanas, de ciudades, edificios,
carreteras, hospitales, etc. ; muy Utiles en las clases de geografia porque permiten
incluir una amplia gama de actividades relacionadas con la planificacién del
territorio.

2)Los juegos basados en la empatia, es decir, en la capacidad de situarse en ek
lugar de otros y de entender sus motivaciones y sus acciones. Ayudan a desarrollar
en los alumnos la capacidad para comprender las acciones de los hombres y
mujeres del pasado o de ofras culturas, sus intenciones y motivaciones. Por
ejemplo, los estudiantes pueden asumir el rol de inmigrantes que liegan a un pais y
tienen que decidir entre otras cosas, cual sera su lugar de residencia, en el campo
o en la ciudad, traer o no a su familia que quedo en el pais de origen.

Los juegos de simulacion tienen:una serie de ventajas: motivan al alumno,
favarecen el aprendizaje activo, significativo y-por descubrimiento, permiten acercar
al nivel de comprension de-los estudiantes conceptos y fendémenos complejos,
desarrollan la capacidad de tomar decisiones, modifican la ciasica relacion entre
profesor y alumno, favorecen ia formacion integral del alumno y el aprendizaje’
duradero. -

e Estudio de casos: consiste en crear situaciones didacticas en las que los alumnos,
a partir de una situacién concreta definen problemas, formulan hipétesis, analizan
estos problemas, elaboran conclusiones sobre las acciones que deberian

- emprender, se comprometen y toman decisiones. -

Los casos deben reunir ciertos requisitos basicos: - partir de una situacion concreta
real o posible.

debe tener sentido para el alumno.

- . ha de presentar una situacion problematlca que permita a los alumnos hacer un
diagnostico y tomar decisiones.
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-la solucién a la que se arribe no puede ser Unica, debe admitir la polémica.
A fin de, que este método funcione correctamente es necesario que se den ciertas

condiciones, como por ejemplo, los alumnos deber estar motivados, deben poder

expresar libremente sus ideas, deben tener el deseo de influir a través de su opinion en
el pensamiento de los otros miembros del grupo y al mismo tiempo de ser influidos por
las ideas de los demés. Aqui adquiere gran importancia el discurso argumentativo, el
cual implica la capacidad de dudar, rebatir, persuadir o convencer, en definitiva, la
argumentacion se basa en la implicacidn total del alumno en el debate. (ver ejemplo en
Anexo) :

Ademas de los ejemplos desarrollados existen otros métodos interactivos, como los
proyectos, las investigaciones para comprobar hipétesis, el trabajo de campo y la
resolucién de problemas. En ellos, la interaccién ocupa un lugar destacado, ya que
proporciona “‘un marco de actuacion basado en la reconstruccién social de los
conocimientos a través de situaciones didacticas que favorecen la verbalizacion, la
-explicitacién de ideas y conocimientos y, después mediante el contraste, se modifican y
se reelaboran” (Benejam, 1997).

De acuerdo al enfoque planteado y los ejemplos desarrollados sera importante
estimular en los estudiantes el espiritu de busqueda, de confrontaciéon y critica.
También se fratara que los alumnos utilicen diferentes herramientas como la expresién
oral, la lectura y escritura en actividades individuales y grupales tales como grupos de
dicusion, debates, planteo y resolucién de problemas, elaborac:én de hipdtesis, de
esquemas graficos, analisis de mapas entre ofras.

Asimismo, se sugiere favorecer el surgimiento de actitudes de respeto, tolerancia y
solidaridad hacia los diferentes miembros de la comunidad .

5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

El tema de la evaluacién y de la acredntauon es uno de los menos resueltos y
conflictivos de la escuela. Cabe preguntarnos ¢ por qué la evaluacion es considerada
una actividad ingrata y llena de connotaciones negativas? Este hecho, sin duda, se
debe a que aun persiste en algunos maestros y profesores un concepto tradicional de
la misma. Consideran a la evaluacion como un elemento del proceso educativo
centrado exclusivamente en la valoracion del rendimiento del alumno. Con ella se
persigue calificar mas que reflexionar acerca del proceso integral de ensefianza -
aprendizaje.

Frente a este modo de concebir la evaluacion, muy arraigado en las escuelas todavia
hoy, existen en la actualidad nuevos enfoques, innovadores, y que van mas alla de
concebrr a ésta como un fin en si misma, sino como un medio que persigue la
valoracion integral del proceso educativo. La evaluacién, lejos de ser un elemento
marginal, situado al final de un periodo de aprendizaje, constituye un elemento esencial
‘del proceso de ensefianza - aprendizaje, perfectamente integrado y articulado dentro
del mismo.

O sea, que la evaluacion debe ser entendida como un proceso continuo, permanente
e integral que involucra tanto al docente como a los alumnos y que tiende, por un lado,
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a brindar informacién acerca de la marcha de los alumnos en la adquisicion de
conocimientos, habilidades y actitudes, y por otro, a suministrar las bases necesarias
para introducir las rectificaciones que fuera preciso llevar a cabo dentro del proceso con

vistas a corregir errores, potenciar aciertos y marcar pautas de actuacidon durante el
desarrollo del mismo.

Desde esta vision, se da prioridad al caracter formativo frente a la funcién meramente
calificadora. Por lo tanto, no sélo se valorara el nivel de logros alcanzados por los
educandos en lo conceptual sino también se valoraran otros aspectos como: actitud

critica, razonamiento légico, capacidad para tomar decisiones, capacidad creativa,
desarrolio de valores, entre otros.

En el proceso de ensefianza se considera que existen momentos para la evaluacion:

a) Un momento inicial, para lievar a cabo la evaluacion diagnéstica que permitira
conocer las competencias y saberes que los alumnos poseen para aprovecharios
como punto de partida para el desarrollo y la adquisicion de nuevos aprendizajes.

b) La evaluacion de proceso o formativa se realiza a lo largo de todo el periodo en el
que se desarrolia el proceso de ensefianza — aprendizaje concreto. Le sirve al
docente, no sblo, para conocer el estado de los aprendido, sino también para la

reflexion y toma de decisiones con relacion a todo lo que hace a la labor del
docente. i

¢) La evaluacion sumativa o de producto serd instrumentada al finalizar cada proceso’
de aprendizaje, su funcién es la de valorar de forma totalizadora el trabajo
desarrollado por.el alumno a lo largo del afio, debe tener en cuenta sus puntos de
partida y de llegada, sus logros y dificultades

Pensar en la evaluacion es pensar en los criterios con los que ésta se lievara a cabo.
Los criterios son recursos muy valiosos para la practica evaluativa. Constituyen el
instrumento que permite reconocer el valor de las actividades, son las normas a las
que se hace referencia para decir que un alumno ha realizado correctamente la tarea.
La evaluacion sin criterios carece de significacion pedagégica. Por otra parte, es

necesario que el docente haga conocer a sus alumnos los criterios con los que sera
evaluado.

Los criterios deben ser elaborados por cada docente, ya que el curriculum formal no
puede prescribirlos porque es a partir del marco institucional que el docente decidira
acerca de las evidencias que recogidas sistematicamente, daran pautas respecto de
aquello que se elige como objeto de valoraciéon para emitir un juicio fundamentado. Por
ejemplo, constituyen criterios de evaluacion los siguientes:

» Explicar a través de casos significativos las interacciones entre las condiciones
medioambientales y las actividades humanas.

o ldentificar las transformaciones de la sociedad argentina en lo politico,
econdmico y cultural a través de sus procesos histéricos.

o Elaborar graficos y mapas tematicos con precision.

.....

» Emplear estrategias argumentativas elementales.
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¢ Qué instrumentos seran los mas apropiados para evaluar las Ciencias Sociales?

Desde una evaluacién formativa el docente debe recurrir a una amplia gama de
instrumentos y actividades de evaluacion que le permitan obtener toda la informacién
gue necesita para orientar adecuadamente el proceso de ensefianza aprendizaje. Se
privilegia la utilizacion de los que posibiliten una indagacion profunda de los procesos
de pensamiento de los alumnos y alumnas y sus estrategias de razonamiento. Estos
instrumentos variaran de acuerdo al momento en que se los utilice.

Para la evaluacion diagnostica pueden utilizarse, por ejemplo, los informes
personales, los ejercicios de empatia, 10s cuestionarios de opcién multiple, los mapas
conceptuales, los ejercicios con imégenes, la observacion, etc.

En esta instancia de evaluacion interesa recoger informacion sobre las ideas previas,
sobre los conocimientos ya adquiridos, las estrategias espontaneas de razonamiento,
las actitudes y habitos ante el aprendizaje y las expectativas que puedan tener los
alumnos acerca de los temas por aprender. De lo que se {rata es de conocer algunos
aspectos que tienen que ver con la disposicion de los alumnos y con las posibilidades
de recibir con éxito los nuevos contenidos.

De esta manera, los docentes pueden conocer la situacion de cada uno de los
estudiantes en particular y del grupo en general, antes de iniciar un determinado
proceso de ensefianza - aprendizaje.(ver ejemplo en anexo)

Otra actividad que se puede realizar en el momento del diagndstico es solicitar a los
alumnos que ordenen cronoldgicamente una serie de parrafos que corresponden a los .-#
contenidos del afio anterior y que justifiquen su respuesta. En este caso, estamos
evaluando la capacidad para pensar series temporales.-

Otro momento de la evaluacién es la del proceso o formativa, que se aplica en
distintos momentos del proceso de ensefanza - aprendizaje y debe adoptar
instrumentos y actividades muy diversificadas. La misma se ocupard de la valoracién
de actitudes, capacidades, destrezas sl de participacion, grado de iniciativa, etc.

Ademas de los instrumentos clésicos, cdri_odidos por todos los docentes, como la
observacion o la lista de cotejo, se pueden utilizar otros como las actividades
empleadas a lo fargo del proceso de ensefianza ~ aprendizaje.

Por ejemplo, se puede solicitar a {os alumnos que elaboren una serie de mapas a lo
largo del desarrolio de una unidad tematica. La seleccién que realicen para elaborarla
permitird reconocer la manera en que conceptualizan la realidad. Las actividades a
desarrollar podrian consistir en analizar y discutir alumnos y docentes sobre los mapas
que contienen los libros de textos, sobre los contenidos que transmiten y cémo los
transmiten, identificar criterios de seleccidon, las fuentes, la dimensidn temporal,
jerarquizarlos y por Uitimo solicitarle a los estudiantes que construyan mapas nuevos
gue enriquezcan el desarrollo tematico.

Otra actividad de evaluacidn interesante es la elaboracidén de mapas conceptuales a
partir de una serie de textos o de un listado facilitado por el docente. Permite
reconocer la capacidad de los alumnos para seleccionar conceptos, jerarquizarios y
establecer una relacién coherente entre los mismos.

También se puede utilizar como instrumentc de evaluacion la confrontacion entre
diferentes conceptos a partir de la lectura de fuentes o informacién bibliografica para
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interpretar un mismo fenom@no y luego elaborar argumentos debidamente
fundamentados.

Por otra parte, también se pueden segunr utilizando otros tipos de pruebas, que los
docentes ya conocen, como:

e Pruebas orales: en estas pruebas seria muy positivo que el docente las planteara
de tal forma que los estudiantes puedan defender posturas personales mediante
ejercicios de interpretaciéon de procesos sociales, en las que cada uno tenga que
organizar su exposicién demostrando coherencia de su pensamiento ante
determinadas cuestiones.

e Pruebas escritas, que pueden ser de dlstmtos tipos. pruebas objetivas, pruebas de
ensayo, entre otras.

l.as pruebas objetivas se pueden seguir aplicando, pero seria conveniente que el
docente las enriqueciera agregandoles algunas actividades, por ejemplo, en una
prueba de eleccion mltiple solicitar a los alumnos que justifiquen su respuesta, en una
prueba de respuesta alternativa que explique por qué eligié verdadero ¢ falso. De esta
manera, se evitaria la adivinacion por parte del alumnado y se pondrian avaluar otras
capacidades como la argumentacion.

Las pruebas de ensayo son aquellas en las que los estudiantes tienen libertad para
elaborar sus respuestas, tanto en lo que se refiere a la organizacién de los contenidos
como al empleo del lenguaje; puede introducir esquemas, graficos, etc. Son muy
adecuadas para medir formas complejas de aprendizajes, tales como, la capacidad
creadora, la capacidad para organizar y estructurar ideas propias, integrar conceptos,
defender posturas, etc. '

Dentro de este tipo de pruebas se pueden distinguir dos tipos:
» Elensayo de pregunta abierta y respuesta extensa.
 Elensayo de preguhta estructurada y respuesta restringida.
Como ejemplos del primer caso se pueden citar los siguientes:
e Analice el impacto de la llegada de los espafioles al continente americano.
« Explique el problema de los inmigrantes ilegales en la Argentma
Ejemplo del segundo caso:

o Explique el proceso de urbanizacion de Ia Argentma Tenga en cuenta: a) Las
etapas historicas. b) Las multiples causas que explican el éxodo de la poblacién del
campo a-la -ciudad. c) Los problemas medioambientales que se generan en los
‘espacios urbanos.

En cuanto a la evaluacion sumativa, que se realiza a final del proceso, su funcion es
la de valorar en forma global todo el trabajo desarrollado por el alumno/a a lo largo del
afio. A diferencia de la evaluacion tradicional, no es el resultado de un examen final,
sino que tiene en cuenta todas las acciones llevadas a cabo por et alumno. Pero seria
conveniente realizar algun tipo de prueba final de caracter flexible que sirva como un
elemento de contraste 'y -que permita afiadir mas evidencias sobre ‘el nivel de
capacitacion del alumno. Para esta evaluacion final se pueden utilizar cualquiera de los
instrumentos empleados en los otros momentos de evaluacién antes mencionados.
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Para finalizar cabe sefialar que seria muy importante que los docentes cuando

piensen en la evaluacién dejen de considerarla un lugar de reproduccion del
conocimiento para transformaria en un lugar de produccion del mismo.

ANEXO
Ejemplo de organizacién de un eje tematico:
Eje temético: “Crecimiento poblacional y produccion de alimentos. La situacion de Ameérica Latina.”

Contenidos (seleccionados del eje N° 2 y N° 3 del octavo afio)

Dinamica demogréfica de América y Argentina. Cambios recientes. Crecimiento natural. Explosion
demogréfica y pobreza en América Latina. Busqueda de datos en censos y otras fuentes, confeccion de
graficos e interpretacion de los mismos.

Fecundidad y mortalidad infantil. La educacién de la mujer y la fecundidad.

La relacion desarrollo medic ambiente. Reconocimiento de los recursos naturales de América y
Argentina. Explicacion de los procesos de valoracion, apropiacion y manejo de los recursos. Analisis de
la intencionalidad de los actores sociales y agentes econdmicos involucrados.

Impacto medioambiental de las innovaciones tecnoldgicas en la agricultura. Revolucion verde.

Andlisis de indicadores en el desarrolio humano y calidad de vida. :

Reconocimiento de las desigualdades en el consumo.

Concebtos claves: espacio geogréfico, relacion naturaleza-sociedad, actores sociales, desigualdad.

¢ De qué trata este eje?

Alimentarse constituye una de las necesidades basicas del ser humano, o sea, comer es indispensable
para vivir, sin embargo, algo tan elemental no esté asegurado para todos. L.os medios de comunicacién
informan situaciones limites de numerosos nifios mal alimentados. El rapido crecimiento de la poblacion
puede agravar este problema. De esta situacion surge la pregunta: ;podremos ahmentar en el futuro a
todos?, ¢ que sucedera si esto no se logra?.

Gran reto al que debemos enfrentarnos para asegurar el futuro de la humanidad.

A fin de poder actuar, primero debemos conocer el problema, ser& necesario saber por qué crece la
poblacién, que factores influyen en el mismo, también interesa saber si existen suficientes alimentos para
todos en la actualidad, si se produce bastante y si podremos hacerlo en el futuro. Surgiran en este
andlisis situaciones de desigualdad e injusticia que existen en el mundo en gque vivimos, también
diferencias entre paises pobres y paises ricos.

El crecimiento pobiacional plantea dudas acerca de la capacidad del planeta para alimentar a un
numero cada vez mayor de bocas sin agotar los recursos disponibles. No olvidemos que la mayoria de
elios son finitos y se impone un uso racional de ios mismos peara no comprometer a las generaciones
futuras. Interesa en este sentido analizar el impacto de las innovaciones técnicas en ia agricultura, tanto,
en los aspectos positivos como en ios preblemas medio ambientales que generan.

Este eje podra irabajarse a partir de la metodologia basada en el planteo de situaciones
probleméticas, formulacion de hipbtesis, elaboracion de guia de trabajo, busqueda y clasificacion de la
informacion, a fin de liegar a conclusiones elaboradas por todos.

Lo fundamental es que los estudiantes puedan liegar a relacionar unos hechos con otros para explicar
el problema que estudiamos y entender la importancia que tiene para nuestras vidas 0 sea cdmo nos
afecta, que podemos hacer, cusl puede ser nuestra contribucién.

Ejemplo de un estudio de caso

Un caso que se podria trabajar en la escuela es el de la instalacion de un supermerggdo en el predio
de la ex - cerveceria Norte, sin duda esta cuestién generara posiciones contrapuestas apire ios actores
sociales involucrados debido a sus intereses e intencionalidad. Como, por ejemplo: emprésarios, grupos
de amigos de la ciudad, vecinos, defensores del patrimonio historico-cuitural y la Municipalidad entre
otros,
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La presencia del supermercado generara una reorganizacion del espacio y un cambio en el paisaje -, .

urbano, por ejemplo, el traslado hacia ofro lugar de viviendas humildes asentadas en las zonas
aledafias, mejoras en la iluminacién y en las vias de circulaciéon. Pero también, implicara la desaparicion
de un importante edificio que juntamente con el viejo puente y las vias dei ferrocarril le dio a la zona una
fisonomia particular y constituye un aspecto importante en la historia de la ciudad.

Los alumnos realizardn un analisis detallado del caso sobre la base de toda la informacion
disponible, tanto ia suministrada por e} docente como la incarporada por eilos.

Luego se discutirdn las decisiones y la toma de posicidn de cada unc de los alumnos intervinientes y
se disefaran las posibles soluciones.

Ejemplo de'un instrumento parala evaluacién diagnéstica

Un ejercicio basado en ia empatla:

Se trabajara con el tema de la conquista y colonizaciéon de América. Primera se realizard una breve
introduccién ubicando a los alumnos en la época y detallando algunos hechos. Luego realizaréan un
trabajo individual en el que tendrén que asumir las siguientes situaciones:

¢ Imaginarse que son conquistadores espafioles y que quieren justificar la conquista y ‘colonizacion
frente a la sociedad ¢ qué argumentos utilizarian?.

¢ Situarse en el punto de vista contrario e imaginarse que son aborigenes que viven en América con
sus familias, y que unos extranjeros se han apoderado de todo, ¢cémo valorarian este hecho? ;qué
argumentos utilizarian para defenderse?.

En un segunde momento, los alumnos trabajardn en grupos pequefios discutiendo y ordenando los
argumentos segun su importancia.

En un tercer momento, se expondran las conclusiones alcanzadas-por cada equipo de trabajo en el
grupo clase, el docente ordenara las ideas en la pizarra, realizara interrogantes, planteara
contradicciones y los alumnos justificardn sus respuestas.

Por ditimo, en el cuarto momento, nuevamente se trabajaré en los grupos pequefios en la lectura de
dos cartas, la de un explorador espariol que justifica la conquista y la de un aborigen que reclama que le
devuelvan sus tierras y los dejen vivir en paz con sus familias. Luego confrontaran estas cartas con los
argumentos expuestos en la ciase y los reelaboraran con las aportaciones de estas fuentes.

Este tipo de ejercicios es . muy util porque hace aflorar las ideas y representaciones que tiene el
alumnado sobre e} tema, les permite a los alumnos explicitar sus ideas acerca de las posibles causas de
un hecho vy situarse frente a sus consecuencias. De esta manera, se consigue propiciar la verbalizacion,
explicitacion, constrastacion y reelaboracion de ias ideas de los educandos sobre un tema.
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1. FUNDAMENTACION
1.1. FUNDAMENTACION DEL AREA CIENCIAS NATURALES

Las ciencias y la tecnologfa ejercen una influencia- cada vez mas marcada en el
mundo contemporaneo. Sus avances notables y la velocidad de los cambios que
ambas imponen en toda la sociedad plantean un desafio a los sistemas educativos.

La Ley Federal de Educacion propicia la formacion de ciudadanos con una
alfabetizacion cientifica basica que les permita comprender el mundo natural y
comprenderse a ellos mismos en el contexto de un mundo en permanente cambio.

La vertiginosa produccién de conocimientos cientificos operada en la segunda mitad
de este siglo, coincidié temporalimente con el debate teérico en el area de la didactica
de la Ciencias Naturales, pues la ensefianza de dichas ciencias pasé a ser objeto de
reflexiébn del campo tedrico educativo de los paises centrales sélo a partir de los arios
cincuenta. Se inicia una etapa en la que |a ensefianza de la Ciencia se concibe como
un aprendizaje de las formas de trabajar de los cientificos. Esto nos permite pensar
que es un area tedrica relativamente joven y que, en virtud de ello, presenta multiples
problematicas que se hallan, ain hoy, en proceso de debate. Por ejemplo, la
posibilidad de encontrar una vacuna contra el SIDA, el patentamiento de animales
genéticamente alterados, los bebés de probeta, la fecundacién in vitro y experiencias
inéditas sobre clonacion que llegan a nosotros a través de los medios masivos de
comunicacion. Todos esos avances mentlﬂcos provocan impactos sociales, culturales
economicos y éticos.

.La Ley Federal de Educacion incluye entre las finalidades de la Educacion Basica la
adquisicion de competencias cientificas y técnicas que permitan al ciudadano operar
comprensiva y equilibradamente sobre la realidad natural y mejorar Ia calidad de vida.
De esta manera, se valora la actividad cientifica como uno de los modos mas
importantes de la producciéon de la sociedad contemporanea. La alfabetizacion
cientifica es la expresion que designa un conjunto de saberes, de capacidades,
competencias y actitudes necesarias para comprender el mundo cientifico tecnolégico.
Es el proceso por medio del cual se brinda a los futuros ciudadanos una formacién
cientifica basica que les permitira comprender el mundo circundante, desenvolverse
adecuadamente en la vida cotidiana y manejar los codigos y contenidos cientificos-
culturales.

La proyeccion de sus conocimientos se impone ahora mas que nunca. Como
ejemplos regionales, no se pueden dejar de citar la leche bidtica, la revaloracién de los
cultivos precolombinos y el Proyecto de Parque Nacional del Aconquija que si se
concreta, permitira salvaguardar la actividad econémica del llano tucumano. :

La llamada ciencia escolar presenta diferencias notables con la de los cientificos; es
la reformulacién de la ciencia mediante la transposicion didactica, una version reducida
y la mayoria de las veces poco actualizada. Presenta algunas diferencias tales como:
la ciencia de los cientificos resuelve nuevos problemas y construye nuevos
conocimientos; la ciencia escolar reconstruye lo ya conocido.

Los cientificos asumen las nuevas explicaciones como resultado de un proceso casi
siempre largo y complejo; los estudiantes deben incorporarlas en un tiempo mucho
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mas corto y, a veces, sin saber las vicisitudes y los problemas que ocasioné la
aparicion de las nuevas explicaciones.

La ciencia de los cientificos esta muy especializada; la ciencia escolar tiende a la
concentracion de los diferentes ambitos para su tratamiento.
~ La ensefianza de la ciencia en sus tres acepciones presenta a la misma como un
cuerpo de conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales; actia como
referente en el momento de elaborar el objeto a ensefiar, esto es, al momento de
- seleccionar los contenidos de la ciencia escolar.

1.2. CONSIDERACIONES ESPECIFICAS PARA 7°,8° y 9° DE E.G.B.

- Educar sujetos es un desafio porque muchos aspectos de la sociedad estan
. cambiando debido al impacto de los sistemas de comunicacién y de la informacion.
Cada vez parece mas evidente que nos estamos acercando a una "sociedad del
conocimiento ", frase que describe la imagen de una sociedad donde crear, compartir y
usar conocimientos que son factores claves para la prosperidad y bienestar de las
personas. Estos cambios demandan una reflexibn y una toma de decisiones en el
_sistema educativo. :

En el 7°, 8°y 9° afio de E.G.B. el 4rea de las Ciencias Naturales esta integrada por
un conjunto de disciplinas basicas: Fisica, Quimica, Biologia, Geologia y Astronomia
las cuales comparten, como area, un objeto de estudio general: fénémeno y procesos
del mundo natural y procedimientos de produccién de conocimientos. Pero, cada una
de ellas realiza un recorte de la realidad de una manera diferente y define
problematicas inherentes a las mismas.

Por un lado, las ciencias tienen el papel de desarroliar la capacidad del alumnado de
explicar de forma cada vez més coherente diferentes fendmenos biolégices, fisicos,
quimicos o geoldgicos, como pueden ser, la diversidad de los seres vivos, el origen de
los terremotos o la flotacion. Este papel esta en relacién con el objetivo de la Educacién

General Basica de dominar los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales.

Por otro lado, deben contribuir a que los alumnos construyan una imagen de las
Ciencias como procesos de construccién de modelos de la realidad, que poseen
mayor poder explicativo, modelos provisionales y, por tanto, sujetos a revisiones y
cambios; por ejemplo, comparando diferentes modelos explicativos sobre algunos
fendmenos mencionados en el punto anterior.

Asimismo, contribuir al desarrolio de destrezas relacionadas con la investigacion y el
trabajo experimental. Esie papel estd en relacién con el objetivo de comprender los
elementos fundamentales de la investigacién y del método cientifico.

En relacion con este mismo objetivo de Educacion General Béasica, deben contribuir a
" la comprensién de las interacciones entre los conocimientos cientificos y la tecnologia,
tanto en las aplicaciones tecnologicas de las ciencias, por ejemplo la biotecnologia, el
funcionamiento de los microondas o de internet, como en lo referente al papel de la
tecnologia en los propios descubrimientos o modelos cientificos. Asi, hablamos del
estudio del paleomagnetismo en la Tectonica global o el microscopio electrénico en el
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conocimiento de la estructura celular, ademas de desarrollar la capacidad de los
alumnos para analizar y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo.

Todo esto podemos considerarlo en su papel formativo y ademas, en su papel
propedéutico de orientacion y preparacion para ef Polimodal.

2. OBJETIVOS.
2.1. OBJETIVOS DEL AREA.

e Comprender la estructura y dinamica del mundo natural que se halla asociada al
conocimiento de todas las ciencias naturales.

¢ Desarrollar las capacidades para la indagacién del mundo natural y actitudes
vinculadas con las mismas.

* Adquirir conocimientos y capacidades en la resolucion de problemas cotldaanos y
en la toma de decisiones en el plano personal y social.

o Formar actitudes y valores relacionados con el cuerpo de conocimientos producidos
en el campo de las ciencias naturales y con el uso social de los mismos.

2.2. OBJETIVOS PARA 7°, 8°y 9° DE E.G.B.

Se espera que los alumnos al finalizar el 7°, 8°y 9° logren:

e Ubicar la Tierra en el Universo, su origen, evolucion e interacciones de los grandes
subsistemas y como resultado de esto, reflexionar sobre la importancia del cuidado
de los recursos naturales.

¢ Comprender los procesos naturales y artificiales a través de las interacciones fisicas
y las transformaciones quimicas, asi como las transformaciones energéticas y sus
propiedades.

e Reconocer la presencia universal de las reacciones quimicas en los procesos de ia
naturaleza desde la corteza terrestre hasta los seres vivos.

» Ubicar los grandes grupos de organismos vivos en el contexto de la historia del
planeta, conociendo a grandes rasgos su diversidad.

e Manejar técnicas de seleccion, recoleccion y organizacion de la informacidn,
interpretar y comunicar esa informacidn y desarrollar la capacidad de investigar, de
buscar respuestas a los interrogantes que se plantean acerca del mundo natural.

s Interpretar el conocimiento cientifico como un conjunto de explicaciones provisorias
en la comprensién del mundo natural.

3. CONTENIDOS

Para organizar y secuenciar los contenidos de 7°, 8° y 9°, de tal manera, que los
mismos integren conocimientos, en base a criterios epistemoldgicos de cada disciplina,

181

0 00000000000000000000000000000000000000000000¢




Disefio Curricular Jurisdiccional Tucuman 7°, 8° 9° EGB - CIENCIAS NATURALES

se tendra en cuenta la relacion que guardan con el ciclo precedente, ya que se debe
profundizar la recontextualizacién e integracién de los contenidos, desde una
perspectiva disciplinar, desde el alumno y desde el contexto.

De la consideracion de cada perspectiva, enmarcada en los requerimientos propios de
las situaciones de ensefianza - aprendizaje; se proponen los siguientes ejes para que
los docentes puedan organizar, jerarquizar y secuenciar los conten:dos

Eje N°1: La Tierra, su historia y su dinamica.

Eje N°2: Los organismos, diversidad y unidad.

Eje N°3: El organismo humano y su salud.

Eje N°4: La materia, sus transformaciones y el mundo fisico

Eje N° 1: La Tierra, su historia y su dinamica.

El origen del Universo y la Teoria del Big- Bang, o la historia de la vida sobre la tierra,
las grandes extinciones, las eras y los periodos geologicos y la deriva continental, entre
otros, son cuestiones que llegan a los alumnos a través de los distintos medios de
comunicacion y resultan tematicas muy interesantes para el comienzo de las
geociencias en este ciclo de la E.G.B. El estudio del tiempo geoldgico contribuye a la
comprension temporal y espacial de la historia de la tierra y de los seres vivos y se
relaciona con el eje. El estudio de las teorias sobre el origen del Universo les permitira
conocer el trabajo de astrénomos basados en calculos matematicos y fisicos.

La vida tiene como espacio a la delgada capa del planeta llamada bidsfera, sistema
que resulta de la integracién e interaccidn de los organismos biolégicos con los
subsistemas de la Tierra. Una de estas interacciones, la que ocurre entre la litdsfera y
la bidsfera, es la que origina el suelo.

Los recursos naturales representan resultados de procesos que actlian y han actuado
durante la evolucién de nuestro planeta. En la vida cotidiana no sélo se ignoran estos
procesos sino, mas ain, se ignora que dependemos de estos recursos, tanto
renovables como no renovables. El medio ambiente es un recurso natural que esta
definido, en primer lugar, por caracteristicas geologicas y climaticas. Uno de los
mayores desafios de los docentes de las Ciencias Naturales es !a concientizacion de la
responsabilidad que posee cada ciudadano por el manejo respetuoso de los recursos
naturales y de su medio ambiente. El impacto ambiental de todas las actividades del
hombre no se puede ignorar y el uso sostenible de los recursos del medic se exige
ahora mas que nunca. El tratamiento giobal y regional del impacto ambaenta% contribuira
'Slgmﬂcatwamente a la alfabetizacion cientifica de los alumnos.

Eje N° 2: Los organismos, diversidad y unidad.

En este eje se enfoca la biodiversidad, que abarca los sistemas vivientes en todos los
niveles, desde las macromoléculas de la vida hasta complejos ecosistemas, y la unidad
universal que se manifiesta a nivel molecular y celular.
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Diversidad y unidad son los atributos basicos que caracterizan -a los sistemas
biologicos. Nuestro planeta aloja una amplia gama de especies de seres vivos, desde
microorganismos hasta orquideas, cardones, colibries y vinchucas. En su- interaccion
con el medio ambiente, todos estos organismos se organizan en poblaciones,
comunidades y ecosistemas que se despliegan formando una Bidsfera o Ecosfera que
se expande por todas las latitudes y cuya distribucion vertical se extiende desde las

.. fosas ocednicas hasta una altura superior a los 6.000 m. La vida en la Tierra integra
- junto con los componentes no vivos un sistema interdependiente de la comunidad que

forma parte y depende totalmente.

Diversidad y unidad, aparentemente excluyentes, se concilian a través del concepto
de evolucién. La biodiversidad se originé por los cambios filogenéticos a través de

~ millones de afios de evolucion, a partir de un supuesto origen com(n.

En los Gltimos afios, no sélo mejord la comprensién de la Biologia Celular gracias a
los avances tecnolégicos proporcionados, en particular, por el microscopio electrénico,
sino que, ademas, se produjo .una renovacion curricular a partir de los aportes de la
Biologia comparada, originando nuevos enfoques que cambiaron totalmente Ia vision
de las relaciones entre los organismos y de la explicacion de los patrones de
distribucion geografica. Se debe sefalar que no se promueve ni se pretende un
tratamiento taxonémico exhaustivo sino, por el contrario, un abordaje dinamico de cada

. uno de los grandes grupos de organismos, destacando su posicion evolutiva, su
- organizacién morfo - funcional, su ecologia y su reproduccién.

Conservar la biodiversidad biclodgica no es proteger la vida silvestre, sino cuidar

. todos los sistemas naturales que respaldan a la vida.

Se propone que el estudio de este eje comience con los niveles de organizacion de
los seres vivos 0 niveles de integracion bioldgica, a partir de la diferencia inerte-
viviente y de un marco conceptual general y conciso acerca de la nutricidn y la
reproduccién. Ademas esto implica dar continuidad al estudic comenzado en los ciclos
anteriores acerca de la poblaciones y las comunidades. Luego so tratan, desde una

. perspectiva evolutiva, los diferentes grupos de organismos: bacterias, protozoos, algas,
~hongos, plantas y animales destacando sus planes de construccion, su diversidad

ecoldgica, su comportamiento, sus ciclos biolégicos y su importancia para el hombre.

E! estudio de los organismos se concluye con el analisis de los atributos unitarios de
los seres vivientes: la organizacion celular, el metabolismo energético, la reproduccion,
la herencia y la evolucién.

Este eje articula con El Mundo Natural y sus Formas de Vida, del primer y segundo
ciclo de la Educacion General Basica lograndose de esta manera un conocimiento

. progresivamente mas complejo.

_ Eje N° 3: El organismo humano y la salud

Este eje articula con los dos primeros ciclos de la Educacion Basica y esta enfocado
desde una educacion para la salud, cuyo objetivo es el desarrollo de habitos que lieven
a una vida personal y comunitaria plena. Alrededor de este eje se estructuran los
contenidos relacionados con la biologia del ser humano.
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El conocimiento del organismo humano exige una actitud responsable, permite una
toma de conciencia sobre la necesidad de su conocimiento, cuidado y acciones de
proteccién primaria de la salud (higiene, vacunacion y prevencion de las
enfermedades).

La sexualidad es reconocida hoy como una funcion con componentes bioldgicos,
psicolagicos , sociales y por io tanto inherente a la problematica de la salud. En materia
sexual, nifios y jévenes viven desinformados o mal informados. Muchas veces,
enfrentan sus problemas solos o fuera del ambito familiar por diversos motives. Esto
hace impostergable abordar una introduccion a la educaciéon sexual en el contexto de la
formacion integral de nifios y jovenes.

El abordaje del sistema reproductor se efectia a través de la visibn panoramica de
los 6rganos que lo componen, sus funciones. Por Uitimo, se estudia el desarrollo del ser
humano desde su concepcion hasta el nacimiento y el primer afio de vida del nifio.

Este eje concluye con la quimica de los alimentos cuya industria, junto con la
farmacologia, constituye la principal actividad de la humanidad.

Eje N° 4: La materia, sus transformaciones y el mundo fisico.

Las mismas leyes fisicas determinan las interacciones entre las particulas, desde los
minerales hasta los seres vivos. La estructura de la materia incorpora contenidos de la
fisica y de la quimica que se integran para explicaria.

Los atomos se unen para formar asociaciones moleculares cada vez mas complejas
y son estudiadas por la quimica al igual que sus transformaciones, orientadas por un
lado hacia los materiales y por otro a la vida, donde articula con la quimica biolégica.

En este eje, se seleccionaron contenidos, tanto de la fisica como de la quimica, con
los cuales se pretende dar una visién de materia, sus transformaciones y algunos
fenémenos fisicos, entre los que se puede mencionar la estructura subatémica.

La comprensién de los fendmenos fisicos y quimicos tiene en la actualidad,
importanies consecuencias econdémicas y sociales y es imprescindible para un correcto
desarrolio intelectual del futuro ciudadano del siglo XXI.

3.1. SEPTIMO ANO
Eje N° 1: La tierra, su historia y su dinamica.

El Universo: hipétesis acerca de su origen y evolucion. Teoria del Big- Bang. Gravedad.
Movimiento en el Universo. Via Léctea. Sistema Solar. Tiempo y distancia. Las
estrellas. Historia de una estrella. Cometas. Asteroides. Meteorito.

La luna. Sus fases. Las mareas. Los eclipses. El hombre en el espacio. La conquista
del espacio. '

El planeta Tierra. Los subsistemas del planeta Tierra: Atmésfera, Hidrosfera y Litésfera.
Historia de los Dinosaurios. Representacion e interpretacién del fendmeno de
expansién del Universo, mediante experiencias sencillas.

184




Q0000000000000 0000000000000000000000000000000

Disefio Curricular Jurisdiccional Tucumdén 7°, 8° 9° EGB - CIENCIAS NATURALES

 Busqueda de informacion sobre la vida de una estrella.

Reconocimiento de fésiles en museos, en ilustraciones y en fotografias.
Busqueda en articulos periodisticos y en revustas cuentnﬁcas de informacion acerca de
nuevos descubrimientos de fosiles.

Eje N° 2: Los organismos, diversidad y unidad.
Teoria celular. La clasificacion en reinos. Organismos eucariontes y procanontes

Virus: su ubicacion problematica. Estructura y ciclo. Enfermedades.
Bacterias: beneficiosas y no beneficiosas. Bacterias Lacticas. Flora intestinal.

- Protistas. Los organismos eucariontes mas sencillos:

Protozoos y parasitos y su incidencia en la salud:
- Plasmodium.
- Trypanosoma cruzi.

| - Hongos: Organizacién, nutraményreproduocnon Mohos, levaduras. !mportancua ,

ecolbgica, médica y economica.

Vegetales: Descripcion. Morfologia. Reproduccion.

Animales: Descripcion de un vertebrado y de un invertebrado.
Biodiversidad. Concepto, valor e importancia de st conservacion.

- La poblacién. Dinamica de las poblaciones: tamafio y crecimiento poblacional.

La comunidad. Diversidad de especies.

Planificacién, desarrollo y andlisis de datos obtenidos en las salidas de campo.
Elaboracion con la ayuda del docente de guias de campo de distintas comunidades.
Discusion acerca de la importancia de la leche bidtica en la recuperacion de la flora
intestinal.

Manejo de esquemas y dibujos que ayuden al reconocimiento de los distintos grupos
de hongos. :

Reconocimiento de vegetales de la zona donde se habita.

Busqueda de informacion sobre la industrializacién de productos vegetales en nue:;tvd
provincia.

Eje N° 3: Ei organismo humano y la salud.

Puber’[ad y adolescencia. Cambios corporales y psxcoiogvcos

Caracteres sexuales secundarios.

Sistema reproductor masculino y femenino.

Fecundacién. Embarazo.

Enfermedades de transmision sexual. Prevenc&on hébitos de higiene sexual.

Analisis de la reproduccion como factor de supervivencia de las especies.

Discusion de la tematica conducida por médicos, especialistas en educacién sexual

efc.

Busqueda de la mformaczon en libros de textos, revistas, wdeos .écerca de la
problematica de las enfermedades de transmision sexual.
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Eje N° 4: La materia, sus transformaciones y el mundo fisico.

Sistemas materiales. Estructura interna de la materia: parhculas subatdmicas, atomos,
moleculas. Tabla periddica. Los elementos quimicos mas comunes en la naturaleza y
en la vida cotidiana. La materia y sus aplicaciones tecnolégicas.

Separacion de fases en sistema material heterogéneo.

Separacién de los componentes de un sistema material homogéneo.

3.2. OCTAVO ANO

Eje N° 1: La tierra, su historia y su dinamica.

Suelo: Formacién. Perfil. Componentes inorganicos y organicos. Formacién del humus.
El suelo y los seres vivos. Erosion.

Influencia de los factores ecolbgicos en la vegetacion. Microclima y macroclima.
Plantas caducifolias y perennifolias. Plantas hidréfitas, xerdfitas y mesdfitas.
Estratificacion. Comunidades vegetales en la provincia. Degradacién de la vegetacion.
Recursos naturales renovables. Medio ambiente y preservaciéon de la calidad de vida.
Concepto de preservacion, proteccidon y conservacion. Utilizacién de los recursos
hidricos. Agua potable.

Recursos naturales no renovables: Utilizacion de las rocas como materia prima.
Geodinamica endégena: Las rocas magmaticas o igneas y las rocas metamorficas.
Volcanes. Terremotos. Causas. Zonas sismicas en Argentina.

Geodinamica exégena: Rocas sedimentarias. Accidn geoldgica del agua, del viento y
de los seres vivos.

Impacto ambiental. Actividad humana e impacto global y regional: Lluvia acida. Efecto
invernadero. Agujero de ozono. Contaminacion. Destruccidon de las selvas.
Desertizacidn. Pérdida de la biodiversidad. Radiacion nuclear. Desarrolic sustentable y
uso sostenido de los recursos. El bosque de montafa en la provincia de Tucuman.
Areas protegidas y propuesta para su protecciéon en la provincia de Tucuman. Proyecto
del Parque Nacional Aconquija. La importancia de la proteccion de las turberas de
altura, que regulan el cauce de los rios. La probleméatica del Rio Sali.

Realizacién de analisis y perfiles de suelo.

Realizacion de diagramas de sectores para los componentes de los distintos tipos de
suelos.

Viaje de estudio para recolectar y analizar tipos de suelos de distintas regiones.
ldentificacion de los diferentes estratos de vegetacion en la comunidad natural o
antrépica cercana a la institucion escolar.

Observacion de plantas xeréfitas, mesofitas e hidrofitas.

Realizacién de mapas de las comunidades vegetales de ia provincia de Tucuman,
utilizando colores o grafismos.

Investigacion comparativa de las comunidades naturales a fines del siglo pasado y su
estado actual.

Busqueda de informacién sobre recursos naturales y elaboracién de matenal de
divulgacion.

Realizacién de maquetas sobre el ciclo de las rocas.

Realizacion de maquetas de volcanes.
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Visitas a museos para reconocimiento de distintas rocas. Interpretacion de imagenes
que representen procesos erosivos, de transporte y de depdésito.

Observacion en viajes de estudio de diferentes modelados de paisaje, discriminando la
accién endégena y exogena.

Busqueda y analisis de informacion periodistica acerca de la degradacion de los
recursos renovables en Tucuman.

Investigacion de los factores determinantes de la degradacion de la vegetacion
montana en Tucuman.

Analisis de textos y articulos periodisticos sobre problemas de impacto ambiental.

Trabajo monografico y debate de ios problemas regionales globales de impacto
ambiental.

Eje N° 2: Los organismos, diversidad y unidad.

Organizacion de la materia viva: organizaciéon celular, metabolismo, crecimiento,
homeostasis, reproduccion, herencia y evolucion. B
Organizacion celular. Estructura general de las células: Célula procariota y eucariota.

El uso del microscépio. Unidades.

Flujpo de energia en el mundo bioldgico: absorcion, transporte, fotosintesis,
almacenamiento y transpiracion. Respiracion celular y trabajo bioldgico

Flujo de energia en el ecosistema. Niveles tréficos. Cadenas y redes alimentarias. Ciclo
de los materiales o nutrientes. ‘

Modo de reproduccién. Reproduccion celular. Concepto de herencia. Leyes de Mendel.
Concepto de gen. Genotipo y fenotipo. A.D.N.;: modelo de la doble hehce de Watson y -
Crick. Base cromosomica de la herencia.

Aplicacion de distintos métodos graficos para comparar una célula bacteriana, vegetal
y animal.

Manejo de microscopio y de sus partes, alcances y limitaciones de la microscopia
optica. @
Manejo de las med|das en microscopia.

Diagramacion de distintos organulos celulares. :
Reconocimiento de cortes histolégicos de las principales estructuras involucradas en la
fotosintesis.

Disefio de experiencias sobre procesos de fotosintesis y respiracion.

Estudio de las estructuras vegetales involucradas en la fotosintesis, a través del
microscopio éptico.

Busqueda en articulos de los dlstmtos ciclos de materiales en la naturaleza y su
importancia para la vida.

Utilizacion de diagramas para fotosmtesus y respiracion conectados con los organulos -
celulares donde se realizan. s
Disefio de experiencias para comprobar el mowmlento de agua en el vegetal
Realizacion de tablas comparativas entre los distintos modos de reproduccion.
Disefio y realizacion de maquetas de modelos de mitosis y meiosis.
Ubicacion en diagramas del trayecto de las gametas.

Confeccion de un glosario de nomenclatura genética.

Aplicacion de las Leyes de Mendel para resolver problemas.
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Construccién modelos moleculares de A.D.N.

Blsqueda de informacién sobre novedades en la ingenieria Genética.

Busqueda de informacion en articulos de divuigacion y cientificos.

Disefio de redes conceptuales.

Seleccion e interpretacion de la informacién aportada por textos, videos, etc. sobre
pruebas y mecanismos de evolucion.

Eje N° 3: El organismo humano y la salud.

El cuerpo humano. Niveles de organizacion. Los sistemas organicos.

Sistema tegumentario: la piel . Funcién. Sus anexos.

Sistema muscular: tipos de misculos. Mecanismo de contraccion muscular.

Sistema esquelético: Funcioén. Clasificaciéon de ios huesos y articulaciones. El esqueleto
humano.

Sistema Nervioso: la Neurona. Impulso nervioso. Transmision sinaptica. Clasificacion.
Sistema endocrino: Regulacién hormonal. Las glandulas endocrinas y sus secreciones:
las hormonas. Glandulas endocrinas: hipotadlamo, hipoéfisis, tiroides, paratiroides,
pancreas, suprarrenales y sexuales.

Sistema digestivo: el tubo digestivo y sus glandulas anexas. La digestidn mecanica. La
digestion quimica y el papel de las enzimas. La degradacion y la absorcion intestinal.
Sistema respiratorio: intercambio gaseoso. Su mecéanica. La compos;mon del aire
inspirado y espirado. El transporte de gases en la sangre.

Sistema excretor: eliminacion de desechos metabdlicos. Rifiones, vejiga urinaria y
conductos. La uretra femenina y la uretra masculina. La nefrona. Formac&on y
composicion de la orina.

Sistema inmunolégico: Mecanismo de defensa especifico. Inmunidad mediada por
células. Inmunidad mediada por anticuerpos.

Sistema reproductor: trayecto de las gametas en el hombre y la mujer. Estructura de
gametas.

Sistema circulatorio: transporte interno. La composicién y funciones de la sangre. Tipos
de vasos sanguineos. El corazén y el ciclo cardiaco. Circulacién arterial y venosa. La
presidn arterial. Circuitos pulmonar y sistémico.

Ubicacion de los diferentes sistemas en siluetas.

Elaboracion de una cartilla sobre la importancia del cuidado de la salud.

Interpretacion de una imagen de corte longitudinal de piel de mamifero.

Confeccion de modelos de musculos antagonicos utilizando instrumentos caseros.
Reconocimiento de los principales misculos estriados en el cuerpo humano.
Observacion de tejidos al microscopio.

Reconocimiento de los huesos del cuerpo humano utilizando imagenes, modelos o un
esqueleto completo.

Interpretacion de radiografias.

Confeccién de modelos de articulaciones.

interpretacién del funcionamiento del aparato digestivo en un esquema, relacionando
las diferentes etapas del procesamiento alimentario y los tiempos requeridos.

Analisis de modelos en yeso de las dentaduras.

Interpretacién de disecciones transversal de un molar.

188




0000000000000 000000000000000000000000000000000¢

Disefio Curricular Jurisdiccional Tucuman 7° 8% 9° EGB - CIENCIAS NATURALES

Planificacion y ejecucion de trabajos de investigacion sobre la relacién entre cancer de
pulmén y tabaquismo.

Interpretacién de graficos de uretras en ambos sexos.

Interpretacion de analisis clinicos de orina.

Interpretacién de esquemas gréaficos acerca de la realimentacion.

Ubicacién topografica de las glandulas endocrinas en el cuerpo humano.

Confeccion de esquemas sobre el recorrido de las gametas.

Entrevista con meédicos acerca de la prevencién del cancer de mama, de utero y de
préstata . :
Comparacion entre los mecanismos de defensa especificos e inespecificos. :
Interpretacion de diagramas y confeccion de modelos de los recorridos sintéticos y
pulmonar de la sangre.

interpretacion de analisis clinicos de sangre.

Entrenamiento en toma y lectura de la presion sanguinea.

Eje N° 4; La materia, sus transformaciones y el mundo fisico.

Conceptos de posicién, desplazamiento, velocidad, aceleracion. Nociones de fuerza.
Diferencias entre masay peso. s

Medicién de velocidades.

Construccién de balanzas.

Modelos atomicos y moleculares. ,

Representacion grafica de modelos atdmicos y moleculares.

3.3. NOVENO ANO
Eje N° 1: La tierra, su historia y dinamica.

La energia. Tipos de energia. Fuentes energéticas renovables y no renovabiles.
Combustibles f6siles. Energias convencionales. Crisis energética. Energias
alternativas: solar, edlica, geotérmica, del “biogas’, de las mareas. Dermroche y ahorro
energético. La energia en la vida cotidiana.. El futuro energético.
Busqueda de informacién en articulos periodisticos, en revistas cientificas sobre la
transformacion, conservacion y degradacion de la energia.

Descripcion de los diferentes usos de la energia.

Disefio y construccién de maquetas explicativas de los recursos naturales renovables y
no renovables y de las energias convencionales y no convencionales.

Disefio y elaboracién de cartillas con sugerencias de ahorro energético en la vida
cotidiana.

Discusién en grupo acerca de las diferentes formas de ahorrar energia en los niveles
mundial, estatal e individual.

Investigacién sobre la situacion en nuestro pais de diferentes recursos energéticos.

Eje N°2: Los organismos, diversidad y unidad.

Sustancias organicas. El petrdleo y sus derivados. Hidrocarburos. Alcoholes y otros
grupos de sustancias organicas. Polimeros: los plasticos. Biomoléculas: lipidos,
hidratos de carbono, proteinas. Funciones que cumplen en los seres vivos.
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El agua. Puente hidrégeno. Propiedades fisico quimicas del agua. Tensidn superficial.
Detergentes y jabones: influencia en la tension superficial y en los sistemas acuaticos.
Andlisis de las distintas etapas de la destilacién del petroleo.

Analisis de las distintas propiedades del agua y su incidencia en los sistemas vivos.
Deteminacion experimental de lipidos, proteinas e hidratos de carbono en alimentos.
Confeccién de modelos moleculares tridimensionales.

Reconocimiento de polimeros.

Identificacion de los elementos constitutivos de las sustancias organicas.

Eje N°3: El organismo humano y su salud.

Clasificacion de los alimentos. Su conservacién. Alimentos y nutrientes plasticos,
energéticos y reguladores. La digestion de los lipidos, de los carbohidratos y de las
proteinas: enzimas que intervienen y lugares donde actian. Vitaminas hidrosolubles y
liposolubles. Alimentos en los que se encuentran, funciones y efecto en el orgamsmo
Importancia de una dieta equilibrada. E! colesterol.

Elaboracién de dietas balanceadas.

Realizacién de actividades experimentales referidas a la alimentacion.

Confecciéon de tablas de funcién y problemas de carencia para distintos tipos de
alimentos.

Confeccion de dietas para bajar de peso o para aumentarlo, para ancianos, nifios en
edad de crecimiento y deportistas.

Eje N°4: La materia, sus transformaciones y el mundo fisico.

Energia mecanica. Concepto de trabajo mecanico. Energia cinética, potencial
gravitatoria y elastica. Ley de conservacion de la energia mecanica. Potencia.
Interpretacién de ejemplos de la vida cotidiana aplicando los conceptos de trabajo
mecanico, energia mecanica y potencia.

Analisis de ejemplos donde aparezca el principio de conservacion de la energia
mecanica.

Calor y temperatura. Escalas termométricas. Calorimetria. Calor especifico.
Intercambio de calor entre los cuerpos y sus efectos. Equilibrio térmico. Formas de
transmision del calor. Dilatacion de los materiales. Cambios de estados. Modelo
cinético molecular. Interaccién entre particulas. Transformaciones de la energia
mecanica en térmica.

ldentificacion, comparacion y diferenciacion de distintos tipos de termometros

Medicién de la temperatura y uso de termometros.

Diferenciacion entre temperatura y calor.

Andlisis de ejemplos practicos de conduccion del calor.

Diferenciacion entre conveccidn natural y conveccion forzada.

Interpretacion de experiencias para estudiar cual es la relacidon entre el calor absorbido
o cedido por un cuerpo y el cambio de temperatura que en éste se produce.
Radiactividad. Transformaciones nucleares. Sus aplicaciones. Energia nuclear. Las
centrales nucleares.

Busqueda de informacion y dascusnon sobre las ventajas y desventajas del uso de la
energia nuclear.

Interpretacion de como se genera la energia en un reactor nuclear.
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Analisis y debate sobre los mecanismos de seguridad con los que cuentan los
reactores nucleares para evitar que la radiacién y el calor producido en las reacciones
contaminen el medio ambiente.

Electromagnetismo: Carga eléctrica. Ley de Coulomb. Campo electrlco Potencial
aléctrico. Diferencia de potencial. Ley de Ohm. Corriente eléctrica. Resistencia
eléctrica. Circuito eléctrico. Magnetismo. imanes naturales y artificiales. Sustancias
magneéticas y no magnéticas. Campo magnético. Transformacién de la energia
mecanica en electromagnética por induccion. Fuerza electromotriz inducida cuando un
conductor corta lineas de campo magnético. Funcionamiento de un generador de
corriente a partir de la induccidn electromagnética.

Soluciones: propiedades (temperatura de ebullicion, fusion, alcalinidad, acidez).
Osmosis. Escala pH. Reaccicnes quimicas: cambios energéticos. La electrélisis del
agua. Generacion de energia eléctrica a partir de procesos quimicos: pilas.
Reconocimiento del pH de distintas soluciones con mdlcadores naturales.

Fabricacion de pilas sencillas.

Realizacién de experiencias sencillas para comprobar la naturaleza electrica de la
materia.

Calculo de las fuerzas producidas por interaccién entre cargas eléctricas puntuales.
interpretacion del concepto de campo eléctrico. :
Definicidn de corriente eléctrica.

Disefio y construccién de circuitos eléctricos sencillos.

Visualizacion de espectros magnéticos.

Disefio y ejecucion de experimentos referidos a la mducc:on electromagnética,
ldentificacién y debate acerca ce los peligros de la electricidad.

Oscilaciones y ondas. Oscilaciones y sus caracteristicas. Reflexion y radiacién de la
luz. Difraccidn e interferencia de la luz y del sonido como fenomenos ondulatorios. Luz
y sonido. El laser y sus aplicaciones.

Andlisis de las caracteristicas del movimiento ondulatorio.

Andlisis de graficos sobre cuerpos vinculados a resortes.

Comparacion entre difraccidn e interferencia de la luz.

Disefio de experiencias para comprobar la difraccién de la luz.

Blsqueda en revistas cientificas, de divulgacion y libros acerca del rayo laser.

Contenidos Actitudinales Generales

Estos contenidos pretenden lograr el desarrollo del pensamiento critico, de la

responsabilidad y de un compromiso con la utilizacién responsable de ios recursos y de
la valoracion del mundo que nos rodea.

Los contenidos actitudinales se pueden catl_e_gorizar en: desarrollo  personal,
desarrollo sociocomunitaric y desarrollo det conocimiento cientifico.

Desarrolio personal:

¢ Respeto por las distintas manifestaciones de vida.
o Cuidado de la salud.
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o Sensibilidad y respeto Apor la vida humana desde ia concepcion a la muerte.

o« Confianza en sus posibilidades para comprender y resolver situaciones
problematicas.

o Perseverancia en el trabajo a desarroliar, gusto e interés por las ciencias y las
investigaciones escolares. '

~» Aprecio por si mismos.
Desarroilo sociocomunitario:

o Comunicacion de los resultados del trabajo individual a sus compafieros de curso.
o Trabajo cooperativo en grupo.

s Colaboracién en el desarrolio y logro de los objetivos de la situacién de aula, de
laboratorio, de campo y de proyeccion comunitaria.

¢ Sentido de responsabilidad en relacidn a la vida y al mundo que nos rodea.

e Respeto por los demas, aceptacidn de las diferencias y rechazo de los
comportamientos discriminatorios.

s Aprecio por la pertenencia al grupo, ia escuela, la comunidad, la provincia y el pais.
o Actitudes solidarias con l0s otros.

 Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por buscar soluciones.

.« Cuidado de la salud comunitaria y del ambiente.

Desarrolio del conocimiento cientifico tecnolégico.

¢ Blsqueda constante.

Espiritu critico y el respeto por el disensc.

Cuidado y uso racional de los materiales de trabajo.
Interés y cuidado del material bibliografico.
Honestidad en el registro y elaboracién de datos.

.

4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

+En el 7° 8% 9° afioc E.G.B. los alumnos poseen representaciones de la realidad y
esquemas previos de conocimiento que deberan ampliarse, modificarse o rectificarse a
través de un proceso de construccidon que no se verifica espontaneamente en los
alumnos. Por estas razones, cobra un papel importante la contextualizacion de las

estrategias didacticas en un sélido marco tedrico que el docente debe dominar y
_ensefiar. '
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Uno de los problemas que se presenta en la ensefianza de la Ciencias Naturales es,
por un lado, la disyuntiva entre maneras de razonar y de actuar propios de cada
disciplina y por otro lado, la necesidad de integrar el conocimiento, abordandolo desde
multiples perspectivas.

Energia es un ejemplo de tematica que puede integrarse a partir de las perspectivas
de la fisica, quimica, biologia, geologia, historia, politica, economia y tecnologia.
Fourez (1.997) se refiere a aquellos enfoques pedagogicos de la ensefianza de las
ciencias, que utilizan conocimientos provenientes de diversas disciplinas y de saberes
de la vida cotidiana, a los que se conoce con el nombre de “islotes
multidisciplinarios de racionalidad". Este modelo, para los docentes en ciencias, es
una herramienta potencial para ser utilizada y tanto, para que el alumno comprenda
nociones te6ricas complejas como energia, evolucion, nutricion, geodinamica, etc.,
como para que pueda actuar mejor en el mundo cercano: ahorro energético casero,
reciclado, conservacion de los alimentos, prevencién de enfermedades.

En un principio, resulta obvio que solo a través de la exploracién de la naturaleza
animada e inanimada los alumnos lograran construir nociones imprescindibles para
comprender caracteristicas del mundo natural. Sobre todo, donde se reflejen los
fendmenos fisicos y quimicos con las multiples interacciones de elementos vivos e
inertes. Aprenden progresivamente a sentirse protagonistas de dicho mundo, en la
medida, en que descubren la influencia del medio sobre si mismo, asi como las
consecuencias de sus acciones hacia el entorno inmediato. Dichas nociones les seran
imprescindibles para construir una concepcion cientifica del mundo natural, sin
perjuicios, mitos, ni supersticiones que los atemoricen, concepcién que les permita
ubicarse mejor en el mundo al que pertenecen y utilizar la naturaleza para su propio
beneficio y el de su comunidad.

La ensefanza de resolucién de problemas se presenta como alternativa interesante
para ser implementada. Las estrategias que el docente seleccione deberan enfatizar la
creatividad y las dinamicas procedimentales, como una de las formas de trabajo en el
aula que posibiliten un aprendizaje significativo.

La resoluciéon de problemas constituye una herramienta valiosa a la hora.de realizar
un trabajo activo y participativo en el aula.

A partir de lecturas, de un planteamiento del docente o inquietudes propias de los
alumnos, que se encuentran motivados ante una situacién que requiere respuestas, el
docente esta frente a un tema sobre el que puede trabajar.

El alumno debera recurrir, de acuerdo con sus posibilidades, a la busqueda de
informacion periodistica, bibliografica e informatica, con el objetivo de abordar. el
problema que investigara; bien encaminada, esta busqueda encierra una rigueza no
siempre aprovechada. El alumno preguntara, averiguara, realizara gestiones, concurrira
a una biblioteca, a un archivo, leera, seleccionara y organizara la informacion obtenida.

Delimitando el problema, se procedera a la formulacién de hipétesis que representan
el enunciado de las respuestas probables al problema planteado. Constrtuyen un
verdadero desafio para la imaginacion creadora de los alumnos y docentes:

Estas explicaciones provisorias deben ser verificadas a través de un trabajo que
requiera, en primer lugar, la confeccion del listado de actividades y procedimientos a
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seguir. Aqui-el docente participara activamente en la eleccion de las técnicas y
materiales a utilizar en cada caso, segin la investigacion consista en experimentos,
observaciones, encuestas, o también, en una rigurosa investigacion de fuentes
bibliograficas.

La recoleccion de los datos y su posterior procesado, analisis e interpretacijon de
acuerdo con las hipétesis formuladas y con el problema planteado, representa un
trabajo que al adolescente le impacta y entusiasma. La representacion grafica de los
datos resulta una herramienta de gran ufilidad para los alumnos.

Las conclusiones a las que se arribe deben ser claras, precisas y coherentes con el

objeto de esta investigacion escolar.

Si el trabajo cientifico escolar, ademas de responder a un interrogante o soluclonar
un problema, se proyecta a la comunidad a través de alguna propuesta que sea
efectiva en una mejora en la calidad de vida o en la relacion del hombre con su medio,
se estara logrando, de la mejor manera, la integracion de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. El espectro de propuestas factibles y sencillas que la
institucion escolar puede volcar al medio social inmediato es inagotable.

En cuanto al rol del docente su tarea es irremplazable, si bien, la multiplicidad de
recursos como informéatica y medios audiovisuales dominan la imagen infantil, los
chicos y los jovenes siguen entusiasmandose y fascinandose por las ideas
transmitidas, mas que por el envase en que vienen. Es responsabilidad del docente
entusiasmar. Estimular al alumno en la libertad de pensamiento, la capacidad de
cuestionar, de preguntar y preguntarse a las evidencias experimentales.

La ensefianza de la ciencia es incompatible con la rutina. Es un fenémeno que por su __

propia naturaleza debe generar tension, ansiedad y hasta un cierto grado de
insatisfaccion productiva, motor de aprendizaje. . , _

El docente debe, ademas, ofrecer rigor y honestidad intelectual. Estas cualidades son
altamente apreciadas por los alumnos y son la base del respeto al docente y al objeto

de estudio. _

Las preguntas de los alumnos sobre temas cientificos, muchas veces, tocan temas
de fronteras. Para responder a los mismos, no hay muchas opciones compatibles con
el rigor y la honestidad intelectual.

Muchos de los temas incluidos en los contemdos involucran mecanismos complejos,
para cuya descripcion hacen falta conocimientos de quimica bioldgica, fisica, mas
profundos que aquellos que poseen los alumnos de ja E.G.B. Esto no implica que
dichos temas no deban ser tratados, por el contrario, el docente podra distinguir lo
conceptual de lo no conceptual y ensefiar con el lenguaje apropiado la esencia de los

mismos al nivel adecuado.

-La ensefianza de las Ciencias Naturales debe aprovechar la riqueza que le brindan
los trabajos experimentales. Esto ayuda a comprender muchos de los fenémenos que
ocurren en el mundo natural. Estas actividades deben estar guiadas y supervisadas por
el docente para que el alumno obtenga de ellas un mayor provecho.

Algunos establecimientos escolares poseen modernos laboratorios, ofros carecen de
él y es en estos casos, donde la creatividad de los docentes es fundamental. Muchos
de los materiales de trabajo pueden ser reemplazados por elementos de uso cotidiano.
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Existe bibliografia disponible en nuestro medio sobre experiencias simples y sustitutos
tanto de material de vidrio como de instrumentos, que ayudaran a un aprendizaje eficaz
de las Ciencias Naturales.

Planear talleres y trabajos de laboratorio no debe ser una mera lista de actividades.
Por el contrario, los alumnos deberan comprender el para qué, es decir, el sentido de
los objetivos de los trabajos practicos, que deberan surgir como busqueda de una
respuesta esperada y trabajada en clase.

Es imprescindible que los alumnos conozcan y respeten las normas de seguridad en
los laboratorios. Ellas deben estar pautadas al comienzo del afio escolar y si existe un
espacio fisico donde siempre se realizan las experiencias; es aconsejable, que los
alumnos elaboren dichas normas con ayuda del docente y se coloquen en un afiche
para que siempre se tengan en cuenta.

Los alrededores del establecimiento escolar, jardines, plazas, parques, resultan
lugares ideales para el estudio de la naturaleza. No existen mejores espacios fisicos
que los que suministra el mismo entorno natural o modificado por el hombre para un
aprendizaje significativo y de bajo costo.

Los docentes en el area de las Ciencias Naturales, no deben trabajar aislados del
medio académico que genere conocimientos, que edita publicaciones y se proyecten
en la comunidad. La provincia cuenta con instituciones sefieras en la investigacion de
los recursos naturales del NOA. La Fundacién Miguel Lillo dispone de un Museo
Didactico destinado a las visitas escolares y un Jardin donde se puede observar
ejemplares de nuestra flora. Por su parte, la Reserva Experimental de Horco Molle, de
la Facultad de Ciencias Naturales, brinda la posibilidad de implementar trabajos
practicos aplicando técnicas observacionales con elementos faunisticos de nuestro
pais. En el Parque "Sierras de San Javier" de la U.N.T., se pueden realizar proyectos
sobre la conservacion de la naturaleza e impacto de la actividad humana en los
ambientes naturales, asi como percepcién ambiental.

Para el tratamiento de los crroaptos a trabajar, es necesario tener en cuenta, las
ideas previas de los alumnos.

Es importante para el abordaje de la tematica propuesta, que el docente realice un
planteamiento con una mirada comparativa de los avances realizados de manera
conjunta entre C.T.S. ( Ciencia ,Tecnologia y Sociedad).

En relacién al tratamiento de los contenidos, por ejemplo, el Eje “ La Tierra, su Historia
y su Dinamica’, es necesario que el alumno conozca el Universo desde su origen para
relacionarlo con La Via Lactea.

Para el Sistema Solar el tratamiento debe centralizarse en el estudio de los Astros,
sus caracteristicas: movimiento, forma, tamafo, interacciones e influencias en el
planeta Tierra.

Realizar maquetas ‘del Sistema Solar destacando, distancias y dimensiones. Al
abordar las Estrellas, hacer hincapié en su historia.

En la Tierra y sus subsistemas es necesario que el alumno se apropie de una
descripcion de cada uno de ellos; considerando para la Atmésfera, los gases mas

importantes para la vida: Oxigeno, Didxido de Carbono. En la Hidrosfera resaltar la

férmula quimica del agua. En la Geosfera el estudio de los fosiles.
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La historia de la Ciencias tiene un alcance educativo que no deberia ser
desaprovechado por el docente. El desarrollo de las ideas se presenta como una
tematica instructiva y de gran riqueza. Esta nocién refuerza la idea de que la educacién
cientifica independiente del contexto es inapropiada. Se impone, desde este puntc de
vista vincular, el conocimiento cientifico con los hechos de la vida cotidiana, como el
funcionamiento y utilizacién de los electrodomeésticos aplicando normas de seguridad,
control de calidad de alimentos para su eleccién y consumo, importancia de la
conservacién de la cadena de frio, con los acontecimientos cientificos y tecnologicos
que llegan a los alumnos a través de los medios de comunicaciéon masiva.

5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacién en el area de Ciencias Naturales debe fundarse en un conjunto de
criterios conocidos previamente por los alumnos. La alfabetizacion cientifica es una

nocién que posee multiples dimensiones.
El proceso de evaluacion debe ser continuo, permanente e integral,

La finalidad de la evaluacion orienta el tipo de actividad cuya realizacion es
conveniente proponer a los alumnos, como la seleccion y/o priorizacion de los criterios
desde los que se analizan sus producciones y las cuestiones sobre las que hay que
reflexionar a la hora de tomar decisiones para mejorar las practicas de ensefianza.

En cuanto a la organizacion de la situacién que permite recoger la informacién, dada
la diversidad de tipos de aprendizajes que la E.G.B. propicia (conceptos,
procedimientos y actitudes) es necesario, combinar diversas modalidades de
actividades de evaluacion durante el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Elegir el tipo de situacion mas adecuada para que los alumnos pongan en juego lo
aprendido supone tener en cuenta: las caracteristicas y objetivos del proyecto, las
caracteristicas de los alumnos, los contenidos basicos correspondiente al curso y el
tipo de aprendizaje que se quiere evaluar.

Para evaluar aprendizajes de tipo conceptual es conveniente pensar situaciones que
superen las pruebas tradicionales que ponen en juego sélo la memorizacion de
conceptos o informaciones, por ejemplo, la elaboracion de informes o instructivos, el
analisis de casos, la resolucién de problemas, etc. Para ello es conveniente en esta
area, tener en cuenta las siguientes actividades: =

-~ Actividades de definicién de conceptos: El alumno debe definir el concepto. Son
faciles de redactar y de corregir por parte del profesor. Presentan el inconveniente
de que no siempre son una garantia para detectar el grado de comprension.

- Actividades de reconocimiento de definicion de conceptos: Se pide al alumno
que de varias definiciones de un concepto seleccione la adecuada. Son las
conocidas preguntas de respuesta multiple.

~ Actividades de exposicion tematica: Se le demanda al alumno que realice una
exposicién o composicion organizada sobre un tema determinado. Presentan una

ventaja importante y es que, si estan bien planteadas, se puede constatar la
capacidad del alumno para organizar un tema, establecer relaciones conceptuales,
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seguir una argumentaciéon l6égica, realizar sintesis adecuadas, utilizar
procedimientos de exposicion correctos, etc.

— Actividades de poner ejemplos. en lugar de pedir la definicidn de un concepto, se
le demanda que ponga ejemplos relativos a dicho concepto. Se supone que los
alumnos deben buscar nuevos ejemplos y no repetir los vistos en clase. Este tipo de
actividades es interesante porque puede evaluarse la capacidad de transferir el
conocimiento a situaciones nuevas.

— Actividades de solucion de problemas: Se le presentan al alumno situaciones
problematicas, cuya solucion requiere la movilizacion de los conceptos aprendidos.
Seran situaciones abiertas de tipo cualitativo o cuantitativo, donde se pueda captar
su capacidad de detectar el problema, de interpretar el fenémeno, de explicarlo, de
predecir el resultado, de sacar conclusiones, de buscar aplicaciones en la vida
cotidiana, de proponer alternativas. etc.

Asi, para evaluar procedimientos tendran que plantearse consignas a partir de las
cuales los alumnos puedan realizar algun tipo de ejecucién cognitiva o practica, acorde
con el contenido a evaluar y con las posibilidades de realizacion propias de la etapa de
la escolaridad en que se encuentran. De esta manera, para Ciencias Naturales se
proponen los siguientes indicadores:

- Conocer el procedimiento: Supone detectar si el alumno conoce las acciones que
componen el procedimiento y el orden en que debe abordarse. Por gjemplo: ;Cémo
se enfoca una preparacion en el microscopio? ; Cémo se separan los componentes
de una muestra por decantacion?

— Saber usarlo en una situacion determinada: Se trata de constatar si una vez
conocido el procedimiento, se sabe aplicar. Por ejemplo, ante una mezcla de
componentes, separarlos por decantacion.

— Saber generalizar el procedimiento a otras situaciones: Se trata de ver en qué
medida, el procedimientc se ha interiorizado y es capaz de extrapolarse a
problemas parecidos, que aparezcan en otras unidades didacticas o incluso en otras
materias. Por ejemplo, saber separar los componentes de una muestra de suelo por

_ decantacion.

— Seleccionar el procedimiento adecuado que debe usarse en una situacién
determinada: Una vez aprendidos varios procedimientos, interesa conocer si los
~alumnos son capaces de utilizar el mas adecuado a la situacion que se presenta.
Por ejemplo: ;Como se separa el agua de la sal?, ;como se puede conocer el nivel
de contaminacion del aire en una zona determinada? o ;cémo se calcula la masa
de una roca?. '
- Automatizar el procedimiento: Requiere observar al alumno y ver en qué medida
ha interiorizado el procedimiento y lo usa de manera automatica.
Evaluar actitudes corresponde a conocer las tendencias que tienen los alumnos a .
valorar situaciones o personas, constatando la coherencia de comportamiento
respecto de las tendenc:a expresadas. Aqui se proponen los siguientes
indicadores: '

— Conocimiento de la actitud: consiste en proponer situaciones, donde el alumno
sea capaz de reconocer los valores, las actitudes o normas mas adecuadas para
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una determinada situacion. Por ejemplo, ¢ Cudles son las normas para el ahorro del
agua?

— Saber valorar su necesidad: Consiste en que el alumno sepa razonar la utilidad y
el interés de esas actitudes desde varios puntos de vista: sociales, culturales,
psicolégicos, cientificos. Por ejemplo: valorar la necesidad de ahorrar agua, el
cumplimiento de las normas antisismicas, las normas de seguridad en el
laboratorio, etc.

— Conocer las razones cientificas, sociales y culturales en las que se asientan
las actitudes: Se trata de que los alumnos sepan la génesis de los valores,
actitudes y normas presentes en las sociedades y hayan tenido ocasion de
reflexionar y discutir sobre ellas. Por ejemplo, las normas sobre el ahorro del agua.

A través de los distintos tipos de actividades se manifiesta en forma predominante un
aspecto del aprendizaje (conceptual, procedimental y actitudinal). Sin embargo, a
través de todas ellas podemos evaluar los distintos aspectos del aprendizaje, ya que en
las realizaciones se dan todos en forma articuladas. La evaluacién debe ser formulada
del modo mas aproximado posible a las situaciones reales en las que probablemente
tengan que aplicar los conocimientos aprendidos en la escuela.

La finalidad de la evaluacién en la E.G.B. es procurar mejorar la calidad de los
aprendizajes de los alumnos: una dimensién basica de la cahdad de un aprendizaje es
su pertinencia en relacién a la vida real.

En la linea que venimos planteando, el alumno debe poner en juego lo que sabe del
mismo modo en que aprendio.

Ciertas rutinas de la practica escolar, conducen a un distanciamiento de los
contenidos de su contexto. Su consecuencia es que los alumnos pueden resolver

adecuadamente las pruebas que producen esas situaciones rutinarias, pero que no
permiten evaluar como transferirian los conocimientos aprendidos en la escuela a

situaciones diferentes.

Otro aspecto que merece atencién es el trabajo grupal porque todo conocimiento es
una construccion social. Es deseable estimular en los alumnos la cooperacidén y la
colaboracion que son indispensables para el desemperio en la vida cotidiana.

Para modificar el clima en que se inscribe generalmente la evaluacion escolar los
alumnos, como los padres, tienen que saber que sus realizaciones son evaluadas para
ir ayudandolos a superar las dificultades que puedan presentarseles y no sélo para
calificarlos. _
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