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PROLOGO

La obligatoriedad de la Escuela Secundaria se ha constituido en un desafio para la gestién
del Ministerio de Educacién de Tucuman y particularmente para la Direccién de Educacion
Secundaria.

Garantizar la obligatoriedad implica revisar qué ocurre en las instituciones, y a partir de ello
promover experiencias significativas de aprendizaje que profundicen en la reflexion de los
saberes pedagogicos para la actual escuela secundaria.

Una nueva institucionalidad para el nivel, requiere de propuestas educativas en la que nuestros
jovenes, a partir del encuentro con otros y de la construccién de saberes, desarrollen una
ciudadania activa, parala continuidad de los estudios y la vinculaciéon con el mundo del trabajo.

Calidad educativa implica ensefiar saberes emancipadores que provoquen en los estudiantes
el deseo de aprender, de investigar, de buscar respuestas. Esto supone priorizar el cuidado de
los jovenes y crear condiciones para que expresen sus ideas y trabajen sobre aquello que atn
no han logrado consolidar en sus aprendizajes. En esa busqueda de respuestas de nuestros
estudiantes, con sus pares, y de la mano de sus educadores, se promueve una dindmica social,
de acuerdo a lo que queremos que la sociedad sea.

Ante este desafio, los disenos curriculares de la jurisdiccion, resultado de numerosos
encuentros, debates, propuestas entre educadores de distintas disciplinas, de diversas
instituciones, propician el fortalecimiento de los procesos de participacién que aseguran
un curriculum como construccién social, como seleccién organizada de nuestra cultura
para compartirla y transmitirla. Nos convocan también a revisar las practicas institucionales
para reflexionar sobre qué se ensefia y qué se aprende en la convivencia cotidiana, en el clima
de trabajo institucional, en las relaciones que se establecen entre docentes, estudiantes y la
comunidad educativa, en el modo de abordar los conflictos, en la posicion que los adultos
asumen frente a los derechos de los adolescentes, jovenes y adultos, en los espacios que se abren
a la participacion, entre otros aspectos de la vida escolar.

Los invitamos a su lectura, a llevarlos adelante, a usarlos y a continuar reflexionando y

proponiendo diversas actividades de ensenanza en las aulas que propicien la formacion de
ciudadanos democraticos.

Ministra de Educacion
Prof. Silvia Rojkés de Temkin
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Antes de iniciar el recorrido por el documento, se consignan algunas claves de lectura:

Este documento consta de dos partes: un Marco General y las Areas Curriculares.

I- MARCO GENERAL

Incluye las concepciones y las definiciones generales que sustentan las decisiones tomadas para

la elaboracion de los disefios curriculares. Se organiza en los siguientes apartados:

Fundamentos politicos y pedagogicos.

En este apartado se hace referencia al marco politico normativo que regula la educacion
secundaria en la provincia de Tucuman: la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley
Provincial N° 8391 y las Resoluciones aprobadas por el CFE que establecen los linea-
mientos para las orientaciones propuestas, y definen las finalidades prioritarias para la
Educacién Secundaria.

El proceso de construccion de los disefos curriculares.

Los disefios curriculares son el resultado de un trabajo colectivo, abierto a los diferentes
aportes y voces de docentes, especialistas y referentes ministeriales, que participaron en
instancias de consulta y mesas de trabajo donde se presentaron los borradores avanza-
dos para su analisis, discusion y posterior reajuste por parte del equipo curricular.

El lugar de los estudiantes y los docentes en la Nueva Escuela Eecundaria.

En el marco de la Nueva Escuela Secundaria, se hace referencia a los principales posi-
cionamientos y concepciones sobre lo que significa ser estudiante y ser docente en la
actualidad. Desde un enfoque de derechos, se percibe a los estudiantes como sujetos ac-
tivos, criticos, capaces de tomar decisiones e implicarse en los asuntos de su comunidad.
Los docentes son los responsables de habilitar practicas que promuevan un aprendizaje
significativo y participativo, que posibilite el didlogo constante entre los contenidos y las
experiencias de los estudiantes.
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Principales opciones curriculares- Organizacion pedagdgica e institucional. recursos didacticos. Asimismo se promueve el trabajo interdisciplinario, que sin desatender
la especificidad de cada disciplina sobre su objeto de estudio, propone instancias de trabajo

En este apartado se hace referencia a diferentes propuestas de ensefianza, a instancias colaborativo entre el equipo de ensefianza.

formativas que promueven un trabajo colectivo, interdisciplinario y flexible, abierto a

nuevas variantes de aprendizaje. Los talleres, los seminarios temdticos intensivos, las Evaluacién: De acuerdo con los lineamientos indicados en el Marco General acerca de la
jornadas de profundizacion tematica, y las propuestas de ensefianza sociocomunitaria, concepcién general sobre evaluacion, promocion y acreditacion, cada espacio curricular
constituyen algunos ejemplos de como se puede propiciar un marco organizativo peda- focaliza en las cuestiones especificas de la evaluacion, incluyendo criterios, sugerencias me-
gogico e institucional que sea interesante para quienes transitan la escuela secundaria. todoldgicas, algunos instrumentos y las expectativas de aprendizaje de los estudiantes.

Il- AREAS CURRICULARES

Los Disefios Curriculares se presentan en tomos separados y contienen:
Campo de la formacién general: Disefios Curriculares del Ciclo Bésico y del Ciclo Orientado.
Campo de la formacion especifica: Disenos Curriculares del Ciclo Orientado.

Cada Espacio curricular se organiza en los siguientes apartados:

Fundamentaciéon: Donde se hace referencia al enfoque epistemologico y didactico del es-
pacio curricular, y a la justificacion del recorte de contenidos realizado para este tramo de
la escolaridad.

Finalidades formativas: Se opta por la formulacion, al inicio, de propdsitos generales para
cada drea, formulados en términos de aquello que se espera que logren los estudiantes. Se-
gun Daniel Feldman (2011): “Los propositos remarcan la intencién, los objetivos, el logro
posible”

Contenidos: La opcién adoptada se basa en sostener algunos puntos en comun a todos los
espacios curriculares, que posibiliten la articulacion y la integracion a partir del desarrollo
de saberes comunes y otros diferenciados, segtin las decisiones propias de cada equipo. Se
visualiza claramente la secuenciacion, progresion y profundizacion en los tres anos del Ci-
clo Basico y del Ciclo Orientado.

A partir de los acuerdos expresados en los NAP, se optd en la mayoria de los casos, por for-
mular los contenidos en términos de saberes, entendiendo por saberes la formulaciéon que
incluye el contenido, el proceso de conocimiento que se espera se ponga en juego por parte
del estudiante y el contexto de su ensefianza.

Sugerencias Metodologicas: Incluye recomendaciones para la ensefianza, la discusion so-
bre tradiciones didacticas, ejemplos de secuencias y en algunos casos, recomendaciones de
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MARCO GENERAL

1.1. FUNDAMENTOS POLITICOS Y PEDAGOGICOS

La Ley Nacional de Educacion N° 26.206 en su art. 29 y la Ley Provincial de Educacién N°
8391 en su art. 27, establecen que la Educacion Secundaria constituye una unidad pedagégica
y organizativa destinada a los/as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con la Educacién
Primaria.

Conforme a la Ley provincial N° 8391, Art. 27 y 28, en relacion a la duracion de la Educacion
Secundaria Obligatoria, Tucumadn establece seis (6) aflos para el Nivel y se estructura en dos
Ciclos, de 3 (tres) anos de duracion cada uno: Bésico -de cardcter comun a todas las orientacio-
nes- y Orientado -de caracter diversificado segun distintas areas del conocimiento, del mundo
social y del trabajo.

En las mencionadas leyes se definen las finalidades de la educacién secundaria, en todas las
modalidades y orientaciones:

“... habilitar a los adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el
trabajo y para la continuacién de estudios” (Articulo 30 de la Ley Educacién Nacional,
Articulo 29 de la Ley Provincial de Educacién,).

Los marcos de referencia aprobados por Resoluciones del CFE N° 142/11, 156/11, 179/12,
181/12, 190/12, 191/12, establecen los lineamientos generales de cada orientacién. Dichos
marcos constituyen un acuerdo nacional sobre los contenidos que definen cada Orientacién
y su alcance, en términos de propuesta metodologica y profundizacion esperada, detallan
los saberes que se priorizan para los egresados de la orientacion, criterios de organizacién
curricular especificos y opciones de formacion para la orientacion.

Los nucleos de aprendizajes prioritarios (NAP) estipulados para el campo de la formacion
general se encuentran aprobados por Resoluciones del CFE N° 247/05, 249/05, 141/11,180/12,
181/12'y 182/12.

Considerando la Resolucién del CFE N° 84/09, la provincia de Tucuman organiza la oferta
de Educacion Secundaria Orientada con las siguientes Orientaciones: Agro y Ambiente, Arte,
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Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Comunicacion, Economia y Administracién, Educacién
Fisica, Informatica, Lenguas, Turismo.

La formacion contempla dos campos: General y Especifico.

El Campo de la Formacion General constituye el nicleo comun de la Educacién Secundaria

y prioriza los saberes acordados socialmente como significativos e indispensables. Esta
formacion comienza en el Ciclo Basico Comun para todas las orientaciones y continta en el
Ciclo Orientado.

El Campo de la Formacion Especifica, en el Ciclo Orientado, posibilita ampliar la Formacion
General con conocimientos propios de la orientacion, propiciando una mayor cantidad y
profundidad de los saberes del area.

1.2. EL PROCESO DE CONSTRUCCION DE LOS DISENOS CURRICULARES

En la provincia de Tucuman se generaron multiples instancias de trabajo con el equipo curri-
cular, tales como: indagacion de normativa vigente a nivel nacional y jurisdiccional; definiciéon
de enfoques y perspectivas; asesoramiento acerca de la escritura de los disefios curriculares.
Luego de estas instancias preliminares que definié un hacer conjunto, se procedi6 a la escritura
de borradores que fueron consultados en distintas instancias y ante ptblicos diversos para pro-
ceder a la revision y reescritura de los documentos a partir de los aportes y sugerencias reali-
zados. Participaron de las instancias de consulta, equipos técnicos del Ministerio de Educacion
de la provincia, referentes de programas Nacionales y provinciales, responsables de disefios
curriculares de Nivel Primario y Nivel Superior, supervisores, directores y docentes de los cin-
co Circuitos Territoriales.

En sintesis, el proceso fue el siguiente:

1) Elaboracién de borradores avanzados de Disefios Curriculares de Bachilleres con Orien-
tacion y Bachilleres con Especializacion.

2) Jornadas de consulta de disefios curriculares del Ciclo basico comun a todos los Bachi-

lleres con docentes, especialistas de Nivel Superior Universitario y no Universitario, con
referentes de diferentes Lineas y Programas del Ministerio de Educacion. (Total: 500 espe-
cialistas y docentes consultados)

3) Jornadas de Consulta de borradores avanzados de Bachilleres con docentes y con es-
pecialistas de Nivel Superior Universitario y no Universitario, con referentes de diferentes
Lineas y Programas del Ministerio de docentes de instituciones de gestion estatal y privada.
(Total: 700 especialistas y docentes consultados)

4) Acciones de acompanamiento: mesas de socializacion de disenios, mesas para la imple-
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mentacion de los disefios y acciones de fortalecimiento disciplinar.

5) Trabajo con equipos directivos, asesores pedagdgicos y secretarios, en base a la norma-
tiva, para generar nuevos modelos de organizacion institucional a partir del asesoramiento
en la organizacion de tiempos, espacios y horarios pedagogicos.

1.3. ESTUDIANTES Y DOCENTES EN LA NUEVA ESCUELA SECUNDARIA

La escuela secundaria se constituye como ambito que debe alojar a los estudiantes con sus di-
ferencias, en esta singular etapa de la vida. Desde esta perspectiva, se percibe a los estudiantes
como sujetos de derecho, como sujetos educativos y como sujetos politicos, como personas a
las que la escuela educa desde una perspectiva de integralidad.

En este sentido se recupera lo expresado por Cecilia Cresta (2011):

“...pensamos en una escuela en la cual los estudiantes sean reconocidos por sus saberes, a
la vez convocados a saber mds, por sus docentes, en el marco de una formacion en la que
su situacion vital e inquietudes estén implicadas. Una escuela en la que los conocimientos
y disciplinas ayuden a formular mejores preguntas y a buscar respuestas a los desafios que
plantea la vida a los adolescentes y jovenes, y a la sociedad en su conjunto. Una escuela que
planifique y priorice la ensefianza de los procesos de apropiacion y produccion de conoci-
mientos, por sobre los de adhesion o aprendizaje repetitivo.”

Pensar la escuela secundaria hoy implica reconocer su caracter de construccion historica. Se
debe mirar el entorno y reconocer un cambio de época ante el cual, no es posible permanecer
indiferentes, ajenos, como simples espectadores.

Al decir de Sandra Nicastro (2006), se trata de “descubrir algo del orden de lo inédito en el
volver a mirar lo ya mirado (...) implica cuestionarnos por las posiciones que ocupamos, por lo
sentidos que circulan, por nuestros discursos y modos de acercamiento a situaciones particula-
res en busqueda de otras significaciones. Se trata aqui de poner en cuestion que la percepcion
y la representacion del mundo, la sociedad, las instituciones y los otros se apoyan en categorias
universales ignorando el proceso de construccion cultural y socio histérica de las mismas. (...)
Revisitar la escuela nos pone frente a sucesos, practicas, hechos que, justamente por saberlos
conocidos, por formar parte del recorrido de muchos, no abren a nuevos cuestionamientos y
se naturalizan como tales. (...) Volver a mirar la escuela nos lleva a abandonar transitoriamente
los contextos habituales del pensar, revisar los marcos teéricos y dejarnos llevar, aunque sea por
un rato, por el misterio de esa vuelta de mirada a cuestiones supuestamente ya sabidas”

Resulta relevante renovar en docentes y estudiantes, el compromiso con el conocimiento y el

respeto a los deberes y responsabilidades de ensefiar y aprender en el marco de la construccién
de una ciudadania plena.
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Desde este compromiso las escuelas deberan ponderar su situacién actual y proyectar su pro-
greso hacia puntos de llegada diferentes a favor de la construccién de un proceso de mejora
sostenido. Esto implica poner en practica una organizacion institucional que haga propia esta
decision colectiva del cambio, que amplie la concepcidn de escolarizacion vigente contemplan-
do las diversas situaciones de vida y los bagajes sociales y culturales, que promueva el trabajo
coordinado de los docentes y resignifique el vinculo de la escuela con el contexto.

Para ello los docentes tendrdn la misién de disefiar estrategias que logren implicar subjeti-

vamente a los estudiantes en sus aprendizajes, abriendo espacios para que inicien procesos
de busqueda, apropiacion y construccion de saberes que partan desde sus propios enigmas e
interrogantes y permitan poner en didlogo sus explicaciones sobre el mundo con aquellas que
conforman el acervo cultural social.

No es suficiente con incorporar contenidos en la curricula, sino que es necesario revisar las
practicas institucionales para reflexionar sobre: qué se ensefia y qué se aprende en la convi-
vencia cotidiana, en el clima de trabajo institucional, en las relaciones que se establecen entre
docentes, estudiantes y la comunidad educativa, en el modo de abordar los conflictos, en la
posicion que los adultos asumen frente a los derechos de los adolescentes, jovenes y adultos, en
los espacios que se abren a la participacion, entre otros aspectos de la vida escolar.

Acorde ala Res. CFE N° 84/09, esto sera posible mediante el cambio del modelo institucional
hacia una escuela inclusiva, comprometida con hacer efectiva la obligatoriedad, con el pleno
ejercicio del derecho a la educacion.

1.4. PRINCIPALES OPCIONES CURRICULARES
Organizacion Pedagogica e Institucional

La jurisdiccion en cumplimiento con la Ley 26.206 de Educacion Nacional, que establece la
recuperacion de la educacion secundaria como nivel, propone diferentes instancias formativas
(Res. CFE 93/09) para la organizacion de la ensefianza.

Algunos de los cambios propuestos se refieren a los aspectos cualitativos de la formaciéon que
se ofrece a los adolescentes y jovenes (nuevos espacios curriculares como ser Construccion de
Ciudadania, Politica y Ciudadania, Trabajo y Ciudadania, Salud y Adolescencia); diferentes
propuestas formativas, como ser seminarios, talleres, jornadas, propuestas multidisciplinarias,
que producen un territorio simbdlico mas permeable y potente para albergar la diversidad en
la escuela secundaria obligatoria.

Esto implica poner en practica:

- una organizacion institucional que haga propia esta decision colectiva del cambio,
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- una organizacion institucional que amplie la concepcién de escolarizacion vigente con-
templando las diversas situaciones de vida y los bagajes sociales y culturales,

- una organizacion institucional que promueva el trabajo coordinado entre docentes,
- una organizacion institucional que resignifique el vinculo de la escuela con el contexto.

Las orientaciones politicas y los criterios pedagdgicos definen los rasgos comunes para que
cada equipo institucional revise su propuesta educativa escolar. Esta tarea supone una vision
de conjunto de las practicas educativas institucionales desde diferentes abordajes. Ello implica
centrar el trabajo en los modos de inclusién y acompanamiento de los estudiantes en la escue-
la, en los contenidos y su organizacion para la ensefianza y en la conformacion de los equipos
docentes, entre otros aspectos.

A modo de ejemplo, se incluyen algunas variaciones en los formatos de ensefianza, que expre-
san diversas intencionalidades pedagogicas:

Propuestas de Ensenanza Disciplinar

Las Propuestas de Ensefianza Disciplinar se caracterizan por promover el aprendizaje de un
cuerpo significativo de contenidos pertenecientes a uno o mas campos del saber, seleccionados,
organizados y secuenciados a efectos didacticos. Brinda modos de pensamiento y modelos
explicativos propios de las disciplinas de referencia y se caracteriza por reconocer el caracter
provisional y constructivo del conocimiento.

El desarrollo curricular puede presentar variantes de diferente tipo:

1. Inclusién de estrategias de desarrollo mixtas que combinen regularmente -y en forma
explicita en el horario semanal- el dictado de clases con talleres de produccién y/o pro-
fundizacién. Asimismo puede alternarse el trabajo en aula (algunos dias de la semana)
con el trabajo en gabinetes de TICs/ Biblioteca/ Laboratorio (en otros dias).

2. Alternancia de los docentes responsables de un espacio curricular afin. Esto supone
que un mismo grupo de estudiantes curse algunos bloques tematicos de la asignatura
con un docente y otros con otro.

3. Oferta de diferentes comisiones a los estudiantes para el cursado del espacio curricu-
lar, cuando en la Institucion haya mas de un profesor de la disciplina. Esta propuesta,
de cursada obligatoria para todos los estudiantes, les permite inscribirse en la comisién
que elijan.
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PROPUESTA DE ENSENANZA DISCIPLINAR

Afios 1°a6°

Ambito de ensefianza

Disciplina A dictado

en aula
1
dictado en
laboratoric TIC
1

trabajo en
bibliotecas

PROPUESTA DE ENSENANZA DISCIPLINAR

Ahos1°a6
s = | =]

Ambito de ensefianza

Disciplina A

dictado
en aula
=
dictado en
laboratorio TIC
1
trabajo en
bibliotecas

VARIANTES DE PROPUESTAS DISCIPLINARES

Afos1°a 6

Ambito de ensenanza Posibilidades de optar

Disciplina A

dictado
en aula
1 Comisién A
dictado en

laboratorio TIC
1 Comisién C

trabajo en

bibliotecas

Docente a cargo Extension temporal
ProfesorA | Profesor B DisciplinaA | Disciplina A 1 Disciplina A
Tramo 1 Tramo 2 | Il ]

16 | DISENO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES |

Talleres experienciales

A cargo de los docentes de cada disciplina, tienen una duracién acotada a una o dos jornadas
por afo (segin acuerden los equipos de ensefianza), los cuales se desarrollaran a tiempo com-
pleto y siempre dentro del horario semanal regular, entre lunes y viernes.

Deben ofrecerse simultaneamente, para que los estudiantes de un mismo afo (o ciclo, segiin
defina la institucion) puedan elegir cual de ellos cursar. Esto implica que en cada taller se agru-
pan estudiantes de distintas clases / cursos / secciones.

TALLERES EXPERIENCIALES

4 N\
Disciplina A LELET
experiencial
- J
e ~ Los estudiantes
. optan por un
o e _7e aller
DisciplinaB experiencial taller
desarrollo
N J simultaneo
4 N\
Disciplina C L
experiencial
\§ J

1. Taller Inicial

El taller implica una manera de organizar el espacio y tiempo para generar instancias de
aprendizaje que posibiliten al estudiante articular “vivencias, reflexiones y conceptualizaciones,
como sintesis del pensar, del sentir y el hacer”.

El taller inicial se implementa en los seis aios de Educacion Secundaria y se desarrolla al inicio
del periodo lectivo. Su organizacion estara a cargo de todos los docentes. Las actividades pre-
vistas deberan propiciar instancias de trabajo individual y grupal, en las que la reflexion sera un
proceso clave. Es por esto que se promovera el didlogo entre docentes y estudiantes, abordando
actividades que permitan el desarrollo de capacidades relacionadas con la metacognicioén y con
el modo de aprender de cada disciplina.
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Se propiciara el desarrollo de las siguientes capacidades:
Lectura, escritura, oralidad (practicas del lenguaje)
Resolucion de problemas
Trabajo con otros

Pensamiento critico

TALLER INICIAL

ORALIDAD DERECHOS Y
RESPONSABILIDADES
DEL ESTUDIANTE
ESCRITURA

Acuerdos escolares de
convivencia

TRABAJO
CON OTROS

Proceso de EVALUACION
CAPACIDADES
Macro habilidades
lingliisticas, trabajo
colaborativoy
construccién conjunta
de conocimiento

RESOLUCION
DE PROBLEMAS

PENSAMIENTO

CRITICO LECTURA

Recuperacion de
SABERES, vivencias,
reflexiones y
conceptualizaciones.
Propuestas
Multidiscipinares,
disciplinares y socio

comunitarias.

El Taller Inicial constituye también una oportunidad para socializar y reajustar los
Acuerdos Escolares de Convivencia, ya que aprender a convivir implica complejos apren-
dizajes cognitivos, emocionales y practicos, como ser el reconocimiento y respeto del
otro como semejante, el cuidado del establecimiento escolar (mobiliario, equipamiento,
infraestructura) como espacio publico, el respeto de los derechos humanos, la acep-
tacion de la diferencia (condicién social o de género, etnia, nacionalidad, orientacién
cultural, sexual, religiosa, contexto de habitat, condicién fisica, intelectual, lingiiistica o
cualquier singularidad) como enriquecimiento personal y social. Posibilitara abordar,
desde todas las disciplinas, los derechos y responsabilidades de los estudiantes de edu-
cacidn secundaria.
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En el Taller Inicial se explicitaran criterios de evaluacion, calificacion y acreditacion, como asi también
los modos, instrumentos y procedimientos propios de cada disciplina y/o propuesta multidisciplinar.

2. Propuestas de Enseinanza Multidisciplinares

Estas propuestas priorizan temas de ensefianza que requieren el aporte de distintas disciplinas.
La organizacion de los contenidos desde una logica multidisciplinar podra adoptar alguno de
los siguientes formatos pedagogicos:

Seminarios Tematicos/ Intensivos

Los Seminarios Tematicos Intensivos proponen el desarrollo de campos de produccion de
saberes que historicamente se plantearon como contenidos transversales del curriculum: Edu-
cacion Ambiental, Educacion para la Salud, Educaciéon en Derechos Humanos, Educacion Se-
xual, Educacién y Memoria, entre otros.

Tiene un desarrollo acotado en el tiempo -una semana por trimestre-, que se establece dentro
del horario de cada espacio curricular. Es una propuesta de ensefianza de cursada obligatoria.

SEMINARIOS TEMATICOS INTENSIVOS - EJEMPLO 1

i A
Disciplina A
L Seminario
P tematico
intensivo
DisciplinaB
L )

2 disciplinas - 1 mismo ario

SEMINARIOS TEMATICOS INTENSIVOS - EJEMPLO 2

4 N
I
Disciplina A DisciplinaC
Seminario
N tematico /
@ intensivo )
Disciplina B DisciplinaD
\ I )

mas de 2 disciplinas - mas de 1 ano
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SEMINARIOS TEMATICOS INTENSIVOS - EJEMPLO 1

! Y [ )

Disciplina A Disciplina A
Seminario
~ tematico J
e intensivo N

DisciplinaB DisciplinaB
N\ J L J

2 disciplinas - mas de 1 afo

Jornadas de Profundizacion Tematica

Las Jornadas de Profundizacién Tematica constituyen instancias de trabajo colectivo en las
que los profesores aportan, desde la disciplina que ensefian, a la problematizaciéon y compren-
sién de un tema de relevancia social contemporanea. Priorizan la intencionalidad pedagdgica
de favorecer la puesta en juego de diferentes perspectivas disciplinares en el estudio de un
hecho, situacién o tema del mundo social, cultural y/o politico, cientifico, tecnoldgico que sea
identificado como problematico o dilematico por la escuela, por la comunidad social local,
nacional o mundial.

Se inscriben en la propuesta escolar como una serie de jornadas (entre tres y cinco dias, una
vez al afno)

Parael cierre delasjornadas, se prevé unaactividad que integrelo producido: galeria de producciones,
panel temdtico, mesas de debate, plenario, entre otros. Se trata de una actividad obligatoria, que cada
estudiante acreditara. Al ser de cursado obligatorio la calificacion obtenida conforma 1 de las 3
calificaciones trimestrales de cada uno de los espacios curriculares involucrados.

JORNADAS DE PROFUNDIZACION TEMATICA

Disciplina A

)

DisciplinaB
JORNADAS DE

— ) PROFUNDIZACION
TEMATICA

DisciplinaC

)

DisciplinaD
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3. Propuestas de Enseinanza Sociocomunitaria

Los Proyectos Sociocomunitarios Solidarios son propuestas pedagdgicas que se orientan a la
integracion de saberes, a la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo
y a la construccién de compromiso social desde la particular perspectiva de la participacion
comunitaria. Promueven ademas la busqueda de informacién y de recursos tedrico-practicos
para la accion, la produccion de la propuesta de trabajo comunitario, su desarrollo y valoracion
colectiva.

PROPUESTAS DE ENSENANZA SOCIOCOMUNITARIA
1° Aho 2° Afio 3° Ado 1° Afio 5% Afo 6° Afio

Disciplina A [ ][

Disciplina B [ ][

Disciplina C [

Disciplina D [

S===
—

S

Discipli

Disciplina F [

Disciplina G [

DisciplinaH [

m

—_—
— DD oo —s
NN\
) =T
e e e e Y e S S
) ) p— p— p— p— fp— f—
S
NN N NN N
— L L L U

Disciplinal

I
E
i

Discipli

e’

Disciplina K
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[

Acompanamiento a las Trayectorias Escolares

El Acompanamiento a las Trayectorias Escolares es una instancia preparatoria para la inser-
cion social y consecuente participacion ciudadana de los jovenes, un espacio adecuado para
la adquisicion y préctica de principios de vida democraticos - pertenencia, solidaridad, com-
promiso, respeto, libertad entre otros- propios de la convivencia diaria. Estos principios se
aprenden a través de la participacion e implicandose en terreno. La participacion convierte a
los ciudadanos y a las ciudadanas en verdaderos/as protagonistas de la vida politica y social.

La escuela cumple un rol mas complejo en un proceso de socializacién que no se reduce a la

funcién que tradicionalmente asumio6 la familia. Se trata de una escuela que habilita discusio-
nes acerca de la diversidad sexual, del embarazo adolescente, de las enfermedades de transmi-
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sion sexual y de la legitimidad de la diferencia.

En este contexto, “Acompainamiento a las Trayectorias Escolares” constituye un dispositivo
pedagdgico pensado como un recorrido formativo para fortalecer al estudiante desde su rol y
al joven desde su ejercicio ciudadano.

Como sostiene Sandra Nicastro (2011), se entiende la “Trayectoria como un camino que se
recorre, se construye, que implica a sujetos en situacién de acompafiamiento”

“Las trayectorias escolares son el producto del recorrido de cada uno de los jévenes en su paso
por la escuela en términos de ingreso-reingreso, permanencia y egreso. De esta manera, los re-
corridos son variados y singulares” (Aportes para el Acompafiamiento a las Escuelas con Plan
de Mejora Institucional).

Desde el Acompaniamiento a las Trayectorias Escolares se debera impulsar estrategias que fa-

vorezcan la incorporacion gradual de adolescentes y jovenes a través de acciones de articu-
lacién con el nivel primario. Este acompafiamiento serd una oportunidad para reflexionar y
actuar sobre las desiguales situaciones de partida de los jovenes en el ingreso a la escuela. Ade-
mas, es fundamental, abordar las condiciones de egreso necesarias para integrarse al mundo
laboral, ejercer la ciudadania y continuar estudios superiores.

Estructura Curricular

La estructura curricular se organiza acorde a lo estipulado por la Resolucién CFE N° 84/09,
con veinticinco (25) horas reloj de clases semanales. La carga horaria en el ciclo basico de 2.712
horas reloj y en el ciclo orientado 2.736 horas reloj, con un total de 5.448 horas Reloj en el Nivel
Secundario.

Se incluyen en los seis aflos de la educacién secundaria, los espacios curriculares de Matema-
tica, Lengua, Lengua Extranjera y Educacién Fisica.

Se profundiza e incrementa la carga horaria de Lengua Extranjera, Educacién Fisica y Educa-
cion Artistica; de igual manera se incrementa la carga horaria a los espacios propios del campo
de las Ciencias Naturales - Biologia, Fisica y Quimica - y de las Ciencias Sociales - Historia y
Geografia. Dentro de este Gltimo campo, se incorporan nuevos espacios curriculares: Cons-
truccién de Ciudadania (articulado con el espacio de Formacién Etica) en el Ciclo Bésico;
Politica y Ciudadania, Trabajo y Ciudadania en el Ciclo Orientado, los que propiciaran la for-
macién de los estudiantes para el ejercicio pleno de derechos y responsabilidades. El espacio
curricular Trabajo y Ciudadania se encuentra en el ultimo afio como una instancia de reflexion
y preparacion para el mundo del trabajo.

Se incorpora en 4° afio de todas las orientaciones un nuevo espacio curricular: Salud y Adoles-
cencia, propiciando que se generen practicas saludables y responsables en relacion con la salud
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de los jovenes estudiantes.

Esta nueva oferta educativa tiende a favorecer la calidad de la ensefianza y los aprendizajes
como asi también una mayor presencia del estudiante en la Institucion, promoviendo la inclu-
sién y el sentido de pertenencia.

Evaluacioén y Acreditacion

El Régimen Académico de la provincia, Resolucion N° 1224/5 (MEd) de fecha 13 de diciem-
bre de 2011, reglamenta el Marco normativo para el ingreso, permanencia, movilidad, egreso
y los procesos de evaluacion, calificacion, acreditaciéon y promocion de los estudiantes, para
todas las instituciones educativas de nivel de Educaciéon Secundaria y Modalidades de Gestion
publica estatal y privada.

El mismo promueve la produccion de un saber pedagdgico que permita delinear alternativas
de evaluacion que den cuenta de los aprendizajes alcanzados, pero al mismo tiempo de las con-
diciones y calidad de la ensenanza, y sus propios efectos. Alcanzar la exigencia en los procesos
de ensenanza desde una politica educativa inclusiva, significa poner el centro en el cuidado de
los jovenes y ofrecer lo mejor que la escuela puede dar, crear condiciones para que los estu-
diantes expresen sus producciones, esperar lo mejor que ellos tienen, encauzar y trabajar sobre
aquello que atin no han logrado consolidar como aprendizajes.

La evaluacion debe dar cuenta de los procesos de apropiacion de saberes de los estudiantes y
logros alcanzados hasta un cierto momento del tiempo, y también de las condiciones en que
se produjo el proceso mismo de ensefianza, sus errores y aciertos, la necesidad de rectificar o
ratificar ciertos rumbos, y sus efectos.

Para ello, urge reflexionar sobre los dispositivos de evaluacién generalizados, orientando es-
tos procesos hacia la produccion académica por parte de los estudiantes. Se busca establecer
pautas de trabajo con los estudiantes sobre niveles crecientes de responsabilidad en el propio
aprendizaje, sobre la base de un compromiso compartido de enriquecimiento permanente y
revision critica de los procesos de ensefianza.

La Resolucion N° 1224/5 (MEd) que regula el Régimen Académico para la Educaciéon Secun-
daria, afirma que: “...la acreditacion y la promocién son decisiones pedagdgicas fundamentales
que impactan en las trayectorias escolares y demandan del docente una ética de la responsa-
bilidad sobre el ensenar y evaluar en una escuela secundaria obligatoria” En el marco de esta
normativa, cada escuela deberd organizar instancias de trabajo con el objeto de:

- Realizar el andlisis critico de las practicas pedagogicas habituales a fin de producir es-

trategias que propicien aprendizajes significativos, situando a la evaluaciéon como parte
de este proceso y no solo como instrumento de calificacion.
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- Considerar en forma prioritaria que, en este contexto, la calificaciéon trimestral /cua-
trimestral es la resultante de un proceso de aprendizaje, conformada con “al menos tres
calificaciones y una instancia de evaluacion integradora, la que constituye una califica-
cion mas del trimestre /cuatrimestre, dado su cardcter relacional e integrador de sabe-
res” (Resol. N° 1224/5, Anexo II, apartado sexto). Cabe destacar que esto constituye una
condicién minima para fundamentar las valoraciones que los docentes deben hacer de
cada estudiante.

- Contemplar el desarrollo de propuestas de ensefianza multidisciplinares en cada tri-
mestre, de cursado obligatorio para los estudiantes. Estas propuestas priorizaran temas
de ensenanza que requieran el aporte de distintas disciplinas y la calificacién obtenida
conformard 1 de las 3 calificaciones trimestrales de cada uno de los espacios curriculares
involucrados en las propuestas.

- Tener presente que la evaluacidn, al integrar el proceso pedagdgico, requiere de la ne-
cesaria coherencia con la propuesta de ensefianza.

- Considerando la funcion reguladora de la evaluacion, serd necesario realizar devolu-
ciones a los estudiantes acerca de los resultados obtenidos durante el proceso de ense-
flanza en las distintas instancias de evaluacién, reconociendo sus avances y orientando-
los en los reajustes necesarios para una mejor apropiacion de los saberes. Asimismo, se
deberan proponer nuevas actividades y ajustes de estrategias que permitan superar las
dificultades.
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1. FUNDAMENTACION

La ensefianza de la Historia en el Ciclo Basico pretende fortalecer conceptos elementales del
area de las Ciencias Sociales, que permitan interrelacionar el conocimiento de los procesos
histéricos ocurridos en diferentes espacios geograficos, con los de la vida cotidiana y la realidad
social actual.

Cuando se hace referencia a la “realidad social” se apunta tanto a una dimension natural, como
a una simbdlica, donde se tiene en cuenta no sélo el conjunto de elementos materiales que
concretan un modo de produccién o a un sistema politico, sino también a manifestaciones cul-
turales y sus expresiones construidas a través de imagenes y simbolos que las sociedades tienen
de si misma. Desde alli, la Historia aporta significativamente a la finalidad pretendida para la
Escuela Secundaria, la cual consiste en ensefiar y aprender practicas con sentido y relevancia (
Resolucion CFE N° 93/09).

Los conceptos estructurantes que la disciplina histdrica brinda para el estudio de esa realidad
social, constituyen instrumentos que permiten abordar, conocer y explicar los sucesos acaeci-
dos en la existencia de los grupos humanos en diferentes tiempos y espacios.

Pero para aproximarnos a esos fundamentos conceptuales que sostienen el abordaje de los
contenidos de Historia dispuestos en el Ciclo Basico, es fundamental tener en cuenta acuerdos
generales, tedricos y epistémicos, acerca de lo que actualmente se entiende por esta disciplina.
En primer lugar, es un saber en construccion permanente, imbuido en constante movimiento y
renovacion. Esta caracteristica provisional de la Historia no solo da cuenta de la inexistencia de
una sola lectura sobre el pasado, sino que ademas propicia la interpretacion sobre los multiples
e inagotables significados de la existencia humana. En segundo lugar, se hace imprescindible
tener presente las instancias de produccion y validacién de conocimiento sobre el pasado ge-
nerado por los historiadores. Este hacer alude a pasos metodoldgicos establecidos, a la formu-
lacién de problemas, de preguntas, al analisis de fuentes y a las diversas formas de explicacién
sobre las realidades sociales pretéritas y actuales.

Entendida la Historia de esta manera, su ensenianza en el Ciclo Bésico de la Educacion Secun-
daria propiciara no solo la descripcion y narracion de hechos, sino que proveera de herramien-
tas conceptuales para la comprension e interpretacion de procesos histdricos estructurados,
organizados e interrelacionados que den cuenta de las transformaciones, permanencias, regu-
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laridades y conflictos de las sociedades humanas situadas en el tiempo.

Introducir a los estudiantes del Ciclo Bésico en la incorporacion y el manejo del “tiempo his-
torico’, entendido este no como una férmula definitiva en torno a precisiones matematicas y
convencionalismos de fechas, sino como percepciones y organizaciones de los diversos niveles de
duracién de las sociedades humanas, sera el gran objetivo a alcanzar. Logrado este, se buscard la
posterior comprension y el manejo de los multiples analisis desprendidos de las diversas corrien-
tes historiograficas, actividad que se proyectard en la ensefianza de la Historia dispuesta para el
Ciclo Orientado.

Mientras tanto, el acercamiento al tiempo historico debe ser realizado en congruencia con el
conocimiento del espacio geografico, ya que la vida social transcurre en un ambiente espacial
determinado. Entonces podemos llamar “socio-espacio” al transcurso de un tiempo especifico
que lo liga a una porcion del espacio estudiado, en relacion e interacciéon con otros transcursos
de tiempo (anteriores, coetaneos o futuros) y otros espacios. El socio-espacio se caracteriza por
la existencia de organizaciones multifacéticas que ejercen un poder significativo y modelan la
vida humana convirtiendo al hombre en un ser organizacional. El papel que estas organizaciones
ejercen surge como consecuencia de la actividad economica realizadas por los seres humanos,
orientada en primer lugar a la explotacion de los recursos naturales, después a la transformacion
y produccion de estos recursos y a la prestacion de servicios.

De esta forma, contemplando el cardcter dinamico y la complejidad de lo temporal-espacial, las
clases de Historia requeriran de un entrenamiento y de la articulacién de saberes y competencias
propias de las disciplinas que componen el universo de las Ciencias Sociales (Geografia, Econo-
mia, Antropologia, etc.). Desde esta perspectiva se busca que a partir del Ciclo Bésico de la Edu-
cacién Secundaria, los estudiantes pongan énfasis en el analisis de los problemas en los lugares
donde viven y se inserten en el mundo actual, sean capaces de manera progresiva, de hacer una
reflexion critica de lo que piensan y quieren, para construir posibles alternativas.

Para lograr la construccion de “aprendizajes significativos” sobre los procesos historicos, este
diseno curricular, propone analizar la distribucién de roles entre los actores sociales, manejar
informacion sobre las actividades de produccion de bienes y servicios, atender a procesos socio-
culturales y politicos que operan a diferentes escalas, e identificar cambios y continuidades en el
tiempo. Ello implica brindar oportunidades a los estudiantes para que se sitien en un aprendizaje
donde adquieran las herramientas para comprender y explicar la realidad social, que generan
situaciones de desigualdad y de conflicto. Se busca que los sujetos de aprendizaje puedan indagar
alternativas en la forma en que se utiliza y se utilizaron los recursos, y que puedan generar accio-
nes que los predispongan para participar de manera activa en el mundo que les toque vivir. De alli
surge la utilidad de la ensefianza-aprendizaje de la Historia, pues ella propiciard la formacion de
actitudes para la comprension de las relaciones humanas personales e interpersonales. En suma,
lo que el estudiante aprende desde esta disciplina, y con todas las Ciencias Sociales, debe servirle
tanto para entender los fendmenos macrosociales (fendmenos internacionales, nacionales y lo-
cales) como los fendmenos microsociales (que se refieren al encuentro y relacién “con otros”).
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Asi, la intencionalidad de la disciplina histérica anclada en el Ciclo Basico apuesta a favorecer la
formacion de sujetos criticos, solidarios y comprometidos con su realidad. La propuesta de diver-
sos estudios de situaciones del pasado y del presente, busca comprender el acuerdo y lo diferente
como parte inherente a la vida social. A través del conocimiento y andlisis de distintos tipos de
sociedades y culturas, desplegadas en el tiempo histdrico, se pretende que los estudiantes logren
valorar los principios, deberes y derechos propios de una sociedad. Por ello, es relevante presen-
tar los procesos historicos en diferentes escalas témporo-espaciales, y ayudar a los estudiantes a
adquirir un grado suficiente de autonomia intelectual para explicar otros problemas de caracter
social que ocurren tanto en lugares préximos como lejanos.

Sin embargo, el docente debera tener en cuenta las caracteristicas psico-cognitivas del estudiante
del Ciclo Basico, debera tender a conformar précticas que apunten a desarrollar el pensamiento
concreto-16gico-formal. Este estadio de pensamiento no representa un comportamiento aislado
e independiente, sino que es un logro que se sustenta en un proceso de adquisicion. El ejercicio
de estas practicas se ira complejizando a lo largo de la trayectoria de todo el ciclo. Principalmente
relacionando el antes y el ahora, las continuidades y los cambios, las semejanzas y diferencias, en
sintesis, construyendo la idea de procesos. Asi a través de lo experiencial se podrd lograr la sig-
nificatividad de los contenidos. Ello se concretara teniendo en cuenta las multiples dimensiones
desde las que el sujeto aprende, como lo afectivo, lo socioecondmico, lo histérico, lo estético, entre
otras.

De esta manera, seria conveniente incorporar el uso del espacio global que tiende a renovar el
interés por lo local, ya que existe la necesidad de recuperar lo propio, la identidad personal y co-
lectiva. De este modo cobraria sentido la idea de lugar, de patrimonio cultural, donde se dialoga
con el pasado histdrico y permite apreciar sus aportes en la identidad del espacio.

Es importante destacar que los procedimientos que hacen posible construir el conocimiento en
las Ciencias Sociales, utilizan métodos propios, como la busqueda de informacion, el anélisis e
interpretacion de datos y graficos para la elaboracion de posibles respuestas. Estos procedimien-
tos se materializan en la ensefianza de un modo sistematico y facilitan una manera de pensar
caracterizada por la multiperspectividad y la multicausalidad.

En suma, el aprendizaje de la Historia, en el marco de las Ciencias Sociales dispuesta en el Ciclo

Basico, busca que los estudiantes incorporen actitudes de respeto por lo diverso en el marco de
principios éticos y derechos consensuados, a través del conocimiento de la cultura propia y de
otras culturas historicas y actuales; que puedan construir explicaciones cada vez mas ricas acerca
de las sociedades y que contemplen multiples interrelaciones entre sus dimensiones. Con ello
se aportard a la tarea de construir progresivamente propuestas escolares que sostengan ampliar
la concepcion de escolarizacion vigente, y contemplar asi las diversas situaciones de vida y los
bagajes sociales y culturales de los diferentes estudiantes (Orientaciones para la organizacion pe-
dagdgica e institucional de la educacion secundaria obligatoria Aprobado por Resolucién CFE
N° 93/09).
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2. FINALIDADES FORMATIVAS

- Reconocer el valor del saber histérico en didlogo constante con las Ciencias Sociales y los
aportes de la Geografia, Economia, Antropologia, Sociologia y Ciencias Politicas, etc., para
explicar la realidad social.

- Afianzar el concepto de tiempo historico para aplicarlo a distintos contextos espaciales.

- Analizar las formas de explicacion histérica e identificar las relaciones entre historia, me-
moria y conciencia histérica.

- Reconocer la importancia de los distintos actores sociales (individuales y colectivos) in-
tervinientes en la construccion de las sociedades, expresando los cambios y continuidades
de su dindmica.

- Ejercitar indagaciones criticas sobre diversas fuentes de opinién, fuentes de informacién
-cuantitativas y cualitativas- que permitan la comprension de las realidades sociales del
pasado y sus problematicas actuales.

- Relacionar desde la multiperspectividad y multicausalidad los grados de desarrollo de los
distintos procesos histdricos y econémicos.

- Aceptar y apreciar la diversidad cultural, fortaleciendo la educacion intercultural, tenien-
do en cuenta los pueblos originarios que habitan los diversos territorios.

- Interpretar diversas representaciones graficas y cartograficas dispuestas desde las Ciencias
Sociales para el analisis de las problemdticas historicas, sociales, y econdmicas, incorporan-
do el uso de las TIC.

- Desarrollar progresivamente los pasos metodoldgicos de la investigacion en las Ciencias
Sociales.

- Construir una nocién compleja de la sociedad en sus distintas instancias histdricas y espa-
cios geograficos de diferentes escalas (local, provincial, regional, nacional e internacional).
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- Valorar el rol que debe ejercer el Estado en la planificacion de las politicas sociales, econo-
micas, y en el fortalecimiento de la vida democratica.

- Interpretar la organizacién nacional como un producto histérico-geografico para cons-
truir una identidad cultural pluralista y respetuosa de la diversidad, de los valores democra-
ticos y de los derechos humanos.

- Establecer y participar en proyectos colectivos, colaborativos y de gestion asociativa, que

estimulen y consoliden la convivencia democratica y solidaria en un marco de una cultura
que promueva la paz, en todas sus dimensiones.
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3. CONTENIDOS

La ensefianza de la Historia se centra en la idea de proceso, es decir, la relacion entre cambios
y continuidades en un espacio y en un tiempo determinado, que contribuyen a la comprension
del complejo dinamismo de las sociedades, para lo cual es necesaria la construccién de redes
explicativas. Para ello, la organizacién propuesta en este Disefio Curricular de Historia se basa
en la seleccion de Ejes.

La propuesta se orienta a trabajar los fenomenos socioculturales y naturales dispuestos en el
tiempo y en el espacio a través de diferentes escalas. Como la Historia no se presenta aislada
aqui, sino en relacién con las Ciencias Sociales (en particular la Geografia y la Economia), se
busca hacer intervenir multiples variables producto de las complejas interacciones sociales y
naturales. Asi cobra sentido la integracion de los diferentes saberes desplegados por todos los
espacios curriculares disefiados para el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria. De esta
manera se intenta que la Historia contribuya a la construccién de una mirada integral, donde
se puedan generar explicaciones cada vez mas ricas, que contemplen de manera progresiva la
multicausalidad y la multiperspectividad entre los ejes del disefio propuestos para cada afo.

En el Primer Afio, se busca trabajar en aproximaciones propias de la disciplina histdrica, y
sobre las sociedades a través del tiempo en espacios lejanos y cercanos.

En el Segundo afio, la mirada se concentra en los procesos histéricos de las sociedades euro-
peas y americanas en concomitancia con su complejizacion a través del tiempo.

En el Tercer afio, el analisis se focaliza en el desarrollo de la Historia Argentina, enmarcada en
Latinoamérica y el mundo hasta el siglo XIX.

PRIMER ANO

La Historia como disciplina. El trabajo del historiador y el aporte de la Historia en las Ciencias
Sociales y Humanas.

El origen de la Humanidad: de los hominidos al homo sapiens. Las necesidades humanas ba-
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sicas individuales y sociales. El proceso de satisfaccion alimentaria y el desarrollo tecnologico.
La expansion humana por el planeta.

De la horda a la aldea: el camino hacia la produccion de alimentos y las transformaciones pro-
ducidas en ciertas sociedades paleoliticas a partir de la Revolucion Neolitica. Simultaneidad y
la diversidad en los casos de estudio. Los primeros conglomerados urbanos: las aldeas del Cer-
cano Oriente mesopotamico, las condiciones en el espacio olmeca mesoamericano y en el andi-
no de Chavin. Las primeras aldeas agricolas del noroeste argentino: Tafi del Valle, en Tucuman.

El desarrollo de la division del trabajo, las formas de autoridad y surgimiento del Estado. Las
sociedades del cercano oriente y las prehispanicas de América en relacién con: la administra-
cion de poder politico, la organizacion de los trabajos, la distribucién del excedente a partir
de distintas organizaciones estatales. El estado teocratico y el aparato mitoldgico como fuente
de explicacion de poder. Las expresiones artisticas-arquitectonicas monumentales y pautadas
desde el estado.

Eleccion de casos de estudio entre multiples casos:
El espacio mesopotamico y el proceso de formacion de las primeras ciudades-estado. El
palacio como centro de la ciudad-estado. El nacimiento de la escritura. El c6digo de Ham-
murabi como propuesta de la unificacion legislativa.
El espacio egipcio y sus contrastes geograficos. El proceso de unificacion, centralizacion y
fragmentacion del poder faradnico. La imagen del faraén como rey y dios viviente. Los sim-
bolos del poder real junto al culto funerario y la tarea de embalsamar para inmortalizar. La

arquitectura monumental, las tumbas y templos. Los pobres y los esclavos en Egipto.

Los hebreos y su complejidad. Palestina y los semitas del desierto. El monoteismo y el An-
tiguo Testamento.

Los fenicios en el Mediterraneo. El mar como alternativa econdmica. Las colonias y facto-
rias.

La formacion de los Imperios: medos y persas. La administracion territorial, las relaciones
de intercambio y vias de comunicacion entre las diferentes provincias.

El espacio maya: estratificacién, urbanismo y expansion. Religion, sacrificios, sociedad y
desarrollo arquitecténico maya.

El espacio de los Andes centro meridionales y Tiahuanaco. La formacién del Estado y el
urbanismo. La relacién con Huari como entidades regionales.

El espacio del noroeste argentino y la integracion regional de Aguada. El felino como fené-
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meno religioso.

Las transformaciones de la naturaleza para la produccion de alimentos en mdltiples espa-
cios y civilizaciones: el ayer y el hoy.

La civilizacion cretense. La influencia del mar Mediterraneo. Las complejidades institucio-
nales: la politica y la ley en Grecia. La Grecia arcaica y el poder de los “aristoi”. La expansién
griega y la colonizacién. El nacimiento de la polis. El proceso hacia la democracia. Las institu-
ciones de la democracia ateniense y su funcionamiento. La igualdad politica de los ciudadanos
y la diferencia con el concepto de ciudadania actual. Hacia una comprension del Estado como
construccion desde los conflictos y las negociaciones de distintos sectores sociales. La polis es-
partana y sus particularidades. Las guerras médicas y sus consecuencias. Las manifestaciones,
filosoficas, artisticas y cientificas de Grecia. La religion griega: dioses, cultos y presagios. Las
guerras del Peloponeso y la efimera supremacia de Tebas. La crisis de la polis. La formacién del
Imperio de Alejandro. La cultura helenistica en la fusién de dos mundos.

La fundacion de Roma: el uso del pasado y la leyenda para la construccion del poder politico.
La monarquia y el triunfo del patriciado. La formacién de la republica romana: sociedad y
gobierno junto a la carrera de los honores. Las guerras punicas y la lucha por el dominio del
Mediterraneo. La crisis de la republica y el camino hacia el Principado. El inicio del imperio
romano: la construccién del Derecho y su percepcion del ciudadano. La economia imperial y
la administracién de las provincias. Las practicas expansivas. El origen del cristianismo y la
politica romana ante el cristianismo. La decadencia y la caida de Roma. La crisis del siglo III.
La divisiéon del Imperio Romano.

El espacio mesoamericano: el poderio de los Toltecas y los Aztecas. La formacién del mundo
azteca: expansion y conquista. Organizacion econoémica.

Los andes y la formaciéon del Tahuantinsuyo. El espacio incaico visto en su estructura politica
y social. La reciprocidad y redistribucién econémica. Un imperio en el noroeste argentino la
impronta inca en las provincias del actual territorio argentino.

La crisis del imperio romano y el analisis del pasaje del predominio econémico, politico y
cultural del mundo romano a la fragmentacién del occidente europeo. El contacto romano-
germanico. El comienzo de la medievalidad. La formacién de los tres focos civilizatorios de la
medievalidad: el occidente cristiano, el oriente bizantino y el espacio islamico.
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SEGUNDO ANO

Los tres focos civilizatorios de la medievalidad: el occidente cristiano, el oriente bizantino y el
espacio islamico en expansion. La ruralizacién de la economia. La consolidacion del Feudalis-
mo en el occidente europeo. Sefiores, campesinos y siervos. El protagonismo de la Iglesia Cris-
tiana. Relaciones y constantes entre el mundo cristiano, bizantino y musulmén. Las Cruzadas
y la Reconquista. Los comienzos del cambio: el renacimiento de las ciudades y del comercio.
Artesanos, comerciantes y banqueros. La transicion del Feudalismo al Capitalismo.

El fin de la sociedad feudal y el nacimiento del mundo urbano y burgués. Antecedentes y
caracteristicas de la cultura moderna. La modernidad en el siglo y las nuevas formas de cono-
cimientos, descubrimientos y pensamientos. El Renacimiento y Humanismo.

La Reforma Protestante y sus reacciones. La politica del estado moderno y los elementos de
afianzamiento del poder monarquico: los casos de Espana, Francia, e Inglaterra. La expansion
ultramarina europea y su relacion con el proceso de concentracion del poder monarquico.

Las sociedades indigenas americanas en las visperas de la conquista europea. La comprension
de los procesos de conquista y colonizaciéon de América, sus multiples interpretaciones. El
impacto sobre las sociedades indigenas y las variadas relaciones de resistencias, cooptaciones,
alianzas que éstas establecieron con los conquistadores europeos. Las discusiones en torno a la
naturaleza de los pueblos indigenas americanos: legislaciones, debates y controversias.

El sistema colonial hispanoamericano y su organizacion territorial, politico-administrativa.
El control econdmico: la produccién minera y el sistema monopdlico de comercio. El eje eco-
némico hacia el Potosi. La formacion de las relaciones sociales y culturales que sustentaron el
vinculo colonial. El papel de la iglesia catolica y la evangelizacion. El rol de las misiones. Carac-
teristicas de los modos de conquista, ocupacion y organizacion del actual territorio argentino,
con especial referencia al noroeste y a Tucuman. Los levantamientos indigenas y las guerras
calchaquies como forma de resistencia indigena.

Breve panorama de la situacion de la nobleza y la sociedad cortesana europea de los siglos XVI
y XVIL. El auge del Absolutismo en Europa, el caso francés. Las transformaciones culturales y
politicas de Europa durante el siglo XVIII. La Ilustracion y las ideas de progreso con la fe en la
razén. El Despotismo Ilustrado. Los Borbones en Espana y el impacto de las Reformas Borbo-
nicas en América.
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La repercusion de los cambios de produccién y socioecondémicos generados a partir de la
primera Revolucion Industrial. La situacion preindustrial y los elementos que prepararon el
cambio en Inglaterra. El cercamiento de los campos y los cambios tecnoldgicos, econdmicos y
sociales. La maquina de vapor como fuente de energia y los nuevos circuitos de la produccién.
Burgueses y proletarios frente a la acumulacién de capital: las consecuencias sociales de la pri-
mera Revoluciéon Industrial.

El momento de las revoluciones politicas. La crisis del colonialismo inglés y la independen-
cia de los Estados Unidos de América. Las innovaciones sociales, politicas e ideoldgicas que
introdujo la Revolucién Francesa. El resquebrajamiento del Antiguo Régimen. Situacién de
Francia en su etapa de crisis previa. La burguesia francesa y la dindmica revolucionaria. Desde
la reunion de los Estados Generales a la Declaracion de los Derechos del Hombre. El momento
de la monarquia constitucional y la primera Constitucion de Francia. Los grupos politicos y
el tiempo del terror. La Reptblica Burguesa. El ascenso de Napoleo6n y la conformacion de su
imperio. Resistencias y bloqueos comerciales.

Las repercusiones e influencias de los procesos politicos europeos en los espacios americanos.
El analisis de los conflictos que permiten comprender la independencia de las colonias espa-
nolas en América, con énfasis en aquellos que conducen a la disolucion del poder colonial en
el Virreinato del Rio de la Plata. El analisis de los intentos de construccion de organizaciones
nacionales en Ameérica Latina durante el primer decenio del siglo XIX. Los antecedentes de la
Revolucién de Mayo de 1810.

TERCER ANO

Miradas generales sobre la I° Revolucién Industrial y la Revolucién Francesa. Las fundamen-
tales consecuencias dejadas por el ciclo revolucionario econémico y politico de la primera
mitad del siglo XIX en Europa. Los intentos de reinstauracion absolutistas y sus reacciones. El
Congreso de Viena y la Santa Alianza. Las revoluciones politicas europeas de la primera mitad
del siglo XIX vy las ideologias: el liberalismo, nacionalismo, socialismo y anarquismo. Las res-
puestas de la Iglesia Catolica, las monarquias y el conservadorismo. Las multiples expresiones
artisticas y literarias del Romanticismo.

Las colonias americanas y la crisis del Imperio espaiiol. Las revoluciones en otros espacios
americanos. Antecedentes y desarrollo del proceso de la Revoluciéon de Mayo de 1810. La si-
tuacion post- revolucionaria: la guerra en el interior del pais. La necesidad de legitimar la Re-
volucién. La prensa politica y la sociabilidad revolucionaria. El costo econémico de la guerra
y la ruptura del eje del Potosi. La situacion revolucionaria en las provincias del interior y la
respuesta a Buenos Aires. El desarrollo institucional, politico, econémico y social durante los
Primeros Gobiernos Patrios: Primera Junta, Junta Grande, Primer Triunvirato, Segundo Triun-

40 | DISENO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES |

virato, Asamblea del Afio XIII, el Congreso de Tucuman y Directorio. La Banda Oriental y la
alternativa artiguista. Balance de los primeros veinte afios de la post revolucion en el ex Virrei-
nato del Rio de la Plata.

La crisis de 1820. La desintegracion del gobierno central y el desmoronamiento de las Provin-
cias Unidas del Rio de la Plata. La fuerza de los poderes locales. La formacion de los Estados
provinciales y sus actores representativos. La emergencia de nuevas formas de poder: el fené-
meno politico del caudillismo. Los conflictos de las economias del interior después de 1820.
Buenos Aires y la expansion ganadera. La situacion politica e institucional de la provincia de
Buenos Aires. Las reformas rivadavianas. Empréstito y especulacion. El Congreso de 1824 y la
crisis politica. El camino hacia un nuevo intento constitucional. La puesta en marcha del pro-
yecto unitario. La guerra con el Brasil.

El fusilamiento de Dorrego y la guerra civil. El federalismo portefio y su predominio. El fede-
ralismo del interior y los unitarios. Las medidas de los gobiernos de Rosas. El Pacto Federal.
Las discusiones en torno al proteccionismo econdmico y libre navegaciéon de los rios. El una-
nimismo del federalismo rosista y sus manifestaciones de oposicion. Los desafios internos y
externos de la Confederacion rosista. Economia: saladeros, terratenientes, agricultura y gana-
deria. La cultura y la sociedad en la época de Rosas. El orden rosista en la Confederacién y su
relacion con los diferentes gobiernos provinciales, los casos de: Tucuman, Salta y Santiago del
Estero. Las discusiones sobre la organizacién nacional y la constitucién.

El proceso de expansion capitalista, y la division internacional del trabajo, acuerdos y conflic-
tos de los actores implicados. El poderio britanico.

La crisis de la Confederacion rosista: las demandas de las elites provinciales y el pronuncia-

miento de Urquiza. La reaccion portefia. El Protocolo de Palermo y el Acuerdo de San Nicolas.
La aprobacién de la Constitucion Nacional. El Estado de Buenos Aires y su separacion de la
Confederacion.

La re significacion de la Reptblica y de las tendencias nacionales. Cepeda y Pavon como pun-
tos de partida para la construccion del estado Nacional. El pensamiento de intelectuales y los
proyectos sociopoliticos de Alberdi y Sarmiento. El sistema politico y los mecanismos electora-
les. La cuestion capital del pais. Las presidencias historicas: Mitre, Sarmiento y Avellaneda. Las
cuestiones del Estado Nacional: el primer censo nacional, el territorio, la burocracia, el aparato
represivo y las necesidades estructurales. Los comienzos de la conformacién de una economia
agroexportadora. La incorporacion de tierras, trabajadores y capitales extranjeros al sistema
productivo., los ferrocarriles, las inversiones, los transportes y las inversiones extranjeras. Los

| DISENIO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES | 4



principios de los procesos de inmigracion. Los factores del cambio social. La construccion de

la elite nacional y las oligarquias provinciales: los gobernadores y las intervenciones. Los co-
mienzos del sistema politico conservador/oligarquico. Las relaciones internacionales. La gue-
rra del Paraguay. Argentina y la corona Britdnica. La llegada del Estado Liberal. La Provincia de
Tucuman y su adaptacion hacia la produccion de la agroindustria azucarera.
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La ensefianza de la Historia en particular, y de las Ciencias Sociales en general, en el Ciclo
Basico de la Educacion Secundaria, favorecera al desarrollo de diferentes habilidades, conoci-
mientos y sensibilidades que contribuyan a mejorar condiciones de aprendizajes significativos
que ayuden a comprender, explicar y actuar en la sociedad y la cultura en las que los estudiantes
participan.

Las estrategias metodolégicas de las Ciencias Sociales, como los estudios de casos, plantean
situaciones de conflicto donde es necesaria la vision cientifica que hace posible evaluar los di-
ferentes enfoques para abordar posibles soluciones a los problemas planteados.

Desde esta perspectiva se considera necesario enfatizar diferentes metodologias tales como:
analisis de fuentes, elaboracion de material cartografico, imagenes, fotografias, textos de in-
terpretacion secundaria sobre procesos histdricos. Esos procesos historicos que se presentan
para su estudio en este ciclo estan en permanente construccion y re interpretacion desde las
diferentes producciones historiograficas. Al igual que la significaciéon sobre el espacio, estos
procesos no estan “terminados”, por lo tanto el método y la investigaciéon permiten un replan-
teo de los fendmenos sociales en el tiempo. En esta construccion constante el saber historico,
y las Ciencias Sociales en general, se enriquecen con el trabajo inter y multi-disciplinar de los
otros espacios que integran el curriculum escolar.

Por lo tanto, es menester pensar en posibles alternativas de ensefianza, en formas de organiza-
cion y secuenciacion de contenidos, de procedimientos y de recursos que posibiliten el acceso
a saberes significativos, y que propicien formas innovadoras de evaluacion de los aprendizajes
alcanzados.

Es importante que el docente proponga instancias de aprendizaje en las que se evite la diso-
ciacion de los contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinales y de evaluacion. Para
ello se hace imprescindible que utilice textos, imagenes, videos, audios, fuentes histdricas, ma-
teriales de registro arqueoldgico, entre otros, que favorezcan el analisis de las situaciones que
se presentan a partir de la observacion y la percepcion de los estudiantes, orientdndolos en
la construccion de conceptos estructurantes de la Historia, y de las Ciencias Sociales, tales
como: tiempo histdrico, espacio geografico, procesos econdmicos, actores—sujetos sociales, etc.
Es fundamental que estas temdticas se aborden realizando un juego inter relacional entre las
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dimensiones témporo-espaciales, vinculando los procesos locales y globales, dando nuevos
sentidos para formar ciudadanos que puedan aceptar y valorar las diferencias culturales dentro
de la sociedad en la cual estan insertos. El docente tiene la posibilidad de incorporar a este
estudio la dimension econdmica, las nuevas tecnologias y, por ende, los nuevos espacios y sus
representaciones.

Entonces se hace necesario concebir que la ensefianza de la Historia implica crear nuevas
formas de trabajar y organizar los contenidos, con estrategias didacticas innovadoras que acer-
quen a los alumnos y despierten en ellos el interés por su estudio. Por ejemplo, el acceso al
tiempo convencional y luego el paso al tiempo histérico donde se pueden incluir las historias
de vida, rescatar fuentes orales como mitos, leyendas y tradiciones que se transmiten de ge-
neracion en generacion, y recuperar los testimonios por medio de entrevistas. Este tipo de
estrategias permite el desarrollo de un enfoque intercultural, al rescatar formas de pensar de
diversas personas y culturas distintas en el tiempo.

Otra estrategia fundamental de la ensefianza de la Historia en el Ciclo Bésico consiste en la
produccion de lineas de tiempo. Ellas favorecen comprension del tiempo y el espacio, pues re-
miten a esquemas cronoldgicos para desarrollar la nocion del tiempo histoérico, ya que estable-
cen secuencias que ayudan a identificar relaciones pasado-presente e interrelaciones. Ademas
este tipo de ejercicios ayuda a identificar la duracién, sucesion, simultaneidad y etapas o pe-
riodos. Las lineas de tiempo pueden ir acompanadas por mapas histdricos proporcionadas por
los atlas historicos, los cuales representan un recurso importante porque facilita a los alumnos
visualizar los escenarios de la Historia.

También la elaboracion de esquemas, entendidos estos como representaciones graficas, sirven
para facilitar la comprension de ideas complejas, pues permiten realizar sintesis sobre los suce-
s0s y procesos historicos relacionados con la poblacién o la economia de una sociedad.

Ademas de estas estrategias acompafian y contemplan en la clase de Historia el uso de los
siguientes lenguajes:

El lenguaje verbal y escrito constituyen las fuentes fundamentales de informacion y de-
ben ser valorados como medios para la comunicacién, ya que permiten jerarquizar la
informacion y organizar ideas. Por ejemplo, realizar intervenciones pedagogicas que im-
pliquen compartir los andlisis de temas trabajados en las Ciencias Sociales con grupos
de estudiantes de otro curso para facilitar producciones escritas o verbales de diferentes
tematicas.

El lenguaje grafico y los cuadros se encuentran presentes en la vida cotidiana. Por eso es
importante que se aborden los temas incorporando sistemdticamente este tipo de len-
guaje que permite trabajar con mayor grado de precision la descripcion y comparacion
de fenémenos o espacios, aportando al estudiante la posibilidad de incorporar la va-
riable témporo-espacial-econémico-social propia de las Ciencias Sociales, superando la
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visidn estatica de la realidad.

El lenguaje cartografico tiene un protagonismo en el trabajo de las Ciencias Sociales.
Por ello, es fundamental que el docente aborde las nociones espaciales, profundizando
y complejizando de manera creciente su tratamiento y afianzando el manejo de planos
y mapas, imdagenes satelitales, fotografias aéreas que son necesarios para que los estu-
diantes logren un conocimiento significativo de la realidad espacial. El docente podria
seleccionar con especial dedicacion la cartografia a utilizar en cada uno de los afios,
teniendo en cuenta el grupo de alumnos y propiciando la adecuada relacion entre la re-
presentacion cartografica y el contenido que se aborda. Es fundamental que los docentes
incorporen los mapas historicos para realizar un analisis del espacio a través del tiempo.
Por ejemplo, para trabajar el proceso de transformaciones espaciales (urbanas y rurales)
es importante el uso de cartografia histérica y actual.

El lenguaje especifico plasmado en los conceptos estructurantes de Historia, como ser
la idea de proceso, cambio y continuidad, pasado y presente, etc., es necesario que se
encuentre presente para poder lograr fundamentaciones analiticas de diversas épocas, e
indagaciones sobre variedades de fuentes historicas que permitan conocer las distintas
realidades histdricas estudiadas.

El lenguaje especifico de la economia debera estar presente a través de graficos, cuadros
y multiples variables econémicas que atraviesan los procesos histéricos y los ambitos
geograficos en el marco de los distintos modelos econdmicos en sus dimensiones tém-
poro-espaciales.

Desplegada esta propuesta metodoldgica, que contempla algunas estrategias posibles junto
al uso de lenguajes concretos, entendemos que el docente deberd optimizar, para auxiliarse,
la creacién de ambientes de aprendizaje que favorezcan la ensefianza de la Historia, pues las
practicas no son innovadoras por si mismas y su aplicacion puede estar inscrita en la enseflanza
tradicional. Estas herramientas son innovadoras cuando cumplen con eficacia el poder recrear
situaciones de aprendizaje que sean atractivas para los alumnos.

INTEGRACION DE TIC EN CLASES DE HISTORIA

Para organizar la tarea 4ulica, el docente, ademas de considerar el abordaje epistemologico de
la Historia y de las Ciencias Sociales, deberia tener en cuenta la recuperacion y el uso de los
diversos lenguajes. Las diferentes formas de expresién que aparecen se constituyen como el
reflejo de diversos modos de accidn; representan ademas un significativo aporte metodolégico,
que puede ser empleado de modo complementario o selectivo. Asi se hace necesario atender,
segun las necesidades especificas de cada caso particular, al lenguaje verbal, numérico, grafico
y cartografico (De Martin, 1996).

Estos lenguajes son usados ya en las clases de Historia, pero la propuesta ahora es re-significar-
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los, especialmente a partir de los avances tecnoldgicos a través del uso de las TIC. Las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion se presentan como herramientas de construc-
cion colaborativa del conocimiento, pues al establecer su funciéon como recursos didacticos
emergen como una herramienta que debe facilitar al alumnado el aprendizaje, y al profesorado
la preparacion de clases actualizadas y motivadoras.

Concebidas asi las TIC en las clases de Historia, permiten desarrollar en los estudiantes ca-
pacidades de comunicacidn, anilisis, resolucién de problemas, y gestion y recuperacion de la
informacién sobre procesos y hechos histdricos concretos. Alli, por ejemplo el uso de Internet
sirve para procesar informacién, promover el acercamiento a fuentes, documentos, mapas,
fotografias, videos, etc., que permitiran el desarrollo de imégenes concretas sobre los suce-
sos histdricos, dando luego lugar a la formulacién de pensamientos abstractos y hasta pueden
orientar a la resolucion de problemas.

Asilas TIC aportan nuevos métodos de memorizacion, de diversion, de accion y de expresion
en las clases de Historia, ya que en los procesos de enseiianza favorecen instancias de reelabo-
racién y apropiacion critica del saber, como herramientas que van a facultar a los estudiantes
para el acceso al conocimiento de forma diferente a la tradicional.

Otras herramientas didacticas como los blogs y las wikis ayudan a combinar reflexiones per-
sonales con apuntes realizados por profesionales especializados. La produccion de diarios elec-
tronicos realizados en clase, por los docentes, por alumnos o los periddicos escolares, pueden
aportar connotaciones sobre el transcurso del tiempo escolar, y facilitar el conocimiento sobre
el tiempo histérico. Ademas aportan y estimula a los estudiantes en la escritura, especialmente
la escritura reflexiva, asi como también al desarrollo de los diferentes tipos de lenguajes.
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5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacién educativa coloca al docente en un espacio que permite analizar articulaciones
o incongruencias entre supuestos teéricos y practicas pedagdgicas. Pone ademads en evidencia
multiples factores relacionados con las caracteristicas y procesos de la institucion educativa, los
proyectos institucionales, los estilos de gestion, las propuestas curriculares, las particularidades
de los docentes y de los estudiantes. Estos condicionantes nos llevan a considerar el paradigma
de evaluacion que nos orientara en la accion. La evaluacién entonces, tiene una mirada de in-
terdependencia con todos los eslabones de las practicas pedagégicas, y de los objetivos que la
escuela quiere lograr. Identificar los problemas y acordar soluciones de manera consensuada
con los equipos institucionales, es una forma de marchar al ritmo de las problematicas que
implican los procesos evaluativos.

Hoy, el rol de la ensenanza de las Ciencias Sociales tiene la necesidad que es la de priorizar
en el proceso formativo de los estudiantes los juicios criticos. Para que esta competencia sea
alcanzada, el anilisis y razonamiento sobre los hechos, fenémenos o procesos histdricos, so-
ciales, culturales, econémicos dentro de un espacio, deben estar pensados en funciéon de qué
se piensa, qué se discute y qué se observa. Alli la capacitacion de los estudiantes debe estar
centrada en el auto-aprendizaje para generar procesos individuales de desarrollo personal. Bajo
esta perspectiva educativa, la evaluacion debe adquirir una nueva dimensién, con la necesidad
de individualizar y diferenciar esta labor docente para acompaiiar dichos procesos individuales
de auto-aprendizaje. La evaluacion no tiene sentido por si misma, sino como una resultante del
conjunto de relaciones entre los objetivos, los métodos, el modelo pedagdgico, los estudiantes,
la sociedad y el docente.

De esta manera se propone algunas aproximaciones a este acto que consiste en emitir un juicio
de valor a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolucién o los resultados en los
aprendizajes de un estudiante y de un grupo-clase, que implica la toma de una decisién. En pri-
mer lugar se hace necesario disefar criterios, los cuales se presentan como el instrumento que
permite reconocer el valor de las acciones realizadas durante el proceso de ensefianza- aprendi-
zaje. Estos criterios deben ser conocidos por los estudiantes, ya que dan las pautas respecto de
aquello que se elige como objeto de valoracion para emitir un juicio fundamentado.

Dentro del ambito especifico de las Ciencias Sociales la evaluacion apunta a que los estudian-
tes puedan gestionar y generar el manejo de informacion para la construccién del conocimien-
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to. La definicién de un juicio critico, la comprension espacio-temporal y el “saber hacer” son
aspectos que deben estar presentes dentro del perfil de estudiantes que busca formar el area de
Ciencias Sociales.

De acuerdo a esto, es necesario tener en cuenta que, generalmente, en el proceso de construc-

cién de saberes, los estudiantes ponen en marcha un procedimiento inductivo que parte de la
inmediatez y la particularidad, mientras que los saberes académicos se estructuran en base a
generalizaciones que se toman como punto de partida tedrico para ir hacia lo particular. Es
preciso poner en relacion estas formas de construcciéon de conocimiento mediante la recu-
peracion en el aula de algunas situaciones emergentes de la cotidianeidad que impactan en la
percepcion de la realidad que tienen los estudiantes.

Por esto, es necesario aprovechar todo el repertorio de estrategias evaluadoras que sirvan para
explorar un encuentro significativo con las competencias que el area y la disciplina histérica se
proponen. Los conceptos, las teorias y las perspectivas que se pueden dar sobre un fenémeno,
junto con su caracter polisémico, constituyen una oportunidad de relacionar saberes propios
a considerar.

Particularmente, la evaluacion sobre contenidos de Historia en el Ciclo Basico debe apuntar
a que los estudiantes realicen un ordenamiento cronolégico, ubicando cuando ocurrieron los
hechos o el proceso historico. Se buscara la captacion de la multicausalidad, a través de expli-
caciones sobre las consecuencias de los sucesos en el tiempo. Los cambios y continuidades se
observaran en las apreciaciones sobre lo estatico y lo dindmico de los procesos. También se
indagara si los estudiantes explican la interaccion ser humano- naturaleza para comprender los
factores fisicos y sociales que generan los hechos sucedidos en un espacio.

Para finalizar, se propone que los docentes promuevan itinerarios de aprendizaje en los que
los estudiantes elaboren y participen en proyectos colectivos, que estimulen y consoliden la
convivencia democratica y la solidaridad, que les permitan reconocerse como sujetos sociales
diferentes, sensibles ante las necesidades y los problemas sociales, interesados en aportar pro-
puestas y realizar acciones tendientes a conseguir un mejoramiento de las condiciones de vida
de la sociedad de la que son parte.
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1. FUNDAMENTACION

La Historia como parte de las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria tiene como obje-

tivo de aprendizaje una aproximacion interpretativa a los complejos procesos sociales, politi-
cos, culturales y econémicos en diversos contextos temporales y espaciales. Propone brindar
a los estudiantes herramientas conceptuales y metodologicas especificas, que les permitiran
desarrollar su capacidad para reconocerse como sujetos de la historia, situados en contextos
diversos, cambiantes y plurales de manera reflexiva y critica.

Los itinerarios de aprendizaje en el campo de la Historia podran generar un tipo de cono-
cimiento que posibilite la recreacién de la cultura, poniendo en didlogo el pensamiento y la
realidad individual y colectiva. La disciplina intentara generar respuestas posibles que orienten
el posicionamiento y la toma de decisiones respecto de la realidad social de la que el sujeto de
aprendizaje es parte. Considerando que lo social alude a una dimensién material y a otra sim-
bdlica, se generaran reflexiones que logren desnaturalizar los sistemas de representaciones que
las sociedades tienen de si mismas y de las demas, focalizando la perspectiva en nuestro pais,
en el contexto de Latinoamérica y Occidente.

En instancias como las actuales, en el mundo de la sociedad de la informacién, la aceleraciéon y
la fragmentacion, la ensefianza de la Historia podra ofrecer diversas oportunidades que permi-
tan habitar el tiempo de una manera diferente. Esto implica generar instancias pedagdgicas en
las que se superen los mandatos por los que se atribuye a los jovenes ser la promesa del futuro,
incorporando el devenir discontinuo como situacion en la que su temporalidad se constituye
como concreta, tangible y experiencial.

Comprender los profundos cambios del mundo contemporaneo y entender la complejidad
de la sociedad en que se vive, abre la posibilidad de una conceptualizacién del pasado que
afianzara los fundamentos de la conciencia historica, la cual viene siendo construida progresi-
vamente desde el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria. De esta manera, se abriran las posi-
bilidades de contextualizar algunas de las certezas provenientes del siglo XIX y XX que, como
doctrinas y dogmas, se instalaron en la busqueda de estabilidad, regularidad y permanencia
para la explicacion de los procesos histdricos. Estas certezas ya no sostienen la trama explicati-
va del presente. Se hace necesario entonces que, desde el campo de la Historia, los estudiantes
desarrollen las capacidades que les permitan una bisqueda abierta a la construccion de teorias
interpretativas que se reconozcan y fortalezcan en la versatilidad de los nuevos contextos.
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Desde esta perspectiva, y desde el plano de las Ciencias Sociales, la Historia se reconoce como
una de las disciplinas que permite acceder a la interpretacion del significado de las acciones
humanas situadas en el tiempo y en el espacio, promoviendo en los estudiantes una toma de
posicion coherente y fundamentada, privilegiando la igualdad y la libertad como fundamento
para el fortalecimiento del sistema democratico y la recreacion de la cultura.

La historiografia siempre ha influido, cuando no determinado, a la ensefianza y el aprendizaje
de la Historia. Asi ocurrid, por ejemplo, en el siglo XIX y parte del siglo XX con el triunfo del
positivismo historicista. Los cambios experimentados en las ultimas décadas del siglo pasado
en las producciones historiograficas, hacen que resulten imprescindibles los conocimientos de
teoria de la historia y de historiografia en las clases de esta disciplina, dispuesta para el Ciclo
Orientado. La historiografia no sélo debe proporcionar conceptos al curriculo escolar, sino
también métodos y estrategias propias de la metodologia de la investigacion historica, ya que
esta puede inspirar una didactica que acerque el devenir histdrico a los estudiantes de una ma-
nera distinta, atrapante y a la vez que compleja.

La introduccion de los planteos historiograficos en la clase de Historia (Carretero, 2011) permi-
tira que los “nuevos sujetos de la historia” (trabajadores, pobres, mujeres, nifos, etc.) obtengan
presencia y visibilizacion. La propuesta que hasta ahora solo dada a la historia politica-institucio-
nal de héroes y personajes importantes tiene su complementariedad con estos planteos y con la
introduccion de las categorias analiticas que se proponen desde la nueva historia politica.

Con la propuesta de inclusion historiografica se busca posiblemente un elemento que actue
como correa transmisora entre el saber producido por los historiadores y la funcién didactica
de la Historia, que dejo de ser una ciencia contadora de “hechos’, y que se transformo en el sus-
tento de un determinado compromiso politico, en la defensa de un proyecto social de un futuro
concreto. Ademads permitira la aplicacién de nuevos conceptos y procedimientos que parten de la
propia investigacion de las Ciencias Sociales.

Asi, los itinerarios de aprendizaje de la Historia en el Ciclo Orientado estardn centrados en pro-
cesos, indagaciones historiograficas y conceptualizaciones referidas a la historia de la Argentina
en el contexto latinoamericano y mundial, en el periodo que se extiende entre mediados del siglo
XIXy el presente, con especial énfasis en el corto siglo XX.

En el 4° afio, se abordaran los procesos histdricos de la segunda mitad del siglo XIX y la primera
mitad del siglo XX en el espacio de la Argentina, dentro del contexto latinoamericano y mundial.

En el 5° afio, se focalizara la mirada en la historia reciente de la Argentina, en el contexto latino-
americano y mundial.

En el 6° aio, presente solo en la Orientacion de Ciencias Sociales, se abordara el estudio de las

interrelaciones en el presente histdrico en el marco de un mundo fragmentado y cambiante desde
la perspectiva de Tucuman.
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2. FINALIDADES FORMATIVAS

- Analizar las multiples y complejas relaciones entre los procesos politicos, institucionales,
econémicos, sociales y culturales contemporaneos.

- Construir una nocién compleja de la sociedad contemporanea mundial y argentina en sus
distintas problematicas.

- Reconocer la accidn transformadora de los actores sociales de masa e individuales en la
historia contemporanea y argentina.

- Interpretar y contextualizar las diferentes formas de organizacion social y econémica de la
contemporaneidad, de la Argentina y de Tucumadn.

- Valorar el rol que debe ejercer el Estado en la planificacion de las politicas sociales y eco-
némicas.

- Lograr en los sujetos de aprendizaje crear compromiso con el futuro civico-politico de su
pais, abrazando actitudes democraticas y de respeto plural.

- Analizar las formas de explicacion histérica e identificar las relaciones entre historia, me-
moria y conciencia histérica.

- Reconocer el valor del saber histérico en didlogo constante con las Ciencias Sociales y los
aportes de la Geografia, Economia, Antropologia, Sociologia y Ciencias Politicas, etc., para
explicar la realidad social.

- Ejercitar indagaciones criticas sobre diversas fuentes de opinion, fuentes de informacion,
cuantitativas y cualitativas, que permitan la comprension de las realidades sociales del pa-
sado y sus problematicas actuales.

- Relacionar desde la multiperspectividad y multicausalidad los grados de desarrollo de los
distintos procesos histdricos y econémicos.
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3. CONTENIDOS

CUARTO ANO

Los ciclos revolucionarios de 1820, 1830 y 1848 sus improntas en Europa. El surgimiento de
las ideologias de mediados del siglo XIX: liberalismo, nacionalismo, socialismo y anarquismo.
Las alteraciones de la vida politica. La expansion del modelo de las democracias liberales y sus
complejidades. La conformacion de la idea de ciudadania junto al proceso de construccion de
los Estados Nacionales.

El pensamiento positivista como principio explicativo de los posicionamientos y acciones po-

liticas, sociales, culturales, cientificas durante la segunda mitad del siglo XIX en Occidente,
Latinoamérica y Argentina. La idea de Progreso. Discusiones en torno al Evolucionismo y la
propuesta de la Doctrina Social de la Iglesia Catdlica.

Los cambios y las caracteristicas sociales y tecnoldgicas experimentadas a partir de la Segunda
Revolucién Industrial. El comienzo de las practicas monopolicas y el inicio del Capitalismo Fi-
nanciero. El trazado de un nuevo Sistema Mundial. El Imperialismo y las transformaciones de
la divisién internacional del trabajo y las crisis econémicas mundiales. Neocolonialismo y las
nuevas conquistas territoriales en Africa, Asia y Oceania. Distincién entre Imperio informal,
neocolonialismo e imperialismo.

La organizacion del Estado Nacional argentino a partir de 1862. Discusiones historiograficas
en torno al origen del Estado y la Naciéon Argentina. Latinoamérica y los paises primario-
exportadores en el proceso de expansion y consolidacion del capitalismo liberal. Argentina y
su disposicion para con el marco de la Division Internacional del Trabajo. El modelo de creci-
miento hacia afuera con centro en Buenos Aires y la pampa himeda, como base para el forta-
lecimiento de su poder en relacién con el resto del pais. El tipo de desarrollo alcanzado en el
marco del paradigma de las “ventajas comparativas”: niveles de dependencia externa y el régi-
men de tenencia de la tierra. Las transformaciones demogréficas y sociales en el area pampeana
reconociendo nuevos sectores dominantes, expansion de los sectores medios y renovacion de
los sectores populares. Las desigualdades regionales resultantes del modelo agroexportador. La
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conformacion del complejo agro azucarero tucumano. El rol de elite provincial.

Fundamentos ideolégicos, sociales, econdmicos, politicos y culturales del Orden Conservador
en Argentina. El proyecto de pais formulado por la generacion del "80 y sus alcances. Los fun-
damentos ideologicos, sociales, econémicos, politicos y culturales de la oposicion al régimen
conservador en Argentina desde 1880 a 1916. Las practicas politicas durante la segunda mitad
del siglo XIX en Argentina, y el nacimiento de los partidos modernos: UCR y Partido Socialis-
ta. El marco legal generado como instrumento para el fortalecimiento y laicizacién del Estado
Nacional en la segunda mitad del siglo XIX e inicios del siglo XX en Argentina. Los alcances
de la Ley 1420, Ley de Registro Civil, Institucionalizacién del Ejército nacional, entre otras. El
orden conservador como hito en la historiografia argentina discusiones en torno a la politica
nacional de 1880 a 1916.

Las transformaciones sociales y culturales en relaciéon con los movimientos migratorios en
Argentina y Latinoamérica. La accién social y cultural de las asociaciones de ayuda mutua
constituidas por las diversas comunidades de inmigrantes en Argentina.

La revolucion Mexicana: la caida del régimen oligarquico, los movimientos campesinos y la
reforma agraria.

Las singularidades estéticas de las expresiones artisticas- durante el periodo abordado- en
Occidente, Latinoamérica y Argentina.

Las explicaciones sobre el estallido de la Gran Guerra (1914-1918). Los escenarios de la guerra
y sus contendientes. Los fundamentos ideoldgicos y estratégicos de las alianzas y rivalidades
en Occidente y de los sistemas de poder enfrentados durante la Primera Guerra Mundial. El
mundo durante la guerra. Los cambios politicos, sociales y econdmicos después de la guerra.
América Latina y el nuevo rol en el sistema mundial de Estados Unidos. El surgimiento de la
Sociedad de las Naciones.

La Revolucion Rusa. La caida del zarismo, la toma del poder por los bolcheviques y la cons-
truccion del socialismo. El rol de Lenin y Stalin en el proceso de construccion del Estado sovié-
tico y sus repercusiones en el mundo. El marxismo, liberalismo, conservadurismo, revisionis-
mo y el postmodernismo en la historiogratia sobre la Revolucién Rusa.

Los sustentos econdmicos e ideoldgicos del sistema capitalista internacional y los alcances de
su crisis en 1929. El crack de la bolsa de Nueva York y la crisis econémica mundial. El reaco-
modamiento de la economia mundial ante la crisis y de la intervencién del Estado desde la
alternativa keynesiana de bienestar.
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El proceso de emergencia y configuracion de los sistemas totalitarios en Europa en el marco
de la crisis del sistema capitalista liberal. La crisis del Liberalismo y los modelos politicos al-
ternativos a la democracia liberal. Los fascismos italiano y aleman. Las practicas de resistencia
en el marco de los regimenes totalitarios y sus formas de expresion cultural. La disputa entre
los estados mas poderosos por la dominacién de Europa y el mundo hacia el enfrentamiento
armado. La dindmica de alianzas y rivalidades en la confrontacién bélica. El genocidio como
un modo de concebir el mundo que promueve el exterminio del “otro”. Las expresiones de xe-
nofobia y racismo.

América y las implicancias internacionales del robustecimiento del predominio de EEUU en
Occidente, sus fundamentos ideoldgicos y estratégicos.

La reforma del sistema politico argentino y la Ley Sdenz Pefia: ;un cambio desde arriba o un
cambio desde abajo? La transicién hacia una democracia ampliada. La vida politica bajo el
yrigoyenismo. Los conservadores en la oposicion: en el parlamento, en las provincias y en la
competencia electoral. Los problemas sociales y rol del movimiento obrero argentino. La crisis
de la semana tragica de 1919. La Reforma Universitaria. Las protestas rurales en la Patagonia.
Las tensiones sociales en el agro argentino. El rol de la Sociedad Rural y las diferencias con los
pequeios productores. La formacion de la Liga Patridtica. Las tensiones internas de la Union
Civica Radical. Alvear y el nacimiento de YPE El poder del petréleo y el rol del Ejército Argen-
tino. El golpe civico-militar y la caida del gobierno de Yrigoyen. Las vias de la movilidad social
urbana, el nacimiento de la clase media Argentina. Experiencias reformistas y la irrupcion del
modernismo en la cultura. El tango, el cine y la radio.

El impacto de la crisis en la economia mundial y el fin del sistema internacional de intercam-
bios “libres” con el abandono del patrén oro. Las politicas de recuperacién econémica en Euro-
payen EE. UU. Las politicas anticrisis y la Industrializacion por sustituciéon de Importaciones.

Las tensiones sociales y politicas europeas y el estallido de la Segunda Guerra Mundial. Etapas
del conflicto bélico, escenarios y estados beligerantes. La derrota de los fascismos y la forma-
cién de un nuevo sistema- mundo a partir de los acuerdos de Postdan, Yalta y Bretén Woods.
El impacto econémico de la guerra y la posguerra sobre América Latina. Balanza comercial
favorable, crecimiento de las reservas e industrializacion.

La incidencia en las practicas politicas luego de la ruptura de la institucionalidad democra-
tica de 1930. El gobierno provisional de Uriburu y el fracaso de la reforma politica. La pugna
entre Justo y Uriburu. La formacién del Neoconservadorismo. El “fraude patriético” como estra-
tegia politica. Abstencionismo radical y formacion de la Concordancia. Las politicas econémicas
frente a la crisis mundial, la industrializacién por sustitucion de importaciones y las politicas de
intervencionismo del Estado en la produccion industrial estratégica durante la década de 1930.
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El Nacionalismo reflejado en la Iglesia Catdlica, el Revisionismo Histdrico y en la Literatura,
Borges, Marechal y Lugones. La consolidacién del Tango y el Cine, Tita Merello, Libertad La-
marque y Luis Sandrini.

El proceso de migracién interna y su impacto en la transformacién de la vida social desde
mediados de 1930 y comienzos de 1940. Las migraciones internas. La llegada de los “cabecitas
negras”. La ampliacion de las “villas miserias”

La tradiciéon del movimiento obrero en Argentina en relacion con las condiciones de afilia-
cion, militancia y participacion, sus demandas sociales y laborales y su relacién con el Estado
1930-1945. Los reposicionamientos y conflictos entre los diversos actores politicos, sociales y
econdmicos en Argentina en el marco del conflicto armado.

La Argentina frente a la Segunda Guerra Mundial. Las condiciones politicas del golpe militar
de 1943. El gobierno militar frente a la guerra, la politica interna, y el movimiento obrero.
Cambios y continuidades del gobierno militar. El Grupo de Oficiales Unidos (GOU) y el creci-
miento de la figura de Juan Domingo Perdn. Los sectores nacionalistas y liberales del Ejército
Argentino. Hacia el 17 de octubre. La politica sindical y laboral disefiada por Perén. Reacciones
y rechazos a las obras del primer y segundo gobierno de Peron. La caida de Per6n y el movi-
miento obrero. Una sociedad politicamente escindida, peronistas y antiperonistas. El papel de
la cultura, el cine y la prensa durante el primer peronismo. El rol de la oposicion y el golpe de
estado de 1955.

QUINTO ANO

Las consecuencias dejadas por la Segunda Guerra Mundial. La Guerra Fria, un mundo bipolar
en confrontacion. Andlisis de los principales focos de tension de la Guerra Fria. China se aso-
ma a la Revolucion Socialista. El proceso de descolonizacion e independencia de las colonias
europeas La emergencia del llamado Tercer Mundo, subdesarrollo o en vias de desarrollo. Las
relaciones entre Estados de Bienestar y clase obrera en los paises industrializados de economia
de mercado. La Economia Mixta: el rol del Estado en las economias occidentales. Crecimiento
econdmico en Europa Occidental y Japon. Las politicas de Gorvachov y el fin de de la Rusia Co-
munista. El nudo conflictivo en la posguerra, Berlin y la caida del muro como fin de una época.

Latinoameérica su rumbo politico y econdmico, entre golpes de estado y crisis econdmicas. El
incremento de inversiones extranjeras y expansion de las empresas multinacionales. Acelera-
cién del crecimiento urbano y migraciones internas. La intervencion norteamericana en Gua-
temala. El Movimiento Nacionalista Revolucionario en Bolivia. La Revolucién Cubana: entre
un camino latinoamericano hacia el socialismo y el conflicto entre la URSS y EE.UU. Brasil, del
novovarguismo a las politicas industrialistas.
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El crecimiento de la figura de Juan Domingo Perdn. Los debates historiograficos en torno
al origen del peronismo, la propuesta cldsica, el revisionismo y la nueva historia politica. Re-
flexiones sobre el 17 de octubre El primer peronismo 1946-1955. Oposicién y gobierno frente
al nuevo escenario de la politica de masas. Cambios en el movimiento obrero, el crecimiento
cuantitativo, la nueva legislacion y la peronizacion de los sindicatos. La propuesta de los Planes
Quinquenales. El rol del IAPI. Las politicas econdmicas de crecimiento industrial y la situacién
de las producciones primarias. Las transformaciones sociales, econdmicas y politicas durante
la vigencia, la busqueda de la “justicia social”. El proceso de redefinicion y ampliacién de la
nocién de ciudadania politica y social durante los gobiernos peronistas. Los soportes discur-
sivos del peronismo como fundamento de la construccion de su imaginario social. La tercera
posicion. La cultura, educacion y ampliacién de derechos. Tensiones politicas en las Fuerzas
Armadas, con la Iglesia y la oposicion. El golpe militar de 1955 y la caida del gobierno de Pe-
rén. La busqueda de desperonizacion de las masas.

Latinoamericana y sus Revoluciones anticoloniales en el marco de los procesos de descoloni-
zacion. El impacto de la Revolucion Cubana y el guevarismo.

El legado de los afos peronistas en Argentina. La sociedad de masas, avances y retrocesos.
Inestabilidad politica, democracias proscriptivas y golpes de estado. El lugar de las FE AA.
como actor social y politico, su relacion con otros y su proyeccion en la ruptura de la institu-
cionalidad democratica. El rol de la UCR, Frondizi e Illia frente a los grupos econémicos y la
Sociedad Rural en el manejo del poder durante el post-peronismo. Las propuestas desarrollis-
tas. La violencia fisica y simbolica como practica politica y su expresion en la proscripcion. La
resistencia y la militancia armada como practicas politicas.

La denominada Revoluciéon Argentina, 1966-1973. El Onganiato y el proceso de radicaliza-
cion de los movimientos sociales en la Argentina. El rol de los capitales extranjeros en la econo-
mia nacional y local. El desmantelamiento de aparatos productivos locales. Las singularidades
sociopoliticas e ideoldgicas que tienen lugar en Tucuman en la década del 60 y su manifesta-
cion ante el Cordobazo.

Los fundamentos ideoldgicos y las expresiones de la rebelion cultural y politica de la juventud
en la década del "60. Los fenémenos culturales del rock, el hipismo y la television.

Los intereses, conflictos, consensos y disensos de los diversos actores individuales y colectivos,
en la etapa de inestabilidad politica en Argentina desde fines de los 60 s hasta 1976. Las divisio-
nes internas de las Fuerzas Armadas Argentinas, en el marco de una democracia condicionada
y la recurrencia de golpes de estado.
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La hegemonia norteamericana en cuestion: crisis econémica y derrota en Vietnam. La Alianza
para el Progreso, la estrategia de EE.UU para Latinoamérica en el marco del conflicto este-
oeste. La crisis del varguismo, el Golpe Militar de 1964 y el Estado burocratico-autoritario.
La radicalizacion de la politica en América Latina. El gobierno de Salvador Allende en Chile.
La Iglesia ante la pobreza y el Movimiento de Sacerdotes para el Tercer Mundo. El retorno del
peronismo al gobierno: pacto social, puja redistributiva, sindicalismo y radicalizaciéon.

Los efectos sociales, politicos, econémicos y culturales del régimen del terrorismo de Estado
en la Argentina durante la dictadura militar entre 1976 y 1983. El avance de las doctrinas
neoliberales sobre los Estados keynesianos de Bienestar y el endeudamiento externo. Las poli-
ticas econdmicas aplicadas por la dictadura militar en Argentina: la valorizacién de la variable
financiera de la economia.

Las repercusiones del modelo econémico y social neoliberal durante las dictaduras en los dis-
tintos sectores sociales y en los circuitos productivos regionales de Latinoamérica y Argentina.
Las estrategias internacionales de dominacién sobre Latinoamérica y Argentina: El Plan Cén-
dor. Los discursos sociales de aceptacion del gobierno militar. La “plata dulce’, el “Mundial”
y la soledad en la lucha por los Derechos Humanos. Contextualizacién e interpretacién de la
clandestinidad como practica politica y dmbito intelectual de la resistencia durante el Terroris-
mo de Estado. El comienzo del fin, la complejidad de la cuestién Malvinas y su repercusion en
la vida social y politica argentina.

La vuelta a la Democracia. El periodo radical, los juicios al Terrorismo de Estado y los Dere-
chos Humanos. La economia de la hiperinflacién. La era menemista. Los problemas actuales:
crisis econémica, desempleo, marginalidad y pobreza. El Neoliberalismo y La Globalizacién en
la Argentina actual.
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En cuanto a la ensenanza de la Historia -y en el marco de las Ciencias Sociales- en el Ciclo
Orientado de todos los bachilleratos, se considera necesario dar continuidad a lo ya iniciado en
el Ciclo Basico en relacion con el tratamiento de los contenidos a partir de la conflictividad de
cada acontecimiento o proceso, teniendo en cuenta como versa la resolucién 93 que ensefiar y
aprender son procesos intrinsecamente relacionados en una practica con sentido y relevancia,
priorizando la intencionalidad pedagogica de transmitir los saberes propios de un campo de
conocimiento.

Promover la interpretacion de diversas fuentes de informacion y la comprension de los con-
ceptos en contextos significativos, asi como su fijacion recurriendo a relaciones con otros ya
aprendidos, estableciendo vinculos multicausales y recuperando hechos o situaciones proxi-
mas como punto de partida para la construccion de conceptos, son acciones fundamentales
para el desarrollo de capacidades tales como el pensamiento critico, autonomo y responsable,
la interpretacion de la realidad social a partir de conceptos y modelos y la comunicacién de lo
interpretado.

Por ello es necesario tener en cuenta para trabajar Historia en el Ciclo Orientado del Bachi-
llerato las distintas problematicas socio-histéricas desde la multicausalidad y la multiperspec-
tividad. También es necesario logar el acercamiento a las diversas categorias temporales de
simultaneidad, cambio y continuidad, cronologia, periodizacion y duracion en la construccién
del conocimiento histérico escolar.

La introduccién de perspectivas y analisis controversiales y diversas de los periodos histéricos
estudiados, puede lograrse a través del analisis de los diferentes planteos historiograficos. Ello
lograra propiciar espacios de debate con la justificacién de las posturas adoptadas. Ademas
contribuird a generar estrategias argumentativas para el didlogo fundamentado.

El docente buscara que los estudiantes logren la organizacion de la informacion a través de
diversos procedimientos (esquemas, redes conceptuales, cuadros comparativos, etc.). Y el ana-
lisis critico de diversas fuentes (orales, escritas, iconicas, entre otras), permitird a su vez, la apli-
cacion de técnicas cuantitativas y cualitativas de investigacion en Historia para la comprension
de problemas y procesos sociales de la realidad.
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Posteriormente a estas estrategias de construccion del saber histdrico, se buscara lograr la co-
municacién de la informacion a través de diferentes registros (orales, escritos, iconicos, entre
otros),

Todos estos procedimientos no hacen mas que buscar el lograr el interés por la realidad social
pasada y presente, asi como aportar al mejoramiento de las condiciones de vida, sensibilizan-
dose acerca de las problematicas sociales en el pasado y en el presente y tener en cuenta que se
busca (segtn resolucion 94) la transmision critica de la herencia cultural y la creacion de los
saberes comunes.

La participacion en las conmemoraciones de los acontecimientos histéricos relevantes y de
homenaje a las personalidades destacadas de nuestra historia, atraviesa diversos ambitos de
la cultura y, por tanto, es necesario reconocer la centralidad que estas actividades tienen en la
escuela, involucrando a todos los actores de la institucion educativa en tanto espacio de forma-
cién y fortalecimiento de la ciudadania.

Sin embargo, se evidencian las ineludibles implicancias que estas actividades tienen para el
campo de las Ciencias Sociales y mas especificamente para la Historia. Estas conmemoracio-
nes pueden constituirse en una ocasién que permita recuperar y hacer presente la memoria
en cada uno de los ambitos de la cultura y una oportunidad para que cobren significado los
interrogantes y las respuestas sobre la sociedad que tenemos y sobre aquella que anhelamos
construir. Si consideramos que una de las metas de la escuela es alcanzar la construccion de
una ciudadania intercultural y que estas conmemoraciones pueden constituirse en un vehiculo
para el logro de la misma, se hace necesario entonces indagar desde qué lugar y fundamento
ideoldgico concebimos los contenidos de los actos escolares y la mirada que ellos representan
sobre la realidad social.

Las conmemoraciones patrias fueron establecidas en la escuela como puntos de partida en el
proceso de construccién y afianzamiento del Estado Nacional. Durante el siglo XX, las trans-
formaciones sociales y politicas produjeron la descontextualizacién de estos modos de con-
memorar, haciéndoles perder su sentido original, imponiéndose la costumbre por encima del
significado. Las conmemoraciones y fiestas patrias en la escuela no pueden quedar reducidas
a una revision historica de los acontecimientos pasados, sino que deben plantearse como un
compromiso colectivo para atender los desafios actuales y los proyectos futuros. Interrogarnos
sobre cudles fueron las principales tematicas que se discutian en los tiempos que conmemora-
mos y en relacion con los homenajes que realizamos, qué problemas desafiaban esos tiempos
y a esos sujetos histdricos, nos permitira profundizar el analisis orientando las acciones hacia
el fortalecimiento del sentimiento de pertenencia, la convivencia democratica y los procesos
de construccion politicos, econémicos, sociales y culturales que requieren ser problematizados
desde una mirada critica y situada.

Para organizar la tarea 4ulica, el docente, ademas de considerar el abordaje epistemologico de
la Historia y de las Ciencias Sociales, deberia tener en cuenta la recuperacion y el uso de los
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diversos lenguajes. Las diferentes formas de expresién que aparecen se constituyen como el
reflejo de diversos modos de accidn; representan ademas un significativo aporte metodoldgico,
que puede ser empleado de modo complementario o selectivo. Asi se hace necesario atender,
segun las necesidades especificas de cada caso particular, al lenguaje verbal, numérico, grafico
y cartografico (De Martin, 1996).

Estos lenguajes son usados ya en las clases de Historia, pero la propuesta ahora es re-significar-
los, especialmente a partir de los avances tecnoldgicos a través del uso de las TIC. Las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion se presentan como herramientas de construc-
cion colaborativa del conocimiento, pues al establecer su funciéon como recursos didacticos
emergen como una herramienta que debe facilitar al alumnado el aprendizaje, y al profesorado
la preparacion de clases actualizadas y motivadoras.

Concebidas asi las TIC en las clases de Historia, permiten desarrollar en los estudiantes ca-
pacidades de comunicacion, analisis, resolucién de problemas, y gestion y recuperacion de la
informacién sobre procesos y hechos histdricos concretos. Alli, por ejemplo el uso de Internet
sirve para procesar informacién, promover el acercamiento a fuentes, documentos, mapas,
fotografias, videos, etc., que permitiran el desarrollo de imégenes concretas sobre los suce-
sos histdricos, dando luego lugar a la formulaciéon de pensamientos abstractos y hasta pueden
orientar a la resolucion de problemas.

Asilas TIC aportan nuevos métodos de memorizacion, de diversion, de accidon y de expresion
en las clases de Historia, ya que en los procesos de enseiianza favorecen instancias de reelabo-
racion y apropiacion critica del saber, como herramientas que van a facultar a los estudiantes
para el acceso al conocimiento de forma diferente a la tradicional.

Otras herramientas didacticas como los blogs y las wikis ayudan a combinar reflexiones per-
sonales con apuntes realizados por profesionales especializados. La produccion de diarios elec-
tronicos realizados en clase, por los docentes, por alumnos o los periddicos escolares, pueden
aportar connotaciones sobre el transcurso del tiempo escolar, y facilitar el conocimiento sobre
el tiempo histérico. Ademas aportan y estimula a los estudiantes en la escritura, especialmente
la escritura reflexiva, asi como también al desarrollo de los diferentes tipos de lenguajes.

PARTICULARIDADES DE LA FORMACION GENERAL EN LAS DISTINTAS ORIEN-
TACIONES:

Los campos de conocimiento que conforman el Campo de la Formacién General y mds atin el
de Historia abordaran temas que coadyuven, toda vez que sea posible y desde su especificidad,
con los propésitos de la Formacion Especifica de la orientacion. En este sentido:

Historia en el Bachiller Orientado en Arte, Artes visuales:

Aspectos referidos a la contextualizacion sociohistorica. En lo que respecta al desarrollo de
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conocimientos histéricos vinculados con las producciones visuales se fomentara el analisis y
la reflexion critica, desde la integracion de diversidad de perspectivas de andlisis, poniendo
especial énfasis en Latinoamérica y Argentina. En este sentido, se abordara la materialidad
de las producciones, los actores involucrados en su realizacion, los dmbitos y los dispositivos
implicados para su instalacion en los diversos contextos convencionales y alternativos donde
circula la produccién visual, atendiendo al contexto histdrico, politico y cultural que les dio
origen. Reflexiones y practicas que alcanzan tanto a los proyectos de autor como a las obras
anonimas (manifestaciones con caracter popular, regionales y/o urbanas). Las propuestas de
formacion en materia histérica deberan superar las concepciones mecanicistas y lineales, cen-
tradas en el recorte de conceptos jerarquicos y hegemonicos, secuenciados cronolégicamente,
respaldados por una visiéon puramente transmisiva de la informacion, para dirigirse a reflexio-
nar criticamente sobre problemas contemporaneos de las artes visuales y sus practicas. Por lo
tanto, los aspectos conceptuales deberan ser abordados considerando el analisis, la reflexion y
la investigacion de problematicas culturales emergentes, estudiando manifestaciones, estéticas,
referentes, grupos o movimientos artisticos, desde una mirada contextualizada, y donde los
componentes historicos sean entendidos como determinantes que inciden en el presente. Para
ello podran definirse ejes teméticos ordenadores de problematicas a bordar. Se procurara el
debate, el didlogo de las ideas entre los estudiantes, generando reflexiones sobre los fenémenos
artisticos y sus diversas manifestaciones. Se promoveran formatos de presentacién de estos
procesos grupales, asi como visitas a museos, galerias y exposiciones; investigacion en biblio-
tecas, bases de datos informaticas, recopilacion de imégenes y textos sobre el tema en diarios,
revistas, calendarios, catalogos, enciclopedias digitales y el uso de Internet; promoviendo una
lectura critica del pasado y de la actualidad.

Estos conocimientos podran desarrollarse en espacios curriculares que comprendan el abor-
daje de seminarios y talleres en arte e industrias culturales, procedimientos constructivos en la
imagen latinoamericana contempordnea, teoria e historia de las artes visuales.

Historia en el Bachiller Orientado en Arte, Danza

Favorecer la centralidad de los rasgos culturales latinoamericanos implica la posibilidad de
pensar la formacion en el secundario desde una definicion regional, interpelando las tradicio-
nes en materia musical del continente con las apropiaciones y transformaciones que las nuevas
generaciones realizan en el proceso de cambio social. Esto incluye la permanencia de los apor-
tes musicales a nivel nacional o local. Implica reconocer y considerar, en su oferta educativa, las
valiosas formas del folklore latinoamericano trascendiendo las consideraciones telaricas sobre
la musica popular que la cristalizan en férmulas estereotipadas. Se propone abordar el estudio
en torno a musicas que poseen riquezas ritmicas, melddicas y sonoras ineludibles y de enver-
gadura para la formacion general de un ciudadano. El eje central lo constituye el conocimiento
de las generalidades y de las particularidades de la musica de la region, asi como sus modos de
uso y circulacién.

Las producciones musicales de la actualidad permiten también obtener una perspectiva desde
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donde mirar el pasado musical, los legados culturales, los conflictos y las opciones propias al
devenir de la historia. En este sentido, el criterio en torno al predominio de la contemporanei-
dad en el corte historico, se promueve como un proceso a ser considerado en el estudio de la
produccioén musical actual. Consecuentemente, el abordaje de como la presencia de los com-
ponentes histdricos inciden en la actualidad es insustituible y necesario, pero siempre con la
mirada desde el presente para poder comprenderlo en profundidad.

Historia en el Bachiller Orientado en Arte, Teatro

En cuanto a la participacion especifica de la disciplina historia en este bachillerato se mostrara
las vinculaciones con el contexto. Por lo tanto, la propuesta de ensefianza debera llevarse a cabo
en instituciones que promuevan aprendizajes de significatividad social, en el marco de practi-
cas pedagodgicas e institucionales de integracion, didlogo y participacién democratica.

Historia en el Bachiller Orientado en Ciencias Naturales

En este bachillerato se tendra por finalidad dar nociones de Historia que permitan contextua-

lizar la produccién de conocimiento cientifico y el abordaje integrado de tematicas complejas
(pueden incluirse en los espacios curriculares de Historia, Sociologia Antropologia, de los
ultimos afios).

Historia en el Bachiller Orientado en Comunicacion

En este caso, en historia se procurara dar énfasis al trabajo y la participacion en debates acerca

de los derechos, deberes y garantias especialmente relacionados con los derechos humanos,
el derecho a la informacion y la libertad de expresion. También el trabajo por el respeto y la
valoracion de la diversidad cultural, las identidades y las ideas colectivas de los pueblos con
una mirada especifica sobre los jovenes, sus expectativas, formas de participacion e intereses.

Asimismo, el trabajo con diversos textos audiovisuales, multimediales, comunicacionales, en
general, y periodisticos, en particular, en los diferentes espacios curriculares de la formacién
general de la orientacion es un aspecto central, ya que favorecen el aprendizaje significativo, el
anclaje de los conocimientos y una continuidad entre la formacion general y la especifica, en el
marco de la orientacion.

Historia en el Bachiller Orientado en Educacion Fisica

El historia se podran incluir dentro del tratamiento de sus contenidos especificos tematicas
vinculadas con la historia de las diversas practicas corporales, ludomotrices, deportivas y ex-
presivas, la comprension de los diferentes derechos de los ciudadanos en relacién con esas
practicas, los imaginarios sociales constituidos sobre el juego, el deporte, la actividad fisica,
la educacion fisica; la relacion entre el avance de la tecnologia y el desarrollo deportivo, entre
otras.
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Historia en el Bachiller Orientado en Informatica

En Historia se abordaran conceptos que permitan la comprension global del mundo y de la
sociedad contemporanea desde una perspectiva histdrica y las implicancias sociales, culturales,
éticas, juridicas y politicas del desarrollo de las TIC y de la informatica, en particular. Especial-
mente desde la caracterizacion de modelos de sociedades y su desarrollo histérico (sociedades
agrarias, industriales, y de la informacién, el conocimiento y la comunicacion).

Historia en el Bachiller Orientado en Lenguas

En historia se tendria en cuenta Lenguas y construccién del Estado; relacion Estado-nacion
lengua. Las lenguas en los procesos de colonizacién y descolonizacién. Lenguas y migraciones
(antiguas y recientes). Procesos de globalizacion e integracion regional y el papel de las lenguas.
Demografia lingiiistica. Toponimia. Relacion lengua-cultura-identidad. Diversidad lingiiistica
y cultural. Culturas de tradicién oral de tradicion escrita. Lectura critica y contextualizada de
diversas fuentes (escritas, orales, iconograficas, estadisticas, cartograficas, paisajes, objetos, en-
tre otras): reflexion sobre el lenguaje de estas fuentes.

Historia en el Bachiller Orientado en Turismo

En historia se propone trabajar los cambios y transformaciones de las regiones Argentina en
funcién de procesos histdricos y socio-productivos. Ademas, se sugiere profundizar temas vin-
culados a la poblacién, movilidad geografica y cultural; el paisaje y sus caracteristicas distinti-
vas desde una mirada antropoldgica; el analisis de las actividades socio-productivas con énfasis
en el contexto regional y local relacionando las propuestas en funcién al fenémeno turistico.

Historia en el Bachiller Orientado en Economia

En historia se tendrd en cuenta la formacion de los procesos productivos, las estructuras eco-
ndémicas locales del pais, la region y el mundo, en tiempos cercanos y lejanos. Sobre todo se
propiciara el uso y la relacion a las principales problematicas econdmicas que atraviesan las so-
ciedades. Se buscard reflexionar sobre las relaciones entre los modelos de desarrollo econémico
y su impacto social en el presente.
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5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacion de los aprendizajes en el espacio de Historia dentro del Ciclo Orientado esta-
ra estrechamente vinculada con el proyecto de ensefianza y el tipo de propuesta pedagdgica
desarrollada. Guardara coherencia con el formato curricular propuesto y atendera a la hete-
rogeneidad de los sujetos, los contextos regionales y locales depertenencia, las caracteristicas
socioculturales de los estudiantes y sus respectivas trayectorias escolares.

Es necesario llevar a cabo la tarea evaluativa a través de diversas modalidades e instancias
como la autoevaluacion, las evaluaciones compartidas (tanto por parte de los estudiantes como
por mas de un profesor), el registro de las intervenciones de los estudiantes, los diarios de clase,
entre otras posibilidades. Se sugiere que la interpretacion de la informacioén que brindan estos
diversos recursos evaluativos sea compartida con los estudiantes como devoluciones periddi-
cas, permitiendo fortalecer o reorientar su propio proceso de aprendizaje.

En este marco de evaluacién procesual, multiple y adaptada a tematicas y destinatarios, es
importante:

Promover diversas instancias problematizadoras que permitan historizar, desnaturalizar y
contextualizar las representaciones de los estudiantes.

Evaluar sus capacidades para analizar las problemdticas sociales, territoriales y culturales
desde una proyeccién temporal, integradora y procesual.

Considerar las capacidades desarrolladas para el reconocimiento de diversas y controversia-
les interpretaciones historicas sobre acontecimientos, procesos o problematicas estudiadas.

Evaluar la capacidad de analisis de diversas fuentes y la lectura critica, como base para la
obtencién y comunicacién de informacién cuantitativa y cualitativa a través de diferentes
registros (orales, escritos, iconicos, entre otros).

Evaluar capacidades de los estudiantes para la elaboracion de proyectos, organizacion y par-

ticipacion en muestras, seminarios, visitas, trabajo de campo que posibiliten indagaciones y
comunicaciones de los saberes histéricos construidos.
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Utilizar variadas estrategias e instrumentos de evaluacién que promuevan la meta-cogni-
cion de los estudiantes, la auto y co-evaluacion, a partir de, por ejemplo, informes, mo-
nografias, exposiciones orales, redes conceptuales, asi como otros instrumentos, como las
pruebas escritas, disefiadas de manera de apelar a la busqueda de explicaciones multicausa-
les, a la interrelacion entre distintas dimensiones de la realidad social, al reconocimiento de
variados actores sociales, asi como de multiples perspectivas de analisis.

Evaluar la comprension y utilizacion de las categorias temporales de simultaneidad, cambio
y continuidad, cronologia, periodizacién y duracién asumiendo la complejidad de los pro-
cesos historicos abordados.

Valorar el desarrollo de practicas participativas, solidarias y democraticas, asi como la crea-

cién de perspectivas propias, auténomas y criticas en relacion a diversas problematicas
socio-culturales desde el interés por aportar al mejoramiento de las condiciones de vida.
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ANEXO: PROPUESTAS DE INTEGRACION DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES

HISTORIA Y GEOGRAFIA

Se proponen, a modo de ejemplos, temdticas donde se articulan contenidos de Geografia e
Historia para los tres afios del Ciclo Bdsico de la Educacion Secundaria en el Area de Ciencias
Sociales: PRIMER ANO.

GEOGRAFIA: El espacio geo- HISTORIA: Las primeras
grafico y la sociedad actual en Civilizaciones y su organizacién
el mundo cultural

El espacio geografico a través
del tiempo: La vida social,
econdmica, cultural y politica
en el ambito espacial del
Mediterraneo a través del
tiempo histoérico.

El uso del ambiente en Ila
cultura greco-romana y las
producciones econdémicas.
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CIENCIAS SOCIALES

GEOGRAFIA
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1. FUNDAMENTACION

La ensefianza de la Geografia en el Ciclo Basico, pretende fortalecer conceptos basicos del
area, que permitan conectar el estudio del Espacio geografico y la vida cotidiana, con las de-
mandas y dificultades concretas que presenta la tarea educativa en contextos sociales y geogra-
ficos diversos.

Cuando se hace referencia a la “realidad social” apunta tanto a una dimensién natural, como

a una simbdlica, donde se tiene en cuenta no sélo el conjunto de elementos materiales que
concretan un modo de produccion o a un sistema politico, sino también a manifestaciones
culturales y sus sistemas de expresiones construidas a través de imagenes y simbolos que las
sociedades tienen de si mismas.

Para comprender el abordaje de la geografia desde la corriente critico- social, se parte del
estudio de la realidad social tomando como punto de partida los conceptos estructurantes de
las Ciencias Sociales que se constituyen como instrumentos que permiten conocerla, compren-
derla y explicarla.

De esta manera, al aproximarse a los fundamentos conceptuales que sostienen estos conteni-
dos en el Ciclo Bésico, es fundamental tener en cuenta nuestro posicionamiento teérico; desde
la mirada critica social se entiende, el concepto de “espacio geografico” como una construccién
social, es decir, como una totalidad estructural formada por un conjunto indisociable, solidario
y también contradictorio de sistemas de objetos y de acciones, no considerados de manera ais-
lada, y visto a escala del mundo y del lugar (Milton Santos, 1996). Este “espacio” se encuentra
intimamente relacionado con la sociedad, el cual se transforma en un “espacio social”

La sociedad donde se vive se caracteriza por la existencia de organizaciones multifacéticas
que ejercen un poder significativo y modelan la vida humana convirtiendo al hombre un ser
organizacional. El papel que estas ejercen dentro de la sociedad, surge como consecuencia de
la actividad econémica del hombre orientado en primer lugar a la explotacion de los recursos
naturales, después a la transformacion y produccion de estos recursos y a la prestacion de ser-
vicios.

Sin embargo, lograr que el concepto de espacio geografico, en las clases de geografia se con-
viertan en un ambito reflexivo, requiere de un entrenamiento y de la adquisicién de compe-
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tencias propias de la disciplina y sus Ciencias Auxiliares (Historia, Economia, Antropologia,
Cartografia, etc.). Esta propuesta busca conformar el conocimiento geografico a través de los
distintos espacios curriculares del ciclo, teniendo en cuenta la complejidad de los fenémenos
naturales y sociales a diferentes escalas.

Desde esta perspectiva se busca que a partir del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria, los es-
tudiantes pongan énfasis en el andlisis de los problemas en los lugares donde viven y se inserten
en el mundo actual, sean capaces de manera progresiva, de hacer una reflexion critica de lo que
piensan y quieren, para construir posibles alternativas.

El Disefio Curricular pretende lograr la construccién de “aprendizajes significativos” sobre
problematicas que se manifiestan en el espacio geografico. Esto requiere observar las formas
visibles en el paisaje, analizar la distribucidén de roles entre los sujetos sociales, manejar in-
formacion sobre las actividades de produccién de bienes y servicios, atender a procesos que
operan a diferentes escalas e identificar cambios y continuidades en el tiempo.

Este enfoque implica aprender a percibir a la geografia como resultado de su dinamica. Es
necesario brindar oportunidades a los estudiantes para que se sitden en un aprendizaje donde
adquieran las herramientas para comprender y explicar la realidad social, que generan situa-
ciones de desigualdad y de conflicto. Se busca que los estudiantes puedan indagar alternativas
en la forma en que se utiliza y se utilizaron los recursos y que puedan generar acciones que los
predispongan a participar de manera activa en el mundo que les toque vivir. La ensefianza de la
Geografia se centra en la idea de que el espacio es una dimension de la construccion de la socie-
dad, que expresa los valores y sus relaciones entre los sujetos que la componen. Por ello, cobra
relevancia el espacio construido y materializado a través del tiempo, donde conviven elementos
del presente y del pasado que nacen de las intencionalidades y necesidades de la sociedad. En
este sentido los sujetos sociales accionan y deciden a través de multiples relaciones expresadas
en conflictos y consensos, dando como resultado un espacio con identidades propias.

Es relevante presentar las problematicas sociales en diferentes escalas y ayudar a los estudian-
tes a adquirir un grado suficiente de autonomia intelectual para explicar otros problemas de
caracter social que ocurren en lugares proximos y lejanos.

De esta manera, el docente debera tener en cuenta las caracteristicas psicocognitivas del es-
tudiante del Ciclo Basico, como asi también tiende a conformar practicas que apunten a desa-
rrollar el pensamiento concreto-légico-formal. Este estadio de pensamiento no representa un
comportamiento aislado e independiente, sino que es un logro que se sustenta en un proceso
de adquisicion. El ejercicio de estas practicas se ira complejizando a lo largo de la trayectoria de
todo el ciclo. Principalmente relacionando la organizacion espacial, los cambios y continuida-
des, la integracion y desintegracion multiescalar, las semejanzas y diferencias, en sintesis, cons-
truyendo la idea de procesos, estas buscan a través de lo experiencial lograr la significatividad
de los contenidos. Ello se concretara teniendo en cuenta las multiples dimensiones desde las
que el sujeto aprende, como lo afectivo, lo socioecondmico, lo histérico, lo estético, entre otras.
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De esta manera, seria conveniente incorporar el uso del espacio global que tiende a renovar
el interés por lo local, ya que existe la necesidad de recuperar lo propio, la identidad personal
y colectiva. De este modo cobraria sentido la idea de lugar, de patrimonio cultural, donde se
dialoga con el pasado y permite apreciar sus aportes en la identidad del espacio.

Es importante destacar que los procedimientos que hacen posible construir el conocimiento
en la Geografia, utiliza métodos propios, como la busqueda de informacion, el andlisis e in-
terpretacion de cartografias, datos y graficos para la elaboracion de posibles respuestas. Estos
procedimientos se materializan en la ensefianza de un modo sistematico y facilitan una manera
de pensar caracterizada por la multiperspectividad y la multicausalidad.

De acuerdo a esto, la Geografia posee una extensa gama de contenidos, que requiere la elec-
cion, seleccidn, jerarquizacion y adaptacion de los saberes que integran una formaciéon con-
ceptual en redes, que brinde herramientas que favorezcan habilidades a los estudiantes para
abordar con una perspectiva cientifica los problemas que enfrenten.

En suma, el aprendizaje de la Geografia en el Ciclo Basico busca que los estudiantes incor-
poren actitudes de respeto por lo diverso en el marco de principios éticos y derechos consen-
suados, a través del conocimiento de la cultura propia y de otras culturas actuales; que puedan
construir explicaciones cada vez mas ricas acerca de los lugares, sus sociedades y que contem-
plen multiples interrelaciones entre sus dimensiones. Lo mencionado anteriormente incluye,
independientemente de la actividad cognitiva propuesta, la integracion que estimule, reconoz-
ca y reconstruya en el didlogo las distintas dimensiones de la vida social (social, econémica,
politica, cultural y ambiental).
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2. FINALIDADES FORMATIVAS

- Reconocer el valor de la Geografia en el Area de las Ciencias Sociales y su vinculacién
con (Historia, Economia, Antropologia, Sociologia y Ciencias Politicas) para explicar la
realidad social.

- Afianzar el concepto de espacio geografico para aplicarlo a distintos contextos espaciales.
- Conocer la organizacion de los diversos espacios geograficos y su problematicas terri-
toriales, ambientales, culturales, politicas y socio-econémicas utilizando diferentes escalas

geograficas de anlisis.

- Identificar la importancia de los factores naturales, los recursos naturales, las politicas
ambientales en la organizacion del espacio geografico mundial, regional y local.

- Sensibilizar en el tratamiento de problematicas ambientales, sociales, demograficas, cultu-
rales, econdmicas y de acceso a la tecnologia en el contexto de la globalizacion.

- Reflexionar y valorar la importancia de los medios de comunicacién y transporte en rela-
cion al desarrollo y bienestar social.

- Reconocer la importancia de los distintos sujetos sociales (individuales y colectivos), in-
tervinientes en la construccion de las sociedades, mostrando los cambios y continuidades

en su dindmica.

- Analizar las diferentes formas de apropiacion del espacio geografico a través de la signifi-
catividad del marco natural a diferentes escalas.

- Relacionar desde la multiperspectividad y multicausalidad los grados de desarrollo de los
distintos espacios geograficos, las realidades sociales y econémicas.

- Aceptar y apreciar la diversidad cultural, fortaleciendo la educacién intercultural bilingiie,
teniendo en cuenta los pueblos originarios que habitan los diversos espacios geograficos.

- Interpretar representaciones graficas y cartograficas del espacio geografico para el analisis
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de las problematicas ambientales, sociales y econémicas, incorporando el uso de las TIC.

- Valorar el accionar frente al desarrollo sustentable como alternativa para el aprovecha-
miento de los recursos naturales, y construir espacios sostenibles en el tiempo.

- Desarrollar progresivamente los pasos metodoldgicos de la investigacion en Geografia.

- Adquirir habilidades para la seleccion y lectura critica de diversas fuentes de informa-
cion - cuantitativas y cualitativas- que permitan la comprension de la realidad social y sus
problematicas.

- Construir una nocién compleja de la sociedad en sus distintos espacios geograficos en
diferentes escalas (local, provincial, regional, nacional e internacional).

- Interpretar la organizacion territorial como un producto socio espacial para construir una
identidad cultural pluralista y respetuosa de la diversidad, de los valores democraticos y de
los derechos humanos.

- Establecer y participar en proyectos colectivos, colaborativos y de Gestion Asociativa, que

estimulen y consoliden la convivencia democratica y solidaria en un marco de una cultura
que promueva la paz, en todas sus dimensiones.
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3. CONTENIDOS

Se debe tener en cuenta que la Geografia tiene su objeto de estudio, conceptos, procedimien-
tos, actitudes y valores compartidos con otras ciencias sociales. No obstante, presenta diferen-
cias notables en su cuerpo conceptual, métodos, técnicas, objetivos y perspectivas de analisis.
En este sentido y considerando las contribuciones de cada una de estas ciencias, es que, desde
la Educacion Secundaria, se ponen al servicio de la formacion de los estudiantes para favorecer
la capacidad de construir conceptos, establecer relaciones, comparar y resolver problemas de
la realidad social, a través de procedimientos que impliquen diferentes formas de abordar y
contextualizar los contenidos en situaciones concretas.

Trabajar la Geografia como ciencia social, implica interconectar e integrar los contenidos de
las distintas disciplinas que la integran, a través de ejes estructurantes, transdisciplinares y rele-
vantes. A partir de ellos se busca propiciar nuevos sentidos y significados a la vida cotidiana de
los estudiantes, a partir del desarrollo de diversas capacidades. En este sentido, la ensefianza de
la Geografia procura generar una apertura en el presente de los jovenes al permitirles construir
determinadas visiones y versiones del mundo al tiempo que también tiene lugar la construc-
cion de las propias interpretaciones a partir de sus recorridos y proyectos individuales.

La ensefianza de la Geografia se centra en la idea de proceso, es decir, la relacién entre cambios
y continuidades en un Espacio y en un Tiempo determinado, que contribuyen a la compren-
sién del complejo dinamismo de las sociedades, para lo cual es necesaria la construccién de
redes explicativas.

Este Disenio Curricular propone para la organizacion de los contenidos la seleccion de Ejes.

En el Primer Ao, la Geografia trabaja las Sociedades y el Espacio Geografico a nivel mundial,
asi como desde el punto de vista politico, natural, econémico y cultural.

En Segundo Ao la Geografia trabaja sobre las sociedades y el Espacio Geografico Americano,
desarrollando una mirada regional en las multiples dimensiones.

En Tercer afio, la Geografia trabaja Las sociedades y el Espacio Geogréfico Argentino, en inte-
rrelacion regional, nacional y local.
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CONTENIDOS DE PRIMER, SEGUNDO Y TERCER ANO

La propuesta se orienta a trabajar los fendmenos humanos - naturales en el tiempo y en el
espacio a diferentes escalas como grandes nucleos, haciendo intervenir multiples variables pro-
ducto de las complejas interacciones sociales y donde cobran sentido a través de la integracion
de los diferentes espacios curriculares, adquiriendo una mirada global, donde puedan cons-
truir explicaciones cada vez mas ricas, que contemplen de manera progresiva la multicausali-
dad y la multiperspectividad entre sus ejes.

PRIMER ANO:

La Geografia como Ciencia Social. Reflexion acerca del trabajo del Geodgrafo.

Los tipos de paisajes, como producto de la relacion entre la sociedad y la naturaleza, sus
elementos constitutivos, naturales y socioecondmicos.

Explicacion del espacio geografico como una construccion social, producto de las relacio-
nes del espacio fisico y las acciones a lo largo del tiempo.

La representacion del espacio. Interpretacion y lectura de material cartografico diverso: ma-
pas, planos, fotografias aéreas e imagenes satelitales.

El mapa politico mundial actual, cambios y continuidades, redes de relaciones globales:
organizacidn y sistemas entre paises.

Trabajo de campo para la aplicacion de resoluciones de problemas referidos al espacio geo-
grafico local.

El estudio de los diferentes ambientes del mundo, andlisis de los recursos naturales, usos y
funciones. Apropiacion y aprovechamiento de los recursos naturales para la satisfaccién de
necesidades basicas de las Sociedades.

Manejo de los recursos naturales, causas y consecuencias de los problemas ambientales a
diferentes escalas.

Riesgo, vulnerabilidad y desastres naturales en el mundo, Sismos, Vulcanismo, Tsunamis,

Tornados, Ciclones, Inundaciones, Sequias, etc. Estudio de los fendmenos naturales que
afectan a la Provincia de Tucuman. Estudio de casos.
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Caracteristicas de la poblaciéon mundial y sus principales problematicas. Dindmica demo-
grafica mundial, crecimiento de la poblacién e indicadores demograficos: natalidad, mor-
talidad, mortalidad infantil, fecundidad, movimientos migratorios.

Distribucion de la poblaciéon mundial. Diferentes areas de densidades demograficas. Facto-
res que influyen en la desigual distribucién de la poblacion, migraciones.

Problemas sociales: pobreza, marginalidad y calidad de vida.

Formas de organizacién familiar y de parentesco, distintos tipos de organizaciones fami-
liares y diferentes formas de socializaciéon en el mundo. Culturas: formas de vida; pueblos
originarios, culturas de los diferentes paises.

Las actividades agrarias: configuracion del espacio rural. Las diferentes formas de organizar
el espacio rural. Los problemas rurales y las condiciones de vida de las sociedades. Uso del
suelo rural y sus diferentes actores sociales.

Formas de produccion e incorporacién de tecnologias al servicio de la produccion.

El Espacio Urbano: usos del suelo y formas de organizacién de las ciudades. Funciones y
jerarquias urbanas. Problematicas ambientales urbanas: contaminacién: aire, suelo, agua
y residuos solidos domiciliarios. Estudios de caso: nuevas formas de organizacién social;
areas periurbanas, barrios cerrados (Countrys), zonas periféricas.

Influencia de las nuevas tecnologias y las comunicaciones.

El trabajo y condiciones de vida. Actividades de la poblacién y su relacion con el trabajo.
Problematicas vinculadas al empleo y subempleo. Estudios de caso.

SEGUNDO ANO

El mapa politico de América, cambios y continuidades en las formas de organizacién po-
litica de los Estados (Estados Nacionales, Colonias y Dependencias). Areas de conflicto y
tension social.

El espacio americano y sus tipos de regionalizacion: geografica, histdrica, cultural, econé-
mica, étnica, etc.
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Elrol de los organismos internacionales e interamericanos de cooperacion. Formas de orga-
nizacion e insercion de los paises americanos (uniones entre paises, bloques econémicos).
Integracion regional.

El estudio de los diferentes ambientes del continente americano, identificacion y analisis de
los principales recursos naturales, usos y funciones. Apropiacién y manejo de los recursos
naturales. Aprovechamiento sustentable de los recursos por ejemplo: el modo en que las
culturas manejan el uso del agua como bien comun; usos y tipos de extraccién. El rol de los
diferentes organismos gubernamentales y no gubernamentales, diferentes actores sociales.
Estudios de casos.

Uso de los recursos naturales: problematicas derivadas del uso inadecuado: deforestacion,
lluvia acida, inundacion, etc.

Riesgo, vulnerabilidad y desastres naturales en el continente americano, sismos, vulcanismo,
tsunamis, tornados, ciclones, inundaciones, sequias, etc. Estudio comparativos de casos.

Caracteristicas de la poblacion americana y sus principales probleméticas. Dindmica de-
mografica, crecimiento de la poblacién e indicadores demograficos: natalidad, mortalidad,
mortalidad infantil, fecundidad, movimientos migratorios. Distribucién de la poblacién
americana. Diferentes areas de densidades demograficas. Factores que influyen en la des-
igual distribucién de la poblacién y migraciones.

El trabajo y condiciones de vida en el Continente Americano. Actividades de la poblacién
y su relacion con el trabajo. Problematicas vinculadas al empleo y subempleo. Estudios de
caso.

La multiculturalidad en América: diversidad cultural de la poblacion americana. Explica-
cion del proceso de conformacion de la poblacion americana: mestizaje, valores y tradicio-
nes. Procesos de diferenciacion y homogeneizacion de las diferentes regiones del continen-
te. Estudios de casos.

El reconocimiento del rol de la mujer, los pueblos originarios y sus derechos. Sistemas de
creencias y formas de prejuicios y discriminacién en las diferentes sociedades americanas.

Los procesos productivos americanos: tipos de economia (subsistencia, comercial). Dife-
rentes actores econdmicos. Formas de insercion en el sistema econémico mundial.
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Las actividades agrarias: configuracion del espacio rural americano. Las diferentes formas
de organizacion del espacio rural americano. Los problemas rurales y las condiciones de
vida de las sociedades americanas: el problema de la tenencia de tierra. Formas de produc-
cion e incorporacion de tecnologias, informacion y comunicacion en las formas de organi-
zacion territorial americana.

El Espacio Urbano americano: Funciones y jerarquias urbanas. Problematicas ambientales
urbanas: contaminacidn: aire, suelo, sonora, residuos solidos domiciliarios, violencia, po-
breza, marginalidad y calidad de vida Incorporacién de nuevas tecnologias de produccién,
informacién y comunicacién. Estudios de caso.

TERCER ANO

El territorio Argentino. Andlisis del proceso de organizacién territorial: etapas. Niveles de
organizacion politica (nacional, provincial y municipal). Formacién del Estado Argentino.
Requisitos: Estd integrado por: un territorio; un pueblo; un gobierno y un sistema juridico.

El mapa politico de Argentina. Las fronteras como espacios de contacto o de separacion.
Areas de conflicto y tension. Estudios de caso.

Soberania e identidad en las Islas Malvinas, Georgias del Sur, Sandwich del Sur, los espacios
maritimos circundantes y la Antartida.

La insercion de la Republica Argentina en las redes globales de circulacion de bienes, ser-
vicios, capitales, personas e informacion. Los organismos supranacionales: el MERCOSUR,
UNASUR, etc. Analisis critico de las ventajas y desventajas del MERCOSUR y otros Bloques
Economicos.

El conocimiento de los diferentes ambientes de la Argentina. Analisis de los Ambientes
calidos y himedos, templados, frios, aridos y semi-aridos. Comprension y explicacion del
caracter histdrico y social de las distintas formas de valorizacion del Ambiente.

La comprension y explicacion de los problemas ambientales mas relevantes de nuestro pais,
reconociendo los sujetos sociales en juego, las principales politicas ambientales y las distin-
tas escalas geograficas implicadas.

Aprovechamiento y manejo de los recursos naturales a través del tiempo. Estudios de casos.

Uso y valoracién de los recursos naturales, problematicas derivadas del uso inadecuado:
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deforestacion, lluvia acida, inundacidn, desertificacion, y sus consecuencias econémicas.

Geografia médica: factores ambientales, condiciones geograficas de la propagacion de en-
fermedades. Estudios de caso.

Conservacion y gestion de los recursos naturales. Las areas protegidas en la Republica Ar-
gentina: diferentes tipos. Riesgo, vulnerabilidad y desastres naturales, con sus correspon-
dientes consecuencias econdmicas, en la Republica Argentina, Sismos, Vulcanismo, Torna-
dos, Inundaciones, Sequias, etc. Estudio comparativos de casos.

Caracteristicas de la poblacion argentina: formas de estratificacion y diferenciacion social
en Argentina; desigualdad en el acceso a los bienes materiales y simbolicos. Dinamica de-
mografica, diversidad en el crecimiento de la poblacién e indicadores demograficos. Inter-
pretacion y explicacion de sus principales problematicas vinculadas con su distribucién:
areas de densidades de poblacidn altas, medias y bajas (vacios demograficos).

Estructura y dindmica de la poblacién cambios y continuidades, interpretacién de pira-
mides de poblacion, las migraciones, las condiciones de vida y bienestar de la poblacion.
Pueblos originarios en la Republica Argentina. El trabajo y condiciones de vida en la Ar-
gentina. Actividades de la poblacién y su relacién con el trabajo. Problematicas vinculadas
al empleo, subempleo, poblacién econémicamente activa, IDH y NBI, trabajo infantil, la
mujer y el trabajo. Estudios de caso.

Cambios en la estructura y funcionamiento del Estado. Caracteristica de los movimien-
tos sociales y politicos, diferentes formas de participacion en la sociedad contemporanea.
Construccion de identidades socio culturales y de la memoria colectiva en la Argentina
actual: discriminacidn, racismo y exclusion.

Diversidad cultural en la Argentina. Comprension de los principales procesos de diferen-
ciacién y homogeneizacion en los sistemas de conocimientos y creencias, valores, practicas
y tradiciones, atendiendo a sus manifestaciones en distintas regiones y lugares del pais.
Estudios de casos.

Organizacion de los espacios urbanos en Argentina, caracterizando las actividades econé-
micas urbanas (industria, servicios, comercio). Los procesos de reestructuraciéon producti-
va y modernizacién selectiva (Multinacionales y Transnacionales).

Problematicas ambientales urbanas: contaminacion: aire, suelo, sonora, residuos solidos
domiciliarios, industrial, violencia, pobreza, marginalidad y calidad de vida.
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El proceso de urbanizacién y de conformacion de la red urbana argentina, jerarquias. Trans-
formaciones recientes y las principales problematicas asociadas.

La organizacion de los espacios rurales en la Argentina. Las actividades econémicas pri-
marias (agropecuarias, forestal, minera, pesquera) y los circuitos productivos regionales.
Caracterizacion de principales sujetos sociales. Estudios de caso. Los sistemas productivos
pampeanos y extra pampeanos, modos de organizar la produccién. Estudios de caso.

Las regiones turisticas de la Argentina: Norte Argentino, Litoral, Centro del pais, Patagonia

y Cuyo; caracteristicas como una actividad econdmica en el marco de la reestructuracion
productiva.

| DISENO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES |

4. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La ensefianza de la Geografia en el Ciclo Basico de la Educacién Secundaria, favorecera el de-
sarrollo de diferentes habilidades, conocimientos y sensibilidades que contribuyan a mejorar
condiciones de aprendizajes significativos que ayuden a comprender, explicar y actuar en la
sociedad y la cultura en las que los estudiantes participan.

Para el abordaje de estos ejes de contenidos, las estrategias metodoldgicas tienden a fortalecer
los estudios de casos, la fundamentacién y argumentacion, la elaboraciéon de material carto-
grafico, que atraviesan toda la propuesta. Planteamos la necesidad de enriquecer el espacio
curricular orientdndonos a la construcciéon de conocimiento que se ira complejizando y enri-
queciendo en los distintos momentos metodologicos de la Ciencia.

Es decir, una de las estrategias metodologicas que propone la disciplina, son los estudios de
casos, que plantean situaciones de conflicto, donde es necesaria la vision cientifica, esto hace
posible la puesta en practica de diferentes tipos de evaluacidn, que resultan claves en el proceso
de aprendizaje y que dan lugar al disefio de secuencias didacticas y planificaciones innova-
doras que lleven a estimular y profundizar progresivamente la complejidad de problematicas
actuales en el aula, y alli aproximar posibles soluciones sobre los problemas planteados.

A partir de este enfoque se considera necesario enfatizar diferentes metodologias tales como:
elaboraciéon de material cartografico, analisis de fuentes, imagenes, fotografias. El espacio cu-
rricular se presenta en este ciclo en permanente construccion, por lo tanto el método y la
investigacion geografica permiten un replanteo permanente de los fendémenos ambientales -
humanos en el espacio. En esta dindmica, la Geografia como Ciencia Social se enriquece con el
trabajo inter y multidisciplinar con otros espacios que integran el curriculum escolar.

Por lo tanto, es menester pensar en posibles alternativas de ensefianza, en formas de organiza-
cion y secuenciacion de contenidos, de procedimientos y de recursos que posibiliten el acceso
a saberes significativos, y que propicien formas innovadoras de evaluacion de los aprendizajes
alcanzados.

Para organizar la tarea dulica, el docente, ademas de considerar el abordaje epistemologico

de la Geografia como Ciencia Social, deberia tener en cuenta la recuperacion y el uso de los
diversos lenguajes. Las diferentes formas de expresion que aparecen se constituyen como el
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reflejo de diversos modos de accidn; representan ademas un significativo aporte metodoldgico,
que puede ser empleado de modo complementario o selectivo. Asi se hace necesario atender,
segun las necesidades especificas de cada caso particular, al lenguaje verbal, numérico, grafico
y cartografico (De Martin, 1996). Estos lenguajes son usados ya en las clases de Geografia, pero
se propone resignificarlos, especialmente a partir de los avances tecnoldgicos (a través del uso
de las TIC). Asi se hace necesario contemplar a los siguientes lenguajes:

El lenguaje verbal y escrito constituyen las fuentes fundamentales de jerarquizar la informa-
cioén y organizar ideas. Por ejemplo, realizar intervenciones pedagdgicas que impliquen com-
partir los analisis de temas trabajados en la Geografia con grupos de estudiantes de otro curso
para facilitar producciones escritas o verbales de diferentes tematicas.

El lenguaje grafico y los cuadros se encuentran presentes en la vida cotidiana. Por eso es im-
portante que se aborden los temas incorporando sistematicamente este tipo de lenguaje que
permite trabajar con mayor grado de precision la descripcion y comparacion de fenémenos
o espacios, aportando al estudiante la posibilidad de incorporar la variable témporo-espacial-
economico-social propia de las Ciencias Sociales, superando la vision estatica de la realidad.

El lenguaje cartografico tiene un protagonismo en el trabajo de la ciencia geografica. Por ello,
es fundamental que el docente aborde las nociones espaciales, profundizando y complejizando
de manera creciente su tratamiento y afianzando el manejo de planos y mapas, imagenes sate-
litales, fotografias aéreas que son necesarios para que los estudiantes logren un conocimiento
significativo de la realidad espacial. El docente puede seleccionar con especial dedicacion la
cartografia a utilizar en cada uno de los afos, teniendo en cuenta el grupo de alumnos y propi-
ciando la adecuada relacién entre la representacion cartografica y el contenido que se aborda.
Por ejemplo, para trabajar el proceso de transformaciones espaciales (urbanas y rurales) es
importante el uso de cartografia actual.

Ellenguaje especifico plasmado en los conceptos estructurantes de las Ciencias Sociales como:
la Historia brinda la idea de proceso, los cambios y continuidades, los actores sociales, donde
es necesario que se interrelacionen con el presente en el espacio geografico para poder lograr
fundamentaciones analiticas de diversas épocas.

El lenguaje especifico de la economia esta presente a través de graficos, cuadros y multiples
variables econdmicas que atraviesan a los ambitos geograficos en el marco de los distintos mo-
delos econémicos en sus dimensiones espaciales.

Es importante que el docente proponga instancias de aprendizaje en las que se evite la disocia-
cion de los contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinales y de evaluacion. Para ello
se hace imprescindible que utilice textos, imagenes, videos, audios, fuentes bibliograficas, entre
otros, que favorezcan el analisis de las situaciones que se presentan a partir de la observacion y
la percepcion de los estudiantes, orientandolos en la construccion de conceptos estructurantes
de la Geografia como Ciencia Social tales como: espacio geografico, tiempo histdrico, procesos
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econdmicos, sujetos sociales, etc. Es fundamental que estas tematicas se aborden realizando
un juego inter relacional entre las dimensiones espaciales, vinculando los procesos locales y
globales, dando nuevos sentidos para formar ciudadanos que puedan aceptar y valorar las dife-
rencias culturales dentro de la sociedad en la cual estan insertos. El docente tiene la posibilidad
de incorporar a este estudio la dimensién econoémica, las nuevas tecnologias y, por ende, los
nuevos espacios y sus representaciones.
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5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacién educativa coloca al docente en un espacio que permite analizar articulaciones
o incongruencias entre supuestos teéricos y practicas pedagdgicas. Pone ademads en evidencia
multiples factores relacionados con las caracteristicas y procesos de la institucion educativa, los
proyectos institucionales, los estilos de gestion, las propuestas curriculares, las particularidades
de los docentes y de los estudiantes. Estos condicionantes nos llevan a considerar el paradigma
de evaluacion que nos orientara en la accion. La evaluacién entonces, tiene una mirada de in-
terdependencia con todos los eslabones de las practicas pedagogicas, y de los objetivos que la
escuela quiere lograr. Identificar los problemas y acordar soluciones de manera consensuada
con los equipos institucionales, es una forma de marchar al ritmo de las problematicas que
implican los procesos evaluativos.

Hoy, el rol de la ensefianza de la Geografia como Ciencia Social tiene la necesidad que es la
de priorizar en el proceso formativo de los estudiantes los juicios criticos. Para que esta com-
petencia sea alcanzada, el andlisis y razonamiento sobre los fenémenos, naturales, sociales,
culturales, econdmicos dentro de un espacio, deben estar pensados en funcién de qué se pien-
sa, qué se discute y qué se observa. Alli la capacitacion de los alumnos/as debe estar centrada
en el auto-aprendizaje para generar procesos individuales de desarrollo personal. Bajo esta
perspectiva educativa, la evaluacién debe adquirir una nueva dimension, con la necesidad de
individualizar y diferenciar esta labor docente para acompanar dichos procesos individuales
de auto-aprendizaje. La evaluacion no tiene sentido por si misma sino como una resultante del
conjunto de relaciones entre los objetivos, los métodos, el modelo pedagdgico, los alumnos/as,
la sociedad y el docente.

De esta manera se propone algunas aproximaciones a este acto que consiste en emitir un juicio
de valor a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolucion o los resultados en los
aprendizajes de un alumno y de un grupo-clase, que implica la toma de una decision. En pri-
mer lugar se hace necesario disefiar criterios, los cuales se presentan como el instrumento que
permite reconocer el valor de las acciones realizadas durante el proceso de ensefianza- aprendi-
zaje. Estos criterios deben ser conocidos por los estudiantes, ya que dan las pautas respecto de
aquello que se elige como objeto de valoracion para emitir un juicio fundamentado.

Dentro del ambito especifico de la Geografia la evaluacion apunta a que los estudiantes puedan
gestionar y generar el manejo de informacion para la construccién del conocimiento. La defini-
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cion de un juicio critico, la comprension espacio geografico y el “saber hacer” son aspectos que
deben estar presentes dentro del perfil de estudiantes que busca formar el espacio curricular.

De acuerdo a esto, es necesario tener en cuenta que, generalmente, en el proceso de construc-

cién de saberes, los estudiantes ponen en marcha un procedimiento inductivo que parte de la
inmediatez y la particularidad, mientras que los saberes académicos se estructuran en base a
generalizaciones que se toman como punto de partida tedrico para ir hacia lo particular. Es
preciso poner en relacion estas formas de construcciéon de conocimiento mediante la recu-
peracion en el aula de algunas situaciones emergentes de la cotidianeidad que impactan en la
percepcion de la realidad que tienen los estudiantes.

Por esto, es necesario aprovechar todo el repertorio de estrategias evaluadoras que sirvan para
explorar un encuentro significativo con las competencias que la disciplina propone. Los con-
ceptos, las teorias y las perspectivas que se pueden dar sobre un fendmeno, junto con su ca-
racter polisémico, constituyen una oportunidad de relacionar saberes propios de la disciplina.

Para finalizar, se propone que los docentes promuevan itinerarios de aprendizaje en los que
los estudiantes elaboren y participen en proyectos colectivos, que estimulen y consoliden la
convivencia democratica y la solidaridad, que les permitan reconocerse como sujetos sociales
diferentes, sensibles ante las necesidades y los problemas sociales, interesados en aportar pro-
puestas y realizar acciones tendientes a conseguir un mejoramiento de las condiciones de vida
de la sociedad de la que son parte.
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1. FUNDAMENTACION

La ensefianza de la Geografia para el Ciclo Orientado ha sido diseiada manteniendo relacién
tedrica y metodologica con los enfoques epistemoldgicos, didacticos establecidos para esta dis-
ciplina en toda la Escuela Secundaria. De acuerdo a los nuevos disefios curriculares, durante el
ler afo, el 2° y 3er aflo del Ciclo Basico se la aborda como disciplina auténoma, al igual que en
el 4°y 5° ano del Ciclo Orientado. Finalmente, la materia extiende su presencia hasta el 6° afio,
unicamente en la Escuela Secundaria Orientada en Ciencias Sociales y Turismo.

La Escuela Secundaria de la provincia de Tucumdn ha adoptado la perspectiva de la geografia
(social critica), en un sentido amplio, considerada propicia para dar respuesta a las finalidades
de la materia de acuerdo a los propdsitos generales de la politica curricular.

La geografia como disciplina escolar puede definirse no s6lo por sus preocupaciones acerca
de las configuraciones territoriales, sino por las relaciones sociales, sus problematicas, como
la pobreza, las cuestiones de las relaciones de género, las desigualdades que estructuran a las
sociedades y que son materializadas en sus espacios. Esto involucra el modo en que los suje-
tos, los grupos sociales producen y construyen su territorio, es decir, como deciden y utilizan,
como lo perciben y representan segun sus necesidades. Las explicaciones que provienen de
la geografia social critica consideran la relevancia de la politica, la economia, la cultura y de
aquellos procesos ambientales, en sentido amplio, que se pueden identificar en la diferencia-
cion de las territorialidades.

Es necesario considerar que la Geografia plantea para este ciclo, el estudio de algunas pro-
blematicas centrales, desde una macro dimensién como el neoliberalismo, la globalizacién,
las uniones entre paises del sistema mundo, el rol de la sociedad en el sistema democratico,
conflictos y consensos, tematicas abordadas desde la Geografia como la salud, la familia, la
discusion de las problematicas de género y cultura; resultan de gran valor para el tratamiento
de sus contenidos.

La nocidn de territorio en el ciclo orientado es una expresion compleja que conjuga a los feno-
menos del medio natural, a los componentes de los grupos sociales, sus relaciones y conflictos.
Vale decir que el territorio es un lugar donde se desarrollan los procesos naturales y donde se
despliegan los procesos sociales y cuya relacion lo torna mas complejo. En el interactiian una
combinacion de dimensiones como las socio culturales, psicologico-simbdlicas, econdmica,
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politica, fisico-naturales que se despliegan segun los niveles de analisis (macro, meso y micro
escala) y el comportamiento de los fendmenos naturales y hechos sociales donde se relacionan.
El desafio es definirlo por la multiplicidad de vinculaciones que una sociedad imprime en su
espacio y la posibilidad de comprenderlo, interpretarlo y valorarlo segin sus necesidades.

Segun Milton Santos la configuracion territorial esta formada por la constelacién de recursos
naturales y recursos creados, dispuestos todos ellos como sistema. De esta manera el territorio
esta formado por dos componentes que interactiian constantemente: a) los conjuntos naturales
mas o menos modificados por la acciéon de las sociedades; y b) la dinamica social o el conjunto
de relaciones que definen una sociedad en un momento determinado. El autor plantea que a
cada momento histérico varia segtn la disposicion de esos objetos sobre el territorio (M. San-
tos, 1996).

El territorio se encuentra articulado por las decisiones de los sujetos sociales, estas son accio-
nes y procesos dotados de propositos, actos deliberados e intencionales que se realizan en un
cierto contexto (M. Santos, 1996), por medio de las acciones los proyectos de los sujetos socia-
les se llevan a la practica. Estas son desarrolladas por un conjunto amplio de sujetos sociales
que incluyen individuos, empresas, organizaciones e instituciones de todo tipo, incluyendo el
Estado. Estas practicas sociales estdn situadas en un tiempo y en un espacio y son impulsadas
por las necesidades de las acciones humanas realizadas a través de formas sociales que condu-
cen a la creacion y al uso de formas territoriales.

En esta linea, se abordan problematicas geograficas como las transformaciones de la liberacion
del mercado, lo politico y lo cultural en las condiciones de vida de las diferentes sociedades.
A lo largo del ciclo, el tratamiento de estos temas se profundizan y complejizan, a través del
estudio de la geografia mundial y las relaciones internacionales. Se propone ensenar los princi-
pales sujetos sociales de la globalizacion neoliberal durante los tltimos treinta afios, que generd
cambios geograficos materiales e inmateriales.

Estas acciones se caracterizaron por el mantenimiento de viejas desigualdades (pobres estruc-
turales) y a las que se agregaron nuevas desigualdades tales como la vulnerabilidad que alcanza
a otros sectores sociales conocidos como los nuevos pobres.

Desde una meso dimension, el escenario es la geografia argentina que plantea el estudio de
procesos, logicas y dinamicas naturales, sociales, politicas, econdmicas y culturales que trans-
formaron el territorio argentino y su regioén. Desde esta perspectiva los estudiantes pueden
aproximarse a interpretar, comprender y reflexionar desde una vision critica su territorio y la
relacion que establece con el resto del mundo.

El nivel de analisis micro propone trabajar con los procesos que relacionan el territorio local,
donde se establecen vinculos entre el comportamiento de fenémenos ambientales y procesos
sociales. Estos permiten conectar los distintos grados y relaciones de analisis con el desafio de
comprender las diversas problematicas territoriales que se trabajan a escala local.
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Consideramos que el disefno curricular, ademas de poner especial atencidn a las transforma-
ciones estructurales, también incluye contenidos que recorren conflictos y consensos en nume-
rosas problemadticas sociales de la region y del resto del mundo.

De acuerdo a esto la organizacion del Disefio Curricular integra y desarrolla contenidos que
dialogan con los saberes propuestos en los NAP del Ciclo Orientado y que abordan contenidos
de la realidad social a distintas escalas y que promueven dentro del campo disciplinar discusio-
nes acerca de problematicas en las Ciencias Sociales.

Es central en este Ciclo Orientado que los Docentes aborden los contenidos desde un anélisis
de situaciones problematicas a través de distintos principios como la complejidad, la comple-
mentariedad, la diversidad y para esto propone distintos ejes tematicos que pueden ser aborda-
dos desde cualquiera de los mismos, es decir, son propuestas no estructuradas ni jerarquizadas,
sino son contenidos que pueden ser pensados, organizados y problematizados en la curricula,
teniendo en cuenta los intereses de la Institucion de los alumnos, donde el docente priorice la
seleccién y secuenciacion de los temas propuestos.
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2.

FINALIDADES FORMATIVAS

- Desarrollar la capacidad para entender la complejidad de los fenémenos y procesos geo-
graficos, sus problematicas territoriales en estrecha relacion e interaccién con los procesos
histéricos y econdmicos que afectan el mundo actual.

- Comprender y reflexionar sobre el impacto de la Globalizacién y de los nuevos paradig-
mas de produccién y organizacion de los territorios actuales a diferentes escalas.

- Explicar la nocién de territorio y territorialidad analizando los procesos socio - territoria-
les y la posicidn geoestratégicos de las organizaciones mundiales.

- Generar actitudes de observacion, reflexion y analisis sobre problematicas de organizacién
territorial actual.

- Conocer los puntos de vista, contrapuestos y consensuados, entre los diferentes sujetos
sociales que se involucran en los territorios geograficos.

- Fortalecer la capacidad para desarrollar preguntas e inquietudes vinculadas a problemas
geograficos que se encuentran prescriptos en los contenidos de la materia, como asi tam-
bién acerca de otros hechos y situaciones que resulten significativos para la comprension de
la geografia mundial, latinoamericana, argentina y local.

- Promover la articulacion de los fendmenos geograficos que se manifiestan en diferentes
areas o regiones, por ejemplo entre algunos espacios nacionales y globales, que permitan
dar cuenta de las relaciones de interdependencia socioecondmica y de poder que los invo-
lucra y pone en conexién.

- Indagar en el conocimiento geografico, de tal modo que sea posible desarrollar saberes en
relacion con el manejo de la informacion escrita, estadistica y grafica, asi como la corres-
pondiente a las TIC.

- Promover el trabajo con mapas (topograficos, tematicos u otros) utilizando la riqueza de

sus elementos cartograficos y las interpretaciones que surgen de los mismos utilizando la
metodologia propia de la Geografia.

| DISENO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES |

- Situar la propia experiencia social - territorial bajo marcos de interpretacion y saberes
geograficos actualizados y diversos, que permitan el ejercicio de la critica y la reflexion
acerca de la sociedad.

- Favorecer modalidades de estudio que articulen el analisis de los problemas de la localidad
con las herramientas conceptuales y de método desarrolladas por la disciplina.

- Generar propuestas institucionales que permitan a los estudiantes aprender a canalizar a

través de proyectos individuales y colectivos de participacion sociocomunitaria los conoci-
mientos adquiridos a través de su formacion escolar en Geografia.
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3. CONTENIDOS

CUARTO ANO

Nuevo orden politico mundial: una nueva geopolitica. El proceso de Globalizacion a través del
tiempo. Componentes de la Globalizacion: Técnico, politico, ideoldgico- cultural e ideologico.
Problematicas que surgen a partir de la Globalizacién: lavado de dinero, las mafias, paraisos
fiscales, conflictos bélicos mundiales. Las transformaciones politicas: el rol del estado y los mo-
delos economicos. Los paises centrales y paises periféricos. Los centros de poder mundial y los
flujos financieros y econémicos. Las multinacionales y transnacionales. Las nuevas economias
emergentes. Los paises del BRIC (Brasil, Rusia, India y China). Causas de su crecimiento. Los
dragones y tigres asiaticos.

La fragmentacion e integracion, la nueva configuraciéon del mapa politico y sus permanentes
transformaciones. Nuevos sujetos y movimientos sociales. Las relaciones internacionales: or-
ganizaciones supranacionales, etapas de integracion de los bloques econdmicos. Estudios de
Casos.

La poblacion y las condiciones de vida en el mundo: causas de distribucion y grados de con-
centracion demogréfica a través del tiempo. Etapas de la transicion demografica. Crecimiento
de la poblacion mundial y el nivel de desarrollo. Indicadores demograficos.

Piramides de poblaciéon mundial. Principales corrientes migratorias: refugiados y los muros
del mundo.

Las Ciudades en el mundo globalizado: Distribucién de los principales centros urbanos. Eta-
pas del proceso de urbanizacion. El surgimiento de las nuevas estructuras urbanas. Megaciuda-
des, Megaldpolis. El uso del suelo urbano. Ordenamiento y planificacién urbana. Las desigual-
dades sociales en el mundo: la pobreza y la indigencia una cuestion social, segregacion urbana.
Enfermedades endémicas.
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Los Espacios Rurales en el mundo globalizado. Relaciones entre ciudad y campo. Transforma-
ciones del espacio rural. Estructura agraria social: La nueva ruralidad, la contra urbanizacién.

Los bienes comunes de la tierra y su interrelacién con los problemas ambientales. Valoracion
de los bienes comunes: agua, suelo, bosque, fauna, etc. Los recursos una discusién como bien
comun: el modelo de produccién - trabajo y sus consecuencias ambientales. Los recursos na-
turales como un derecho social en la gestion de las politicas mundiales. El rol de las distintas
organizaciones. Los recursos alimentarios y las tecnologias. El derecho a la alimentacién ade-
cuada en la legislacion internacional. Problemas ambientales: atmosfera, suelo, agua, vegeta-
cién y fauna. Riesgos y desastres naturales: la cultura de la prevencion. Las nuevas tecnologias
en la mitigacién de los desastres naturales. Los movimientos sociales de la lucha ecoldgica. Las
ONG y su rol actual.

La organizacion territorial de la produccién en el marco de la economia globalizada y los pro-
cesos de integracion regional a lo largo del tiempo. Las grandes transformaciones econdémicas
en la globalizacion. El rol del Estado frente a las economias neoliberales: los Fondos Buitres
(Hold Outs) Expansion de la economia, territorio y tecnologia. Los sectores econdmicos mun-
diales. La circulacion del dinero. La industria y el servicio: la informatica y las telecomunica-
ciones. La organizacion del trabajo y los modelos productivos a través del tiempo: la economia
y los medios de vida en los centros urbanos. La economia y los modos de vida rurales. Los nue-
vos espacios industriales y la division del trabajo. Las problematicas de los mercados de trabajo
y de las condiciones laborales. La industrializacién descentralizada. Los medios de transporte:
flujos y redes. Las personas y los bienes en movimiento.

Las nuevas economias: el Turismo y su clasificacion.

El territorio y la cultura: homogeneidad y diversidad cultural en la organizacién de los te-
rritorios. El lugar en el mundo: lugares e identidades, valoracién y pertenencia. Los movi-
mientos sociales. La globalizacién, la aculturacién y endoculturaciéon. La diversidad cultural
y los derechos humanos en la globalizacion. Los procesos de produccion y consumo cultural.
Problematicas globales: Terrorismo internacional, narcotréfico, trata de personas, los nuevos
esclavos del siglo XXI, la Xenofobia. Los sentidos de pertenencia e identidad, simbolos, bienes
patrimoniales y lugares de memoria en diferentes contextos. Derechos de la mujer: avances y
retrocesos. El rol de la mujer y sus distintos niveles de integracién en el mundo globalizado. Los
pueblos originarios en la construccion de los nuevos territorios.
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QUINTO ANO

La Argentina en el marco del proceso de Globalizacién. Un Estado emergente. La Argenti-
na y la politica neoliberal: la Inversion extranjera. Las privatizaciones. La desregulacién de la
economia. La flexibilizacion laboral y convertibilidad. La politica de desregulacién econémica.
La Argentina y la Comunidad Internacional. Nuevas formas de integracion. La participacion
argentina en organismos internacionales, econémicos y financieros (FMI, BM, BID).

La Argentina y su rol en el comercio mundial (GATT, OMC). El Estado y los proyectos solida-
rios: participacion en la ONU.

La Argentina y las desigualdades sociales. Los indicadores sociales: salud, educacion, vivienda,
trabajo e ingresos (precarizacion laboral). La pobreza y la riqueza en la Argentina: indicadores
(NBL IDH). Las polaridades regionales: caracteristicas poblacionales, diversidad étnica, social,
geografica y cultural de las regiones. Las condiciones de vida y la desigualdad regional. El mer-
cado de trabajo. Los movimientos de trabajadores desocupados. Formas de asentamientos de
la poblacién: el ambito urbano: jerarquias y funciones de ciudades, tipos de asentamientos de
la poblacion en la Argentina. Las ciudades y sus funciones. Transformaciones de la estructura
urbana. La zona periurbana y rururbana. Planificacién y ordenamiento territorial. El ambito
rural. Tipos de asentamientos. Cambios en los espacios rurales. El despoblamiento del campo
y la nueva rururbanizacion en la Argentina. Estudios de caso.

Los ambientes naturales del territorio argentino: su valoracion social y regional. Los recursos
naturales como bien comun: suelo, bosques y agua en la Argentina. Estudios de caso. Aprove-
chamiento de los recursos naturales. Perdida de la biodiversidad en la Argentina actual. Reser-
va de la biosfera. Recursos energéticos: tipos de energias. Energias alternativas: el caso del litio.
Los circuitos econémicos del hidrocarburo. Los tipos de energias tradicionales y no tradiciona-
les. El biocombustible. El derecho ambiental. El acceso al agua como derecho de la Sociedad.
La gestion del agua en la Argentina. El rol de los diferentes organismos. Conflictos ambientales.
Riesgo y desastres socio-naturales en la Republica Argentina. Estudios de Casos.

Transformaciones econémicas de la Republica Argentina. Deuda Externa, Fondos Buitres
(Hold Outs) y el rol de los Inversores Internacionales en las economias nacionales y locales.
Factores de produccion a lo largo del tiempo. Efecto de la economia neoliberal en las distintas
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regiones de la Republica Argentina. La marginalidad econémica: la exclusién de los produc-
tores extrapampeanos y los distintos sectores de productores. El Estado como regulador de la
produccién agropecuaria. Problematicas sociales en el marco de la crisis neoliberal: los des-
ocupados, la economia informal. Estructuras agricolas ganaderas. Las organizaciones sociales
de campesinos y de productores familiares. La nueva ruralidad. Cambios del uso del suelo.

El turismo como polo de desarrollo urbano y rural en la Argentina. Turismo Rural, Turismo
Aventura, Ecoturismo, Turismo Cultural, Turismo religioso. Estudios de Casos.

Patrimonio, territorio y cultura en la Republica Argentina. La homogeneidad y diversidad cul-
tural, diferenciaciones regionales. Revalorizacion de la cultura popular, cultura urbana, lugares
de valor simbdlico para la sociedad (plazas, paseos municipales, complejos). Participacion de
la Argentina en la cultura mundial.

La diversidad cultural y los derechos humanos en la Reptiblica Argentina. La mujer y las con-
diciones de vida. La familia, la mujer y sus distintos niveles de integracién en la Argentina.
El rol de la mujer en los movimientos sociales. La mujer en los ambitos rurales. Los pueblos
originarios: culturas y modos de vida. El resurgimiento de las identidades de los pueblos ori-
ginarios.

Los movimientos sociales en la Argentina. La participacion politica de los jévenes. Estudios
de caso.
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Una practica con sentido y relevancia significa un proceso intrinsecamente relacionado y com-
prometido con el ensenar y aprender. Esto significa renovar el compromiso de los docentes y
de los estudiantes con el conocimiento y con los respectivos deberes y responsabilidades para
cumplir con la funcidn critica de la recreacion de los saberes comunes en la escuela.

La ensefianza de la geografia en el ciclo orientado de Educacién Secundaria, propicia el desa-
rrollo de habilidades, conocimientos y herramientas que posibilitan a los estudiantes el acceso
a conocimientos y saberes que les facilitan comprender, explicar y actuar en la sociedad y la
cultura actual.

A partir de esta mirada se abocara a la tarea de construir progresivamente las propuestas esco-
lares que sostengan los siguientes rasgos:

Ampliar la concepcidn de escolarizacion vigente, contemplando las diversas situaciones
de vida, formas sociales y culturales de los diferentes estudiantes. Esto implica rede-
finir la nocién de estudiante a partir de su inclusién en los procesos de aprendizaje y
cuestionar aquellas concepciones ligadas a una forma tradicional de estar en la Escuela
Secundaria.

Ofrecer propuestas de ensefianza variada en las que el aprendizaje se produzca en distin-
tos espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes en donde la experiencia adquiera
nuevos sentidos, formas y creatividades.

Sostener y orientar las trayectorias escolares de los estudiantes, existen instancias que
pueden incluir otras propuestas de apoyo académico, dedicado a la orientacién sobre la
experiencia escolar y que conecten a la escuela con el mundo social, cultural y produc-
tivo.

Trabajar los lazos entre las experiencias valiosas que la escuela viene desarrollando con nuevas
iniciativas institucionales plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes propuestas de ense-
nanza desde la geografia que:

Estén organizadas a partir de diferentes intencionalidades pedagdgicas y didacticas.
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Identifiquen que los docentes se organicen en distintas formas para enriquecer la ense-
fanza.

Agrupen de distintos modos a los alumnos.

Transcurra en espacios que den lugar a un vinculo pedagogico (entre estudiantes, do-
centes y el saber).

Permitan que los alumnos aprendan a partir de multiples practicas de produccién y
apropiacion de conocimientos.

Sumen los aportes de otros actores de la comunidad para enriquecer la tarea de ensefiar.

Planteen una nueva estructura temporal, sumando propuestas curriculares de duracién
diferentes.

La trayectoria curricular propone la vinculacion y explicaciéon de algunas de estas propuestas
con los territorios, sus relaciones e intencionalidades con las distintas dimensiones de la reali-
dad social.

En este sentido se desarrollan con mayor profundidad los métodos con los que cuenta la Geo-
grafia y en funcién de ello, lo que resulta mds apropiado para la construccion del conocimiento
cientifico escolar. Es importante considerar desde la escuela la implementacion de estrategias
de corte investigativo que se profundizan y se complejizan a lo largo de toda la trayectoria del
ciclo.

Las practicas de la lectura, la escritura y la de otros lenguajes como el cartogréfico en el aula,
requieren un manejo de determinados procedimientos para desarrollar capacidades de inter-
pretacion y significacion de diferentes fuentes de informacion.

En el ciclo orientado los estudiantes deben desarrollar diferentes habilidades en el manejo de:

Diferentes textos cientificos, periodisticos, escolares, literarios entre otros.
Imégenes satelitales, fotografias aéreas, obras pictoricas, entre otras.
Fuentes estadisticas, su representacion grafica y analisis de tablas.

Representacion cartograficas actuales e histdricas, planos y cartas topograficas.

Uso recursos multimedia (sitios Web) y programas como Google Eart, Movie Maker,
Power point, Prezi, entre otros.
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Es necesario que los estudiantes analicen las distintas fuentes de informacion las contextua-
licen y validen su fuente, a fin de elaborar recortes tematicos y problematicos que se analicen
en clase y que generen situaciones que permitan la confrontacion de ideas y que propongan la
complejizacion tematica mediante la argumentacion dirigida.

De acuerdo a esto, resignificar y enriquecer la produccion de textos y propiciar la argumenta-
cion a través de situaciones de ensefianza sostenidas a lo largo del nivel, permite al estudiante
desarrollar técnicas de lectura y escritura en geografia, con libros de textos y con la incorpora-
cion de las TIC que permitan comprender la compleja articulacion entre subjetividad y objeti-
vidad en la construccion del conocimiento puesto en juego en clase. La gestion de informacion,
el trabajo colaborativo y el intercambio, facilitan una postura critica y abierta, atenta y rigurosa,
frente a una idea, de manera no lineal sino compleja, sobre la construccion social y colabora-
tiva del conocimiento.

En cuanto a las propuestas de ensefianza disciplinar, se tendrdn en cuenta la intencionalidad
pedagdgica de transmitir los saberes propios de la geografia en la organizacion de las asigna-
turas regulares de la propuesta formativa escolar; pero también pueden existir o presentarse
variaciones de la propuesta disciplinar, contemplando las posibilidades y las diferentes organi-
zaciones institucionales:

Se incluyen estrategias de desarrollo mixto que alternen regularmente el dictado de clase
con talleres de produccion o profundizacién, o bien el trabajo en aula con el trabajo en
gabinetes, de TIC, bibliotecas, laboratorio en otros dias.

Alternando el docente que se hace cargo del dictado de la asignatura, cuando en la insti-
tucion haya mas de un profesor de la disciplina de que se trate. Esto supone que un mis-
mo grupo de alumnos curse algunos bloques tematicos de la asignatura con un docente
y otros bloques con otro profesor.

Posibilitando la acreditacion parcial y progresiva, por tramos correlativos de las asig-
naturas anuales, cuando esto se considere favorable para el aprendizaje y posible en el
marco de propuesta escolar.

4.1. Propuestas de ensehanza

Son instancias disciplinares diferenciadas, especificamente organizadas para acrecentar el de-
sarrollo de formas de conocimiento basadas en la exploracion, la produccién y la expresion de
los estudiantes. Estas instancias podran adoptar la forma de talleres.

Los talleres suman experiencias que les permiten a los estudiantes acceder a otros saberes y
practicas de apropiacion y produccién cientifica, académica y cultural.

| DISENO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES |

Estos talleres, que estaran centrados en la produccién (de saberes, experiencias, objetos, pro-
yectos, lecturas), tendran por contenido el recorte especifico que cada docente plantee —en
didlogo con otros docentes del afo o del ciclo- de aquellas cuestiones, casos, perspectivas o
abordajes del campo de conocimientos que ensefa, definidos para trabajar con los estudiantes.

Por ejemplo: Trabajar la tematica de la nueva geopolitica: “el problema de Ucrania tras la se-
cesion de Crimea’, “las multinacionales, su impacto en la economia globalizada’, “causas justas
y bajos salarios (desigualdad, precarizacion laboral) por ejemplo: The Silicon Valley”, “crisis
politica y social en Venezuela’, “fronteras difusas: problemas de limites latentes”

el conflicto
Palestina — Israel”, “Corea del Norte — Corea del Sur”.
4.2. Propuestas de ensenanza multidisciplinares

Este tipo de propuestas organizan la intencién de priorizar temas de ensefianza que requieran
del aporte de distintas disciplinas o areas curriculares. Podran adoptar la forma de Seminarios
temadticos Intensivos o Jornadas de profundizacion temdtica.

Los seminarios temadticos intensivos proponen el desarrollo de campos de produccion de sabe-
res que histéricamente se plantearon como contenidos transversales del curriculum, tales como:
Educacion Ambiental, Educacién para la Salud, Educacién en los Derechos Humanos y otros
que cada jurisdiccién determine.

Tendran un desarrollo acotado en el tiempo (dos semanas o dos semanas por trimestre o cua-
trimestre, por ejemplo), que se planteara dentro del horario semanal previsto para las asigna-
turas que interactuan en la propuesta, planteando un corte (transitorio, previsto por el equipo
de ensefianza) en el dictado regular de las mismas. Se trata de una propuesta de ensenanza de
cursado obligatorio.

Por ejemplo: “Retrato para una identidad argentina’, en esta propuesta se plantea el trabajo
areal de las Ciencias Sociales, recuperando la historiografia de las distintas épocas de la historia
argentina, revisando el contexto geografico necesario para trabajar el tema desde el patrimonio
cultural. Las otras ciencias pueden trabajar desde su cuerpo cientifico disciplinar, por ejemplo:
desde el drea artistica, con el analisis de las obras, autores, colecciones, época, etc. Se puede
trabajar con las TIC con Fotos Narradas 3 para Windows.

Las jornadas de profundizacion tematica constituyen instancias de trabajo escolar colectivas en
las que los profesores aportan, desde la disciplina que ensefan, a la problematizacién y com-
prension de un tema de relevancia social contemporanea. Priorizan la intencionalidad peda-
gogica de favorecer la puesta en juego de diferentes perspectivas disciplinares en el estudio de
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un hecho, situacién o tema del mundo social, cultural y/o politico, que sea identificado como
problematico o dilematico por la escuela, por la comunidad social local, nacional o mundial.

Por ejemplo: “Derechos de la mujer, avances y retrocesos’, desde la geografia se trabaja sobre
la geografia del género, la historia con un abordaje desde la etnologia y las demas disciplinas
intervienen desde su cuerpo cientifico.

Los proyectos sociocomunitarios solidarios son propuestas pedagdgicas que se orientan a la
integracion de saberes, a la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo
y a la construcciéon de compromiso social en la intervencion del espacio. En ellos se prioriza
la puesta en juego de diferentes perspectivas disciplinares, integradas desde la particular pers-
pectiva de la participacién comunitaria, y promueven posibilidades de accién que surgen de la
participacion social.

Por ejemplo: “El agua como bien comun en la Provincia de Tucuman”, desde la geografia se
trabaja con la metodologia de investigacién-accién, donde se analizan las diferentes variables:
naturales, econdmicas, sociales y culturales sobre el aprovechamiento de este recurso, utili-
zando técnicas cualitativas y cuantitativas para el diagnostico sobre determinadas areas selec-
cionadas por el docente, a través de la técnica del muestreo plasmada a través de planos y
cartografia especifica del area de estudio. El trabajo de campo, analiza las zonas con y sin abas-
tecimiento del recurso vital. Este proyecto tiene el objetivo de acortar distancia entre las ONG o
los organismos gubernamentales encargados de estudiar la problematica y del abastecimiento y
saneamiento del agua. Trabajar con las comunidades sobre el uso y aprovechamiento del agua.
Diferenciar las poblaciones que tienen acceso y las que no tienen acceso al agua potable.

Las comunidades que no tienen acceso al agua potable, capacitar a sus miembros en la potabi-
lizacion del agua; promover campanas a través de la comunidad educativa sobre la concientiza-
cion y cuidado del agua como bien comun (derroche, contaminacion de las aguas).

Otros temas que se pueden trabajar con esta metodologia: los residuos sélidos domiciliaros en
la ciudad de San Miguel de Tucuman, actores sociales en la participacion ciudadana (el rol de
los centros vecinales, clubes sociales).

PARTICULARIDADES DE LA FORMACION GENERAL

En el Bachiller en Turismo

En geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° aio se aborda una geografia que trabaja problematicas mundia-

les, economicas, politicas y de desarrollo desigual global, incorporando contenidos vinculados
al analisis de la poblaciéon en permanente cambio, la movilidad espacial y el desplazamiento
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del Turismo de masas, los cambios culturales en el territorio, la valoracién del paisaje como
patrimonio socio-productivo. Las transformaciones econdmicas vinculadas con el cambio de
uso del suelo, la re significacion de los espacios rurales y el desarrollo de propuestas de turismo
rural. Asimismo, se atenderan las probleméticas relacionadas con las transformaciones am-
bientales, la huella ecoldgica y la estructura del paisaje natural y cultural, y el marco legal que
guia la proteccién de los espacios naturales (dreas protegidas) y culturales.

En el 5° se plantea la geografia argentina en el mundo actual, poniendo énfasis en el estudio
de los recursos turisticos del pais y su participacion en la cultura turistica mundial. Tendra
relevancia el estudio de los procesos productivos agroturisticos, el enfoque hacia los procesos
productivos regionales, como es el caso de “la ruta del vino’, entre otros. El recurso natural
turistico, atractivos turisticos naturales: parques nacionales, reservas naturales y monumentos
naturales en el crecimiento y desarrollo de la actividad turistica. Legislacion turistica argentina
y las politicas regulatorias. Valoracién patrimonial y turistica de la naturaleza. Las regiones
turisticas de la Argentina: Norte Argentino, Litoral, Centro del pais, Patagonia y Cuyo.

En el 6° ano se plantea una geografia turistica vinculada a trabajar sobre la Provincia de Tu-
cuman, atendiendo a los cambios del uso del suelo rural y urbano, la perspectiva de la nueva
ruralidad. Se atendera los impactos del turismo, tanto términos ambientales, como econémicos
y culturales. Se analizaran los circuitos turisticos: casco histérico de la ciudad de San Miguel
de Tucuman; Valles Calchaquies; Valle de Choromoro; Las Yungas y Circuito Sur. Turismo de
intereses especiales: Ecoturismo, Turismo Rural, Turismo de Aventura, Turismo de Deportes,
Turismo de Salud, Turismo para la Tercera Edad, Turismo Cultural (arqueoldgico, gastrond-
mico y religioso). Las rutas turisticas tematicas de Tucuman y del Norte Argentino: ruta de la
empanada, ruta del artesano, ruta del tejido etc.

En el Bachiller en Agro y Ambiente

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° aio se aborda una geografia que trabaja problematicas mundia-
les, poniendo énfasis en los distintos modelos de desarrollo y desigualdad social. Los conflictos
por la tenencia de la tierra. El fenomeno de la multi ocupaciéon de los productores agrarios.
Las transformaciones urbanas y rurales en el contexto de la globalizacion. La gestion de los
espacios rurales. La gestion de los espacios rurales, tanto como espacio de control como de
consumo. El comercio internacional agricola, las politicas agrarias. Estrategias productivas en
el contexto mundial: el agronegocio, agricultura a tiempo parcial, el empleo rural no agrope-
cuario, estractivismo agrario. Revalorizacion de los espacios rurales: la multifucionalidad del
espacio rural del primer mundo. Actividades y usos del suelo rural: agroindustrias, el comercio
y los servicios en el drea rural.

En el 5° aflo se plantea la geografia argentina analizar las caracteristicas estructurales de los

agrosistemas nacionales, manejo de los bienes naturales en los agro ecosistemas, las etapas de
los procesos de produccion. Transformaciones recientes en el ambito rural, la industria, co-
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mercio y servicios en el ambito rural. El andlisis de buenas practicas agricolas y manufacturas.
La conformacion de cadenas y complejos agro alimentarios y agroindustriales a nivel nacional
y local. La agricultura entre la tradicién y las innovaciones tecnolégicas: biocombustibles. Te-
nencia de la tierra, conflictos y consensos. Tipificacion de los sujetos agrosociales. La agricul-
tura familiar en el contexto regional argentino. Problematicas ambientales: degradacion de los
suelos, desertizacion, sobre pastoreo, deforestacion, explotacion de los recursos hidricos. El
proteccionismo en el agro. El derecho a la alimentacion: crisis alimentaria y la desnutricion.

En Bachiller en Ciencias Naturales

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° afio se aborda una geografia que trabaja problematicas mun-
diales, poniendo énfasis los ambientes tema clave para la humanidad. La biosfera: pérdida de
la biodiversidad, la litosfera: degradacion de los suelos, la atmdsfera: el cambio climatico, la
hidrdsfera: El fendmeno del Nifo y la Nifia en el cambio del ciclo hidrolégico. Las Ecoregiones.
Uso, conservacion de los recursos y proteccion ambiental. Recursos naturales, sustentabili-
dad natural y cambios tecnolégicos. Los nuevos refugiados por problematicas ambientales. Las
ecociudades: residuos y reciclaje.

En el 5° afo se plantea la geografia argentina profundizar contenidos fundamentales en la
determinacion de la calidad de vida, haciendo referencia al medio ambiente social: condicio-
nes de vida y conductas que degradan al medio ambiente. Gestion integral de los riesgos y
desastres. La propuesta de accion, la intervencion integral contra los riesgos. Valoracion social
de la naturaleza, valoracién patrimonial de la naturaleza. El ambientalismo en la Argentina.
Educacion ambiental en valores. Contaminacion ambiental y enfermedad.

En el Bachiller en Economia y Administracion

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° aflo se aborda una geografia econémica mundial. Realidades
territoriales y las teorias del desarrollo. La marginalidad econémica: los pueblos indigenas, las
minorias, los nuevos esclavos, los grupos discriminados, el costo de los refugiados, la margi-
nacioén de la mujer. El desarrollo territorial a diferentes escalas. Geopolitica del espacio econd-
mico mundial. (capitalismo, socialismo, neoliberalismo, crisis en los bloques econémicos. El
papel de los organismos internacionales en la economia mundial)

Para el 5° aflo, se plantea la necesidad de profundizar los siguientes contenidos: Dinamica
y problemdtica de las economias regionales de la Rep. Argentina: circuitos productivos. La
geopolitica regional: la Argentina en el contexto de América Latina. Los conflictos y tensiones
econdmicas en las zonas de frontera. El envejecimiento de la poblacion y su impacto en las
economias. El shock econdmico en el siglo XXI. El modelo neoliberal en la Argentina: las mul-
tinacionales, la flexibilizacion laboral. La revoluciéon de las comunicaciones: el ciber espacio
como polo de desarrollo (redes telefonicas, servicios comerciales on line, internet, etc.). La
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revolucion digital y la empresa.
En el Bachiller en Lenguas

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° afo se aborda una geografia mundial, procesos de globalizacién
e integracion regional y el papel de las lenguas. Toponimia. Relacion lengua-cultura-identidad-
globalizacién. Diversidad lingiiistica y cultural. Lenguas y migraciones. Colonialismo lingiiis-
tico (lengua inglesa).

Para el 5° afio, se plantea la necesidad de profundizar los siguientes contenidos: culturas de
tradicion oral / de tradicidn escrita. Diferenciacion del lenguaje en la cultura urbana argenti-
na: practicas emergentes en las artes, el lenguaje y la musica. Leyendo y escribiendo la ciudad.
Aporte del pensamiento colectivo a través del arte urbano argentino: el caso de la poesia urba-
na, en la revalorizacion del paisaje urbano.

En el Bachiller en Informatica

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° aflo se aborda una geografia mundial, la globalizacion y las
nuevas tecnologias en los paises desarrollados y en vias de desarrollo. Las problematicas te-
rritoriales: cuestiones de limites en el nuevo mapa mundial, deterioro y desastres naturales,
migracion temporal y permanente a través del uso de la cartografia digital, fotografias aéreas,
imagenes satelitales, el google earth. Fuentes de informacion: gréaficos, diagramas, lectura de
graficos, censos estadisticos

Para el 5° afo, problemadticas territoriales argentinas: estudio particular de la Antartida sus
implicancias politicas en relacion a la soberania nacional, Islas Australes, las Islas Malvinas y
los Hielos Continentales a través del uso de la cartografia digital, fotografias aéreas, imagenes
satelitales, el google earth.

En el Bachiller en Comunicacion

En el area de las Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
profundizar los siguientes contenidos, en el 4° afo se aborda una geografia mundial, la cultura
global: interaccion de los medios de comunicacion (television, musica, libro) en la transmision
de la informacién. Los medios de comunicacion, quienes la manejan, tendencias, el uso de
la propaganda y tipos de consumo: masivo, exclusivo. La poblacién joven como motor de la
globalizacion: el consumo de musica, estilos de ropa, habitos de comida. El turismo como una
nueva forma de comunicacion.

Para el 5° afo, la Argentina en el marco de la economia globalizada: el derecho a la informa-
cion y la libertad de expresion Ley N° 26.522 de servicios de comunicacion audiovisual, alcan-
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ces: medios radiales y televisivos. El rol de las ONG en promover las condiciones de igualdad y
equidad en los derechos humanos.

En el Bachiller en Educacion Fisica

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° afio se aborda una geografia mundial: el deporte y su identifica-
cién cultural; los juegos olimpicos, los mundiales de futbol y su relacién con las caracteristicas
naturales, econdmicas y sociales de las distintas sedes deportivas a través del tiempo. Los re-
quisitos y normativas del deporte. Deportes representativos de los distintos paises del mundo.
El futbol como el deporte mas globalizado del planeta. El rol de la economia en el deporte.
Desarrollo de la salud de los pueblos a través del deporte o actividad fisica.

En 5° afo, se propone los siguientes contenidos: la geografia del futbol en Argentina; los pro-
cesos que intervienen en su formacién y las condiciones ambientales que estan relacionadas
con la transformacion del territorio en funcién a la cultura del deporte. El rol de la mujer en el
deporte. Deportes emergentes en Argentina. Turismo Deportivo en Argentina.

En el Bachiller en Artes

En Geografia se propone en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria profundizar los
siguientes contenidos, en el 4° afio se aborda una geografia mundial: La globalizacion, la cul-
tura y el arte. Las transformaciones urbanas y el patrimonio artistico mundial. Proceso de la
resignificacion del espacio publico a través de la intervencion en muros y calles. El colectivo
artistico y la identidad en el contexto urbano. El efecto lidico en la comunicacién visual en la
transformacion del paisaje urbano. El rol de la mujer en el arte a través del tiempo. Las grandes
civilizaciones y el arte.

En el 5° ano se plantea los siguientes contenidos: El movimiento del arte urbano argentino
como transformador del paisaje urbano.

La musica, la danza y el teatro como expresion cultural en las regiones argentinas.

El turismo cultural argentino: circuitos gastrondmicos, museos, arte y musica. La ciudad
como centro cultural.
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5. ORIENTACIONES DE EVALUACION

La evaluacidn escolar es una de las necesidades mas legitimas de una institucion, su practica
es entendida como un instrumento que no solo puede medir sino establecer relacién entre la
ensefianza y el logro de sus objetivos.

Podemos definirla como “la etapa del proceso educativo que tiene como finalidad comprobar,

de manera sistematica, en qué medida se han logrado los objetivos propuestos con antela-
cion. Entendiendo a la educacién como un proceso sistematico, destinado a lograr cambios
duraderos y positivos en la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en base a objetivos
definidos en forma concreta, precisa, social e individualmente aceptables.” (P. D. Laforucade)

La evaluacion, pensada desde la “Cultura del Test” (Wolf y Otros, 1991), es incompatible con
la necesidad de captar los procesos que conducen a los estudiantes a resolver problemas de lec-
tura o de escritura. Esto exige una tarea de evaluacion continua y global, actividades estructu-
radas alrededor de contenidos complejos, que promuevan en los estudiantes la reorganizacién
y la produccién de nuevos conocimientos. Estas actividades estimulan el trabajar con otros y
el adoptar distintas herramientas y materiales para tal fin, en el caso de los Talleres, seminarios
multidisciplinares, jornadas de profundizacién tematica, etc. La evaluacion desde esta dptica
requiere la existencia de continuidad entre tarea de ensefianza y tarea de evaluacion. Desde esta
perspectiva se supone un vuelco de la forma tradicional de entender las practicas de la evalua-
cion, es decir, concebir a la evaluacion desde la cultura de la evaluacion en el aula. Se ponen en
practica actividades multiples y globales, contenidos complejos y relevantes, haciendo incapie
en la comprension de la lecto - escritura, el énfasis en el proceso, en definitiva la evaluacion es
vista como un instrumento para acceder a las representaciones de los estudiantes y reorientar-
las. (Solé y Teberosky, 2001).

De acuerdo a esto, la Evaluacion es una herramienta para el desarrollo de las capacidades y
no una calificacion del desempeno de los estudiantes. Lo que se persigue ahora es una eficaz
gestion del rendimiento que se encuentre dentro de la institucion. Por ello los procesos de eva-
luacién deben incluir interacciones informales entre los docentes y los estudiantes asi como el
seguimiento del proceso de ensenanza — aprendizaje, a fin de reorientar las estrategias puestas
en practica.

En el ciclo orientado la evaluacion esta fuertemente condicionada por las caracteristicas de la
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situacidn dulica y extra aulica (proyectos de investigacion, ferias de ciencias, olimpiadas, pro-
yectos socio comunitarios), al tratarse de investigacién de problematicas geograficas y sociales
de tipo escolar, debe considerarse que el objetivo principal no solo obedece a alcanzar con
éxitos los descubrimientos y otras propiedades de la produccion del conocimiento cientifico,
sino reconocer la importancia de como el estudiante construye el conocimiento a través de
aprendizajes significativos. El proceso debe ser guiado, orientado por el docente, pero a la vez
debe favorecer el caracter reflexivo y critico de las producciones de los estudiantes. En este caso
propiciar espacios de autoevaluacion y de co evaluacidn, facilita que los alumnos alcancen ni-
veles de razonamientos mas complejos y se comprometan frente al conocimiento.

De esta manera los modelos y estilos de evaluacion cobran un peso sustantivo en el ciclo

orientado, ya que preparan a los estudiantes con diversas herramientas para articular con otros
niveles de escolarizacion superiores.
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1. FUNDAMENTACION

La economia es una ciencia social que estudia la conducta de la sociedad en sus modos de ad-
ministrar los recursos para aplicarlos a diferentes fines de la mejor forma posible a los efectos
de satisfacer sus necesidades.

Las y los estudiantes son participes activos en los procesos econdémicos de la sociedad. Su
participaciéon como consumidores, tomando decisiones y optando por determinados bienes
y servicios, y las decisiones econdmicas familiares, son el punto de partida para posicionar el
estudio de la economia como una ciencia que intenta explicar y comprender la compleja trama
de relaciones sociales que se establecen en torno a las actividades econémicas desarrolladas por
el sujeto. Es importante el estudio de la economia para la interpretacion de las motivaciones y
situaciones economicas que estan latentes en los hechos sociales que impactan en la vida diaria.

El papel que ejercen las organizaciones dentro de la sociedad surge como consecuencia de
la actividad econémica del hombre orientado primariamente a la explotacion de los recursos
naturales, después a la transformacion y produccion de estos recursos y a la prestacion de ser-
vicios.

Es preciso dejar de percibir la economia como una ciencia abstracta y alejada de las personas
y entender que es una herramienta para administrar de forma coherente y con equidad sus
recursos.

Una sociedad en proceso de cambio permanente, que demanda cada vez mds conocimien-
tos sobre nuevas tecnologias, torna imprescindible la incorporacion, integracién y aprovecha-
miento pedagogico de las tecnologias de la informacion y comunicacion en el aula y como un
recurso para potenciar los aprendizajes en el area de la economia. En este sentido, incorporar
las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion implica trascender el uso instru-
mental de las mismas hacia la generacién de competencias de gestién de la informacién, la
comunicacion y el intercambio. El desarrollo de capacidades de innovacion y de actualizaciéon
permanente sera usado para la interpretacién y procesamiento de la informacion de las diver-
sas variables econdmicas que provienen tanto del sector interno y/o externo de las distintas
organizaciones.

En este contexto es fundamental ensenar a pensar criticamente, es decir, analizar la realidad

| DISENIO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES | 129



en la que se vive, tomar conciencia de ella y ser parte activa y comprometida en la construccion 2. FINALIDADES FORMATIVAS
de la misma.

Para esto es necesario que las/los estudiantes posean conocimientos sobre “los procesos de
formacion de la estructura econdmica del pais y la region, en relacion a las principales proble-
maticas econdmicas que atraviesan las sociedades contemporaneas para que, a partir de diver-
sos conceptos disciplinares, categorias de analisis e indicadores, puedan reflexionar sobre las
relaciones entre nociones y modelos de desarrollo y su impacto econémico, social y ambiental,
vinculando a estos ultimos con su propia realidad social y con la de la comunidad de la que for-
man parte” ( Marco de referencia Bachiller Economia y Administraciéon. Res. CFE N° 142/11).
- Reconocer el aporte de la economia como ciencia a los distintos campos disciplinares.

- Valorar las contribuciones de las distintas corrientes del pensamiento econémico a la evo-
lucion de la Economia como ciencia.

- Interpretar la dindmica econdmica, y aplicar algunos conceptos basicos al analisis micro-
econdmico.

- Realizar un anilisis critico de los fendmenos econémicos agregados, en funcion a las rela-
ciones que se establecen entre las distintas variables macroeconomicas.

- Comprender la realidad e interpretar los hechos econémicos que se sucedieron a través de
los tiempos, tanto en la region, en Latinoamérica y en el mundo.

- Reconocer la importancia del papel que desempeiia el sector publico en el proceso eco-
noémico.

- Reflexionar sobre el desarrollo sustentable como principio rector de las actividades econo-
micas para hacer frente a las necesidades del presente sin poner en peligro las necesidades
del futuro.

- Analizar y valorar la realidad de su contexto, para la toma de conciencia y su participacién
activa y comprometida en el mismo.
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3. CONTENIDOS

La economia y el problema econdmico. La economia como ciencia social. Ramas. Relaciones
con otras disciplinas. Los factores de la produccion. Los agentes econdémicos. El circuito eco-
noémico.

El contexto sociohistdrico, cientifico y cultural del pensamiento econémico. La revolucién
cientifica y tecnoldgica y sus efectos sobre el sistema econémico.

La unidad de consumo: las familias. La teoria del comportamiento del consumidor. Equilibrio
y excedente del consumidor. Curva de demanda. Elasticidad de la demanda. La unidad de pro-
duccién: la empresa. Los costos y los ingresos de produccion. Curva de oferta. Elasticidad de la
oferta. Mercados: clasificacion y caracteristicas.

Elementos para el analisis de la distribucion del ingreso. Desigualdad de los recursos y los
medios econdmicos. Sistema de precios. Determinacién y fijacion del precio.

Elementos conceptuales para el analisis del ingreso nacional. Produccién, valor agregado.
Oferta y demanda agregada. La relacion entre producto, ingreso y gasto. La distribucion del
ingreso. Sector Externo: Balanza de pagos, Tipo de cambio y Comercio internacional. Organis-
mos financieros internacionales. El Mercosur.

La intervencion del Estado en la actividad econdémica. El dinero en el sistema financiero ac-
tual: El Banco Central y la politica monetaria.

Evolucion reciente de la economia argentina. La economia argentina en los primeros afios del
siglo XXI. Las economias provinciales y su insercion en el mercado externo.
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Los problemas econdmicos del mundo actual. Desarrollo y subdesarrollo. Desarrollo susten-
table. Crecimiento y medio ambiente. Desempleo. Inflaciéon. Globalizacién. Insercion de la Ar-
gentina en la economia global.
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Para introducir a los estudiantes en el aprendizaje de la Economia debe tenerse en cuenta que
toda persona forma parte de un sistema econdémico. De forma que se concibe al estudiante
como un participante activo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se propone el desarrollo de practicas que impulsen el didlogo y asuman la cultura democrati-
ca; a fin de aprender a ejercer la toma de decisiones, la participacion y el compromiso con los
otros con responsabilidad y honradez en las practicas cotidianas. Corresponde a ello impulsar
la reflexion acerca del sentido comun y de los valores que encierran las decisiones respecto de
lo econémico.

Las actividades que generan este tipo de estrategias responden al valor formativo de las cien-
cias de la economia en el sentido de formar estudiantes rigurosos, criticos y tolerantes con las
ideas ajenas; y de promover su participacion en la busqueda de diferentes vias para la interpre-
tacion de los hechos y procesos socio-econémicos.

Por ultimo, se recomienda contextualizar los aprendizajes de modo que el estudiante pueda re-
ferenciar los diversos temas abordados con las experiencias de la realidad econémica regional,
latinoamericana y mundial.

Como estrategias metodoldgicas para el desarrollo de los contenidos propuestos se sugiere:
la exploracion e interpretacion de informacién econdmica proveniente de textos in-
formativos (capitulos de libros, enciclopedias, textos en soporte electrénico, suplemen-
tos de diarios o revistas, blogs, paginas web) en forma individual o compartida, con el
docente y el grupo de alumnos,

el analisis de graficos y tendencias y la construccion de indicadores,

el uso de material audiovisual y multimedial, como soporte de producciones elabora-
das por estudiantes, sobre tematicas relacionadas con la orientacion,

la utilizacion de las tecnologia disponibles con diferentes entornos virtuales como
blogs, foros de discusion y/o wikis, que permitan promover el trabajo colaborativo, am-

134 | DISENO CURRICULAR - CIENCIAS SOCIALES |

pliar y sostener el debate fuera del aula. Los estudiantes podrian participar de entornos
desarrollados por los docentes o crearlos, en el marco de su formacion.

seminarios (http://www.banrepcultural.org/blaavirtual) con el propoésito de analizar o
interpretar criticamente los hechos o fendmenos econémicos estudiados y desarrollar
habilidades para analizar, organizar y presentar en forma oral o escrita las conclusiones.
El seminario proporciona a los estudiantes la oportunidad para un estudio intensivo de
tematicas especiales y promueve el intercambio de experiencias personales. De esta for-
ma un seminario permite incluir a los y las estudiantes, en un recorrido de formacion,
previamente disefiado por los docentes, sobre un tema convocante, relevante y multidis-
ciplinar.

La educacion ambiental, el desarrollo sustentable, las economias regionales, son temas parti-
cularmente adecuados para una propuesta de seminario. Por ejemplo se puede desarrollar un
seminario sobre “Agua” o “Producto” en la escuela, sumando aportes desde distintas discipli-
nas; como ser Quimica, Geografia, Educacion Tecnoldgica, Economia, Proyecto y Gestiéon de
Microemprendimientos. El abordaje puede estar vinculado con el uso y distribucion del agua
en la comunidad escolar y/o con los problemas que esto conlleva, para relacionar luego la pro-
blematica a escala nacional y mundial. Al igual con el “producto” que puede ser tratado desde
la localizacién, distribucién y comercializacién en la comunidad y a escala regional y nacional
y/o con los problemas que se presentan.

Los y las docentes a cargo deberan prever una secuencia de estudio que incluya textos en
distintos soportes, para grupos que incluyan a estudiantes de distintos cursos o secciones de
diferentes afos del ciclo orientado por ejemplo (Material de consulta para part. del proceso de
produccién federal de ENTRAMA).

paneles de discusion y debate de distintos temas econémicos donde se pueden pre-
sentar informes de andlisis efectuados por los estudiantes, como también, contar con la
presencia de profesionales o personas relevantes de la comunidad,

“proyectos de trabajo, como propuestas integradoras de contenidos”, que promuevan
la participacion activa y el trabajo en equipo, partiendo de ejes transversales -tales como
desarrollo sustentable, crecimiento y medio ambiente-, “que pueden servir de anclaje
para el desarrollo de propuestas interdisciplinarias” (Marcos de referencia. Educacion
secundaria orientada. Bachiller en economia y administracion. Res. CFE N° 142/11),

“participacion en eventos, exposiciones, teleconferencias, ferias que hacen a la vincu-

lacion de los estudiantes con la comunidad” (Marcos de referencia. Educacion secunda-
ria orientada. Bachiller en economia y administraciéon. Res. CFE N° 142/11),
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5. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

La evaluacion es un proceso dinamico de indagacion, reflexion y didlogo para la obtencion de
informacion sobre la accién educativa, el analisis sobre la informacion relevada y los acuerdos
institucionales para la toma de decisiones.

Vista de este modo, la evaluacion se constituye en un proceso de investigacion para actuar sig-
nificativamente en las innumerables actividades que se realizan, a fin de lograr el mejoramiento
permanente de los aprendizajes escolares, ya que “evaluar es crear jerarquias de excelencia, en
funcion de las cuales se decidira el progreso en la trayectoria escolar” (Perrenoud Philippe- La
evaluacion de los alumnos)

El proceso de evaluacién no solo muestra cémo el estudiante construye su conocimiento y
sus procesos de aprendizaje sino que, ademas, brinda a los docentes indicios sobre sus propias
practicas de ensefanza y evaluacion. “Se busca generar instancias de participacion y consenso
en la elaboracién de criterios de evaluacion y propiciar la evaluaciéon mutua, entre pares, en
un entorno colaborativo y como estrategia de aprendizaje” Marco de Referencia. Bachiller en
Economia y Administraciéon. Res. CFE 142/11.

“La evaluacion es compleja porque sirve tanto para acreditar como para diagnosticar, retroali-
mentar, reflexionar, regular y mejorar los aprendizajes. Ofrecer retroalimentacion a los alumnos
implica generar, ante todo, las condiciones para que los mensajes sean eficaces, y los didlogos,
posibles. Para esto el docente tiene que construir un vinculo de confianza con los estudiantes
una comunicacién fluida y un intercambio de ideas reflexiones, preguntas y dudas.” (Anijovich,
R.y Gonzilez, C. Evaluar para aprender. Conceptos e instrumentos. Aique Educacion).

Se busca que los estudiantes se impliquen en el proceso de aprender el “qué” y el “como”, po-
niendo a su disposicion estrategias que les permitan una mejora en sus aprendizajes, asumien-
do responsabilidades y convirtiéndose asi en aprendices auténomos.

La evaluacion debe ser un componente mas en el proceso de enseilanza y aprendizaje, lo que
nos lleva a sugerir la utilizacién de instrumentos coherentes con las estrategias metodoldgicas
adoptadas, promoviendo la incorporacion de las nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion.
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La finalidad de la evaluacion es ayudar a tomar decisiones de regulacion y de autorregulacion
que faciliten el progreso de las y los estudiantes sin dejar de considerar el principio de diversi-
dad en el avance que cada uno de ellos logre en su cursada, bajo la premisa de una superacion
personal que le permita valorar el propio esfuerzo y no aceptar limitaciones como algo natural.

5.1. Criterios de evaluacién

Los criterios de evaluacion contemplan la adquisicion de los conocimientos abordados en el
desarrollo de los espacios curriculares, haciendo centro en el grado de desarrollo reflexivo que
se alcance sobre el objeto de estudio, intimamente vinculado con la realidad cotidiana de los
estudiantes.

Por estar frente a un proceso, se requiere tomar en cuenta factores continuos de evaluacién
que se consideran criterios apropiados para los espacios curriculares de la orientacion: esfuerzo
de participacion en la tarea diaria, compromiso con el trabajo en equipo, lectura de bibliografia
indicada, uso correcto del vocabulario técnico, procedimiento coherente en el analisis y reso-
lucién de situaciones problematicas, cumplimiento en los plazos de cada etapa metodoldgica,
produccion adecuada de informes sobre las investigaciones realizadas, participacion activa en
el debate y discusion, capacidad de autoevaluacion y deteccién de fallas.

5.2. Instrumentos de evaluacion

La evaluacion, partiendo de las finalidades formativas, debe establecer indicadores e instru-
mentos que permitan validar a través de diferentes vias, la efectividad de la puesta en practica
de los contenidos propuestos para cada uno de los espacios curriculares de la orientacion.

Los instrumentos centrales de la tarea del docente, con la mira puesta en fomentar una consis-
tente actividad practica de accién y reflexion son:

- la observacion directa y el seguimiento del aprendizaje
- estudio de casos
- trabajos domiciliarios

- elaboracion de graficos: mapas conceptuales, diagramas de flujo, power point, prezi,
entre otros

- resolucion de problemas
- elaboracion de proyectos

- produccién y exposicion de trabajos
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- portafolios: permiten incorporar una selecciéon de producciones de las y los estudiantes
alo largo de un periodo determinado.

Estos instrumentos y criterios de evaluacion deben ser conocidos por los estudiantes “la rela-
cién entre lo que se ensefia y se evaliia es mas estrecha, la retroalimentacién intenta mejorar los
aprendizajes de los alumnos, el uso de una variedad de instrumentos de evaluacién ademas de
los tradicionales de lapiz y papel, la relevancia de evaluar procesos y no solo productos finales
de aprendizaje” (Anijovich, R. y Gonzélez, C. Evaluar para aprender. Conceptos e instrumen-
tos. Aique Educacién).

Particularidades de Economia en el bachiller con orientacion en Turismo

El turismo es actualmente la segunda industria mds grande del mundo, sefiala Brida, (2008).
De alli que la inclusién de Economia en el ciclo orientado del bachiller con orientacién en Tu-
rismo responde a la necesidad de abordar el estudio de esta actividad permitiendo una reflexion
critica de los estudiantes sobre el alcance de sus contribuciones al desarrollo de la comunidad
en donde esta se genera. A tal fin se propone el abordaje de contenidos como la demanda, la
oferta y el mercado turistico; la intervencion del Estado en los mercados; las empresas turisti-
cas: produccion, costos y beneficios; algunas tematicas relevantes para el sector turistico, como
ser el impacto social y ambiental y sustentable del mismo. También se sugiere tener en cuenta
los temas planteados anteriormente, como ejes transversales para el desarrollo del espacio Pro-
yecto Turistico Socio Comunitario. Seran de gran importancia para el desarrollo de actividades
y microemprendimientos turisticos sostenibles, donde los estudiantes sean los protagonistas
activos del proceso de ejecucion.

Particularidades de Economia en el bachiller con orientacién en Agro y Ambiente

Se sugiere abordar el estudio de la estructura y dindmica del sector agropecuario. Esto incluye,
en principio, toda la cadena de explotacion de recursos naturales, la transformacién primaria y
secundaria (agroindustria), la distribucién y el consumo. Ademas, resulta importante analizar
las relaciones entre el sector agropecuario y el resto del sistema econémico, el papel que asume
el estado en materia de infraestructura y servicios rurales y las politicas agrarias que condicio-
nan la produccion. A la par de los aspectos regionales y nacionales, se debe considerar también
la dimension internacional relacionada con los flujos comerciales y las inversiones que rodean
la actividad agropecuaria. Los contenidos propuestos permiten que los estudiantes asuman una
postura critica frente a los hechos econémicos con los que conviven, basindose en la observa-
cion, seleccion de informacion y posterior analisis de la misma.

A tal fin se propone el abordaje de contenidos como:

Importancia econdmica y social de la produccion primaria del pais, regionalizacidn, ti-
pos de productores y de producciones, las organizaciones del sector agropecuario.
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El contexto sociohistdrico, cientifico y cultural del pensamiento de Smith, Ricardo,
Marx, Keynes y Schultz. Aportes tedricos fundamentales. Relacién con las ciencias agra-
rias y ambientales.

Oferta y demanda de productos agropecuarios, elasticidad de la demanda y de la oferta.

La unidad de produccion: la explotacidn agropecuaria, el capital agrario, riesgos, tiempo
biolégico, estacionalidad, productos perecederos, ciclos ganaderos.

Mercados agropecuarios, sistema de precios, determinacion y fijacion del precio.

Oferta y demanda global. El sector agropecuario y agroalimentario. Ingreso: distribu-
cion personal, funcional y sectorial.

Los problemas agroecondmicos y las politicas agrarias en Argentina. Problemas nacio-
nales y locales. El desarrollo rural sustentable. Politica ambiental.

El cooperativismo agropecuario en la Argentina.

También se sugiere tener en cuenta los temas planteados anteriormente, como ejes transver-
sales para el desarrollo del espacio Proyecto Tecnoldgico Agropecuario. Seran de gran impor-
tancia para el desarrollo de actividades y proyectos agroambientales, en los que los estudiantes
sean los protagonistas activos del proceso de ejecucion.

Particularidades de Economia en el bachiller con orientacion en Ciencias Naturales

La inclusion de Economia permite que los estudiantes del Bachiller en Ciencias Naturales
asuman una postura critica y propositiva sobre los hechos econdémicos con los que conviven,
basandose en la observacion, seleccion de informacion y posterior analisis de la misma.

Se propone abordar temas como: la produccion del conocimiento cientifico, la evolucion de
la economia como ciencia, problemas que afectan a la sociedad relacionados con el desarrollo
sustentable: equidad social, equilibro ecoldgico, crecimiento econémico y el impacto ambien-
tal. También se sugiere tener en cuenta los contenidos planteados anteriormente, como ejes
transversales para el desarrollo del espacio Proyecto Ciencias Naturales y Sociedad. Seran de
gran importancia para el desarrollo de actividades y proyectos donde los estudiantes sean los
protagonistas activos del proceso de ejecucion.

Particularidades de Economia en el bachiller con orientacion en Comunicacion
La Economia es una ciencia social que complementa la formacion general en Comunicacion,

porque otorga las herramientas necesarias para desarrollar competencias y habilidades en el
analisis e interpretacion de contextos socioecondémicos y politicos.
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Los actuales temas econémicos se remiten a distintas categorias analiticas tales como el Esta-
do, la Sociedad, los Grupos y Clases Sociales, el Sector Publico, el subdesarrollo.

Se requiere de un manejo correcto de tales nociones en su proyeccion teérica y en su dimen-
sién historica, para comprender méds adecuadamente el significado que las mismas adquieren
en el analisis econdmico, que los estudiantes estan llamados a interpretar.

Se sugiere el abordaje de temas como:
Teorias economicas y distintas aproximaciones sobre el concepto de desarrollo,

La variable econdmica en la comunicacion, actores y entidades de un sistema econémico de
mercado y los flujos existentes entre ellos

El desarrollo econémico de largo plazo, la politica macroecondémica, objetivos de la politica
econdmica. Los problemas del desarrollo desde una perspectiva integral y como mero cre-
cimiento de la economia.

Economia de la comunicacién. La comunicacién como un bien econémico. El mercado de
los medios. Las empresas de comunicacién. La intervencion del Estado. Relacion entre lo
social y lo econémico.

El uso social de nuevas tecnologias. . Recoleccion y analisis de datos estadisticos

A través de los temas propuestos se pretende que los estudiantes, puedan ejercitar su condicion de
sujetos de derechos y obligaciones, basandose en la observacion, seleccion de informacién y poste-
rior analisis de la misma y desarrollar habilidades sociales para el trabajo: capacidad de escucha,
didlogo y trabajo en equipo, respeto a la diversidad cultural, participacion en actividades cooperati-
vas, entre otras (Marco de referencia Bachiller orientado en comunicacion. Res.142/11.CFE).

También los contenidos planteados anteriormente pueden organizarse como ejes transversales
para el desarrollo del espacio Proyecto de Produccion y Gestion de la Comunicacion. Seran de gran
importancia para el desarrollo de actividades y proyectos donde los estudiantes sean los protagonis-
tas activos del proceso de ejecucion.

Particularidades de Economia en el bachiller con orientacion en Informatica

Las transformaciones economicas y organizativas que caracterizan la nueva fase de la economia
mundial estan estrechamente asociadas a un profundo cambio cientifico y tecnoldgico. Las nuevas
tecnologias tienen un doble efecto. Por una parte, abren nuevos sectores industriales, como la indus-
tria de la computacion. Pero, ademas, desencadenan grandes transformaciones en un conjunto muy
amplio de actividades economicas. La organizacion de la produccion y el trabajo también se ha visto
profundamente modificada. Se puede decir que el manejo de la informacion, las relaciones sociales,
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la politica y la cultura de los distintos grupos de seres humanos esta cada vez mas globalizado.

Toda esta nueva realidad, segun algunos autores, conforma una revolucion tecnoldgica, un nuevo
paradigma productivo y unos nuevos usos sociales en nuevos marcos culturales en la que algu-
nos han querido entrever una nueva era. Esta aproximacion desde las Ciencias Sociales la compila
perfectamente la aportacion de la obra de Manuel Castells en su trilogia La Era de la Informacion,
Economia Sociedad y Cultura (http://www.uv.es/econcult/pdf/Capitulo12.pdf).

En el marco de esta orientacion, Economia intenta propiciar el interés por el estudio y aplicaciéon
de las teorias y principios econdmicos a la industria de los medios de informacién y comunicacion.
Asimismo busca ofrecer un conjunto de saberes que permita a los estudiantes analizar aspectos de
la realidad que van mas alla de los espacios mas tradicionales.

Entre los temas mds importantes de “la nueva economia” se ubica el papel notable que juega la
informacion, que aplicada a distintos procesos influye directamente en el desarrollo social y el creci-
miento econdmico y en las relaciones entre individuos, organizaciones e instituciones.

Se sugiere el abordaje de temas como:

- la economia de los medios
- la evolucion de la teoria y el pensamiento econémico
- la demanda y la oferta de las nuevas tecnologias, el funcionamiento de los mercados

- producto, el costo de la produccion

- las caracteristicas del nuevo entorno micro y macroecondmico en el que se mueven los proce-
sos productivos

- la macroeconomia: productividad- tasas de desempleo-.- reestructuracion de los mercados de
trabajo

- los efectos econdmicos, sociales, culturales, juridicos y politicos ocasionados por la era de la
informacién

- las politicas econdmicas del Estado y su repercusion en el procesamiento de datos
También los contenidos planteados anteriormente pueden organizarse como ejes transversales
para el desarrollo del espacio Proyecto Tecnoldgico en Informatica seran de gran importancia para

el desarrollo de actividades y proyectos donde las y los estudiantes sean los protagonistas activos del
proceso de ejecucion.
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Resolucion Ministerial N° 0077/5 (MEd) Bachiller con Orientacion en Comunicaciéon. Nimero
expediente validez nacional 15058/15.

Resolucion Ministerial N° 0078/5 (MEd) Bachiller con Orientaciéon en Educacion Fisica. NUmero
expediente validez nacional 15021/15.

Resolucién Ministerial N° 0079/5 (MEd) Bachiller con Orientacion en Ciencias Naturales. Nimero
expediente validez nacional 15043/15.

Resoluciéon Ministerial N° 0080/5 (MEd) Bachiller con Orientacion en Agro y Ambiente. Nimero
expediente validez nacional 15892/15.

Resolucion Ministerial N° 0081/5 (MEd) Bachiller con Orientacion en Informatica. Numero
expediente validez nacional 15781/15.

Resoluciéon Ministerial N° 0082/5 (MEd) Bachiller con Orientacién en Economia y Administracion.
Numero expediente validez nacional 15057/15.

Resolucién Ministerial N° 0083/5 (MEd) Bachiller con Orientacién en Ciencias Sociales. Nimero
expediente validez nacional 15112/15.

Resoluciéon Ministerial N° 0084/5 (MEd) Bachiller con Orientacién en Arte-Musica, Bachiller
con Orientacién en Artes Visuales, Bachiller con Orientaciéon en Arte- Danza, y Bachiller con
Orientacién en Arte-Audio Visuales. Nimero expediente validez nacional 15138/15.

Resolucién Ministerial N° 0085/5 (MEd) Bachiller con Orientaciéon en Lenguas. Numero expediente
validez nacional 15784/15.

Resolucion Ministerial N° 0086/5 (MEd) Bachiller con Orientacion en Turismo. Niimero expediente
validez nacional 15893/15.

Resolucién Ministerial N° 951/5 (MEd) Bachiller Especializado en Artes.
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