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LECCION D E O P TI MISMO 

DIJO EL ILUSTRE FUNDADOR DE 

LA UNIVERSIDAD DE LA PLATA: 

A veis que no soy un pesimista ni 
un desencantado, ni un vencido 
ni un amargado pOl' derrota ninguna. 
A m1 no me ha derrotado nadie; y 
aunque aS1 hubiera sido, la derrota 
solo habria conseguidohaeerme mas 
fuer te, mas. optiIT),ista; mas "idealista ; 

porque los unicos derrotados en este mundo son los que 
no creen en nada, los que no conciben un ideal, los que no 
yen mas camino que el de su casa 0 su negocin, S~ de­
sesperan y reniegan de S1 mismos, . de su pati-ia: y de S1,1 
Dios, si 10 tienen, cada vez que les sale m:!l ' algim calculo .­
financiero 0 politico de la matemat ica de su-egoismo. 
i Trabajo Va a tener e1 Enemigo para desalojarme ami 
rlel campo de batalla! El territorio de mi estrategia es 
infinito, y puedo fatigar, desconcer tar, desarmar y ani­
quilar al adversario, obligandolo a recorrer distancias 
inmensurab1es, a combatir sin comer, ni beber, ni tornal' 
aliento, 1a vida entera, y cuando se acabe 1a tierra, a 
caba1gar pOI' los aires sobre. corce1es a1ados, si. quiere 
perseguirme por los campos dOe 1a imaginaciori y del 
ensuefio. Y despues, e1 Enemig-o no puede reno val' sU 
gente, porIa fuerza 0 pOI' el interes, que no resisten 
mucho tiempo; y entonces, 0 ~e ' queda solo,. 0 -se pasa a1 
amor, y es mi conquista, y se dnde con armas y bagajes 
a mi ejercito invisible e invenci~le . 

(Fragmento de una pagina del discurso de Joaquin V. 
Gonz~llez "La y niversidad y el alma argentina") 
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AL MAGISTERIO 

Creacion de Domingo F. Sarmiento, EL MONITOR DE LA 
EDUCACI6N COMUN, que tuvo horas de esplendor, ha pas ado 
durante estos ultimos anos por un eclipse al que se Ie pone fin 
con el presente numero. Vuelve a aparecer cuando se normaliza 
la vida institucional del pais y cuando comienza a reconocerseles 
a los ma0~tros el derecho a una mejor organizacion profesional 
asi como a una adecuada remuneracian, 10 que ha de llevarlos a 
trabajar con renovado optimismo por la perfeccian constante 
de la escuela argentina. 

Un poeta senero, Enrique Banchs, era director de esta revista 
cuando tal expresian de cultura y tal siembra de iniciativas y de 
ideas deja de ser una realidad vigente para el magisterio argen­
tino. Hoy, al reaparecer, EL MONITOR DE LA EDUCACION 
COMUN rinde homenaje a Sarmiento, y a uno de los mas finos 

poetas de nuestra habla, Banchs, que fueron su creador y su 
Ultimo orientador. La curiosidad universal de Sarmiento y su 
torrencial impulso de educador, la recoleta erudician de Banchs 
que el quiso expandir como la luz, en silencio, fueron ' el alfa y 
el omega de EL MONITOR DE LA EDUCACION COMUN. Al 

reanudar la tarea, al sumarnos al esfuerzo conjunto de los maes­
tros, queremos repetir esa leccion que nos viene del tiempo, como 
un mandato. 

Cada momento hist6rico tiene su expresian. Si es verdad que 
el espiritu de los hombres no ha cambiado mucJ;lO desde Platan 
hasta nuestros dias, tambien es cierto que las mismas ideas se 
han ahondado, se han diversificado, se han vivido hasta lograr 
que las palabras tengan con frecuencia significacian mas rica, 
mas variada, distinta, en fin, de la que originalmente Ie atribu­
yeron nuestros mayores. El hombre y su espiritu --vaso y esen­
cia- varian con el andar de los anos. Mal podriamos, pues, re­
producir hoy sin traicionar nuestra misian, 10 que hicieron muy 
bien nuestros predecesores. 
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La epoca por que atravesamos es epoca de busqueda, de in­
satisfaccion, de fecunda vigilia. La hora es de crisis, de esfuerzo, 
de rebeldia contra la rutina, de rotundo "no" al adormecimiento 
que parece feliz. Querriamos ser interpretes del momento actual 
y sabemos que s610 hemos de lograr nuestro propos ito si los 
maestros nos ayudan. Nadie vive ni conoce mejor que los maestros 
la realidad de nuestra patria, con sus grandezas y sus fallas. 
Nadie conoce mejor a las mujeres y a los hombres de nuestra 
Argentina, que ellos contribuyeron a formar. Tierra y cosas y 
personas tienen en los maestros a sus observadores, a sus trans­
formadores, a sus criticos enamorados, pues cuanto mas amamos 
10 que nos rodea tanto mas anhelamos su perfeccion. 

Digannos, pues, los maestros, de su experiencia, de sus co­
nocimientos, de sus investigaciones, de su emocion. Nadie crea 
que para interesar a los colegas -sus mas probables lectores­
es menester deslumbrarlos con un descubrimiento extraordinario, 
con una vision totalmente original, con un decir que maravilla. 
Solo la sinceridad cuenta, solo ella importa por humilde que fuere 
1a contribucion al esfuerzo de todos, por modesta que fuere la 
forma en que la brindemos. Las costumbres de un pajaro, la 
vivienda de un insecto, el posible aprovechamiento del caudal de 
un arroyo, la forma 0 los colores de una vasija, las necesidades 
de una poblaci6n, la manera de salvar una dificultad didactica 
() la leal enunciacion de tal dificultad para que otro maestro nos 
oriente con su consejo, los pensamientos 0 los versos que nos 
inspiren hechos 0 cosas de nuestra vida 0 de la de nuestros seme­
jantes. .. todo es material que EL MONITOR DE LA EDUCA­
CIoN COMUN recibira con agrado y publicara en la medida de 

sus posib~.lidades y de los meritos de cada trabajo. Es imperioso 
que el maestro de cualquier punta de la Republica no se sienta 
aislado, sino integrante de la gran columna de los educadores 
argentinos, solidarios por vocacion y por necesidad. 

Hemos de enlazar nuestra accion de hoy con 10 que se ha 
hecho en tiempos pasados, porque 10 bueno y 10 bello deben tener 
vida perdurable y han de ser traidos al recuerdo de las nuevas 
generaciones. N adie sabe hasta que punta puede ser fecunda una 
buena palabra 0 una experiencia aparentemente sencilla. Presen­
taremos a los maestros manifestaciones perennes de la cultura 
argentina y universal porque la cultura es la fuente de juvencia 
del educador. Les haremos llegar la voz de conferencistas que 
ellos, por razones de tiempo 0 de distancia, no han podido escu-
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char. Les diremos que se hace y que se piensa en el mundo en 
materia de educacion y en los diversos aspectos del arte y de 
la ciencia. 

Nos interesa la critic a, elogiosa 0 no, de cada numero de 
nuestra revista porque deseamos que EL MONITOR DE LA 
EDUCACI6N COMUN sea eso: "nuestra revista", es decir, el 
trasunto de 10 que el maestro piensa, de 10 que es y de 10 que 
ansi a llegar a ser, no solo en su funcion tecnica de ensefiar sino 
en su vocaci6n permanente de aprender y hacer. 

EL MONITOR 

IICanteras del Pucara" 
por ALBERTO NICASIO 

ROSA CLOTILDE de BARON BIZA 

(Xilograf:a: 
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COMENIO, PADRE DE LA EDUCACI6N MODERNA 

por JUAN MANTOVANI 

La >to a"a"c,on dcade 1949 ha.ta. la fecha de El MonitoT de la. Edu­
cae,on Comun. impidi6 que en. sua pagin.as pudiera consagraTs8 un ho­
mena;e e .. 1957 ,. Ie. memoria de Juan Am08 Comcnio cm motivo d. 
haberIJ6 cumplido 61 tricentenario de la publicaci6n de 81.4. "Opera Diddc­
tica Omnia", tJ1. 1657 en A11t8tcrdam. E1l todo el 1)J.'ltttdO Be recorda III 
vida 21 la. ob,.a. del gran. pcdagogo 1/ educador. AparccicTon numeTOBaa 
j)ublicaciones de ezamcn. e interpretacion del pcnsamiento y la vida. de 
Comenio. Tambi6n aparecieron edicionc8 de sus obras en diverso8 idiomas. 
La UNESCO public6 un volume .. titule.do "Page. choisi •• ", co .. una in­
troducci6n do Jean Piaget, DirectoT del Bureau internatima[ d'Education, 
80bre "La actualidad de Juan Amos Comenio". 

At rwpa.rcccr El Monitor ')to queremo8 que lalte nucstra adhesi6n at 
;u.sticicTO homcna.;e universal. para 10 cual publica1nos cl trabajo del pro­
fesor Juan Mantovani preparado para cl homena;e que se tribttto a Co­
menia en esa opoTtunidad. lnteresa destacar Que en. cste traba;o apaTece 
Comenio como el padre dc la educacion moderna y el precur80r pedago­
gico de la educaci6n popular. 

T. - El tricentenario de la publicacion de las obras didacticas de 
Comenio (1657 - 1957) 

La Conferencia General de la Unesco, en su 9l! reuni6n de Nueva Delhi, 
decidi6 participar en la conmemoraci6n del 3002 aniversario de la publica­
ci6n -en 1657, en Amsterdam- de la Opera Didcictica Omnia de Comenio, 
y, como una forma del homenaje, dispuso publicar un volumen de textos 
eseogidos, en distintos idiomas, a fin de revivir el pensamiento del gran re­
formador pedag6gico del siglo XVII, profeta de la educaci6n popular y 
verdadero fundador de la eseuela moderna. Esta extraordinaria figura vivi6 
en un siglo feeundo para la filosofia europea, interesada en los maxim os 
problemas del hombre y del universo, de la raz6n y la fe, del espiritu hu­
mana y de Dios; en ese mismo siglo adquiere significaci6n el problema 
general de la educaei6n del hombre, que atrae a los pens adores de la epoea, 
expositores del fundamento de las teorias educativas y de las tentativas 
praetieas que habrian de constituir la gran preocupaci6n de Com~nio. Pero 
este verdadero sembrador en el campo educativo tiene, ademas, un mer ito 
especial que justifica el homenaje de la Unesco: fue tambien un precursor 
de Ia eooperaei6n internacional en los dominios de la eultura y la educa­
ci6n. En septiembre de 1641 lleg6 a Londres, invitado por Samuel HartIib, 
el moderno meeenas y amigo de Milton; el ingles ya conocia el programa 
pans6fieo del checoeslovaco y estaba dispuesto a ayudarlo para que pudiese 
encontrar el medio de realizar su sueno de ensenar to do a todos. Comenio, 
seeundado por su amigo, present6 al Parlamento la inieiativa de fundar un 
Colegio Pans6fico con el objeto de registrar y prolongar el con junto de 
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conocimientos utiles para toda la humanidad. A pocos aiios de la muerte 
de Francis Bacon quiso dar vida, con su pansofia a una de las mas caras 
ideas del fil6sofo ingles, la del globus intellectualis. Comenio deseaba de­
mostrar practicamente que todas las ramas del conocimiento podian or­
ganizarse y coordinarse sistematicamente, de acuerdo con los nuevos prin­
cipios del m~todo de las ciencias y del metodo de la enseiianza. Las luchaR 
politicas y religiosas frustaron 1a realizaci6n de tan importante iniciativa, 
y Comenio tuvo que emigrar de Inglaterra. Mas tarde, en 1668, explic6 su 
concepcion en V ia lucis, obra en 1a que decia que, antes del pr6ximo fin 
del mundo -Comenio creia en el milenio- apareceria la luz para despe­
jar las tinieblas dominantes, y los cuatro caminos esclarecedores debian ser: 
libros universalesJ escuelas universales, un colegio mundial de sabios y una 
lengua universal. La existencia de Comenio, continuamente agitada por las 
luchas, la persecucion y el exilio, y su epuca turbulenta, en la que se de­
sencaden6 el cisma de Lutero y la Guerra de los Treinta Aiios, encendieron 
con mayor fuerza su idea, acaso ingenua, pero persistente, de la paz uni­
versal y de la comprension de todos los esfuerzos. ' Comenio pensaba que 10 
que se r equer ia no era la paz externa entre los gobernantes sino una inter­
na armonia de los espiritus, fundada en un sistema de ideas y sentimientos 
comunes. 

El prop6sito de honrar a este pensador ba tenido unanime acogida en 
casi todos los paises del mundo que, colocandose por encima de las divisio­
nes politicas y de las tendencias ideologic as, reconocen en Comenio al re­
presentante del espiritu universal, ecumenico y pans6fico que nuestra epoca 
- t&n estremecida como la suya- intenta realizar, 0 mejor dicho esta rea­
lizando mediante el auxilio de los instrumentos de difusion que caracterizan 
a la vida contemporanea. La Consecucion de la paz universal fue el mensaje 
que el alma apostolica de Comenio trajo para su tiempo, y la educacion, 
para el seria el arma indispensable que aseguraria una fraternidad ilustra­
da entre los hombres y las naciones. 

II. - La vida inquieta y apasionada de Comenio 

Comenio -Komensky, en checo; Comenius, en latin- que naci6 en 1592 
en Niewnitz (Moravia) pais anexo al reino de Bohemia, fue para los moravos 
un guia espiritual. Perteneci6 a la Comunidad de los Hermanos Bobemios. 
una de las sectas de rigidez ascetica y pietista que, en su tiempo, se propo­
nian restablecer la vida pura y simple del cristianismo primitivo, distin­
guH!ndose por el intenso fervor r~ligioso, el trabajo, la disciplina, la caridad 
y la severa educacion de la juventud. Su adhesion a 10 esencial de la doc­
trina de Cristo 10 llev6 a condenar a los reformadores que negaban la liber­
tad de la voluntad humana. Comenio trabajo con tes6n en equella comuni­
dad, hasta que la Guerra de los Treinta Aiios disperso a todos sus miembros. 
Esa misma guerra determin6 la perdida de su mujer y de sus hijos, la 
destrucci6n de su cas a, de su biblioteca y manuscritos. Desde aque1 tragico 
momento su sino fue el destierro, no solo del pais natal: tambien tuvo que 
huir de otras regiones en donde buscaba refugio, hasta convertirse en un 
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hombre sin patria, 0 mejor dicho de todas las patrias, ya que pertenecia a 
la humanidad sin fronteras. "La laberintico del mundo es su experiencia 
fundamental", ha dicho Spranger, y esa imagen aparece descrita en su obra 
juvenil, de 1623, titulada: El laberinto del mundo y el paraiso del coraz6n, 

de cierta tendencia mistica, unida mas tarde a su aspiraci6n pedag6gica. 

Comenio fue ante todo un gran espiritu, dotado de apost6lico celo 
cristiano, de una ferrea fuerza de voluntad y de una apasionada entrega 
a la religi6n y a la educaci6n del pueblo. Spranger ha visto en el "el hom­
bre apasionado", y asegura que la pasi6n fue para Comenio" el impulso 
capital de su espiritu, 10 mismo que fue para Plat6n el eros, para Plotino 
el extasis". Comenio reconoci6 el poder de esa fuerza en si mismo y dijo: 
"Doy gracias a mi Dios porque me ha hecho ser a 10 largo de mi vida 
entera un hombre apasionado". Su pasi6n y su inquebrantable firmeza en 
!a busca de la unidad, frente a la multiplicidad del mundo, eran el motivo 
impulsor y la direcci6n de su largo peregrinaje de perseguido. Gracias a 
ese temple moral pudo sobrellevar los infortunios y las decepciones que 
tanto aniquilan el coraz6n y proseguir, sin desmayo, su obra en busca de 
la salvaci6n del alma, cuyo Unico camino estaba constituido, para el por la 

unidad y la simplicidad que encontr6, primero, en la pequefia comunidad 
de los Hermanos Bohemios, y que ahora pretendia dilatar por todo el orbe. 
Su vida, de incesante tribulaci6n, y la entereza con que la sobrellevaba, 
puede compararse a la de Pestalozzi, quien de cada fracaso resurgia aUn 
mas fuerte para proseguir su ideal. 

La unidad fue la ley de su existencia. Cuando ya viejo y pr6ximo a la 
muerte escribi6 su testamento moral y religioso, al que llam6 Unum nece­

ssa1·ium, apoyandose en sus propias vicisitudes demostraba que 10 impres­
cindible era confiar en Dios y despreciar los bienes de este mundo, y a 
manera de conclusi6n, decia: "Llamo mis hermanos a todos aquellos que 
invocan el nombre de Cristo, que participan de la misma sangre; a la 
integra estirpe de Adan, a todos cuantos habitan la amplia faz de la tierra". 

III. - El escritor y sus obras de ensenanza: ((Opera Diddctica 
Omnia" 

Comellio, que era pastor, habia comenzado en su pais natal su carrera 
de educador, uno de los mas grandes que ha conocido el mundo, cuando fue 
desterrado y se radic6 en Lissa, Polonia, donde tambien actu6 como maes­
tro de escuela. De alli pas6 a Suecia y reorganiz6 la ensefianza. Mas tarde 
se radic6 en Inglaterra, pais en el que in~ent6, imltilmente, como ya se ha 
dicho, el establecimiento de un instituto internacional de investigaci6n, 01 

Colegio Pans6fico. Vuelve a Suecia, y bajo la acogida cordial del canciller 
Oxenstiern y de la Universidad de Upsala, desarrolla una fecunda labor de 
autor de libros de texto para las escuelas suecas. De alli pasa a Saros­
Patak, Hungria, donde dirige una escuela y elabora los libros para la ense­
fianza del lenguaje. Retorna a Lissa, hasta que nuevamente fue perseguido 
y quemados sus libros y manuscritos, y, por fin, desterrado. Por ultimo en 
agosto de 1656, encuentra refugio en Amsterdam, hasta que la muerte 10 

sorprende en 1670, a los setenta y ocho afios de edad. Trece afios antes 
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habia vis to aparecer, alIi mismo, la primera edici6n de sus obras pedag6gi­
cas completas - Opera Didactica Omnia- cuyo tricentenario celebramos 
ahora. Despues de su largo padecimiento, producto de la adversidad que se 
derivaba de la enconada persecuci6n religiosa, y del esfuerzo que se tradu­
cia en la acci6n practica escolar y en la publicaci6n de obras que se inicia­
ron en 1623 y se prolongaron hasta 1657, ehcontr6 en Amsterdam una 
acogida afectuosa, algunos espiritus protectores y el facil acceso, como 
educador y amigo, al sene de las mas nobles familias de los Paises Bajos. 

Las obras didacticas completas de Comenio, editadas en unico cuerpo 
por decisi6n del Sen ado de Amsterdam, constan de cuatro gran des volume­
nes, que el autor dedic6 a la acogedora ciudad. En el primero hall6 cabida 
su celebre Didactica magna, aparecida asi, pOl' primera vez en 1657, y que 
comprendia los trabajos efectuados desde 1627 hasta 1640. En el segundo, 
los trabajos de Elbing y Lissa, des de 1642 hasta 1650. En el tercero los de 
Suros-Patak, desde 1650 hasta 1654; y en el ultimo, los escritos que com­
puso en el mismo Amsterdam. En esta obra no entran, como explica, los 
escritos religiosos y pans6ficos ; y , en contraste con su atormentada vida, 
la "Opera Didactica Omnia", llevaba estas palabras por lema: Omnia 

sponte fluent, absit - violentia rebus ("todo fluira espontaneamente; aleje­
mos de las cosas la violencia") . 

Comenio fue escritor de extraordinaria riqueza. Escribi6 a 10 largo de 
toda su vida en idiomas diversos -checo, aleman, latin- sobre materias y 
situaciones diferentes: filosofia y fisica, didactica, religi6n y politica, y 
sobl e problemas de la vida naciona!. Es el creador de textos didacticos 
para asegurar el orden en las escuelas, el ingenioso orientador de la ense­
Banza lingiiistica apoyada en metodos intuitivos. Desde el punto de vista 
pedag6gico concilia en su personalidad todos los aspectos: el del educador 
practico, en cuya experiencia cotidiana la acci6n cobra los caracteres de 
lin impetu luminoso. Y es tambien el teoretico de la pedagogia, el que 
analiza los problemas del hombre como ser educable y los fundamentos del 
ensefial' y el aprender y otros medios que facilitan la prolongaci6n de la 
vida. 

De todas sus obras, las que han conquistado un lugar imperecedero en 
la historia del pensamiento humane son las de contenido pedag6gico, pre­
cisamente las que se publicaron hace trescientos aBos en Amsterdam. Las 
otras, las que encierran divagaciones filos6ficas y ensueflos misticos desti­
nadas a Iograr la panso/ia 0 sea la sabiduria universal, han perdido su 
vigen cia precisamente por no haber conservado despierto el interes que toda­
via alcanzan sus escritos te6ricos y metodo16gicos de la educaci6n. En 
todas las obras pedag6gicas se reflejan Ia cIaridad y solidez de su pensa­
miento: su Didactica Magna, en Ia que aparece hasta en el titulo cierta 
inspiraci6n baconiana, representa el punto de partida del esfuerzo por dar 
a la pedagogia estructura cientifica. A este respecto el pedagogo Italiano 
Giovanni Cal6 acaba de decir que Comenio, por la vigorosa huella que ha 
deja do en el campo te6rico y en el terreno practico de la educaci6n, es 
lin pienero, "el primero en haber querido dar a Ia pedagogia h\s caracte­
l isticas de una verdadera ciencia". 
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Espiritu de honda religiosidad, uno estaria tentado de encontrnrlo mas 
apto para remontal'se a la esfera de los ensuenos, tipica posici6n de un vi­
sionario como 10 fue. Pero en la busca de fundamentos y solucionefl peda­
g6gicas elabor6 un pensamiento de franco realismo, dentro de la direcci6n 
dominante en su siglo XVII. Paralelamente a la nueva ciencia, se crigia 
en el campo pedag6gico 'una nueva escuela, que no era ya la humanistica, 
sino la que incorporaba en sus ensefianzas los contenidos de la ciencia. 
Asi se explica que Comenio, a quien se atribuye la formulaci6n de la doc­
trina pedag6gica de la educaci6n popular, sea considerado como el realiza­
dor en el campo educativo de los principios filos6ficos y naturalisticos 
de Francis Bacon (1561-1626) y de la metodologia cientifica de Descartes 
y Galileo. Segiin el primcro, iniciador del empirismo ingles, el fundamento 
de la ciencia es la observaci6n y el experimento, y el procedimiento met6-
dico caracteristico es la inducci6n, en virtud de la cual el conocimiento 
sensible y particular se eleva gradualmente hasta llegar a los principios 
generales. Para seguir esta via es necesario, segiin Bacon, eliminar de la 
mente humana los "idolae", prejuicios de la inteligencia que derivan d(> 
las tendencias individuales, de errores de la sociedad en cuyo seno se viv(>, 
o tambien, de presuposiciones de escuelas politicas, literarias 0 religiosas. 
En particular, trataba de sustituir las teorias aristotelicas, que constituian 
Jas bases del razonamiento escoUistico, por hechos de la naturaleza. EI 
(mico camino cierto para. la mente era que se aplicase a la naturaleza. 
para reemplazar las nociones inexactas por una comprensi6n clara y ver­
dadera, 0 sea, partir de los hechos y elevarse hasta el orden universal de 
las leyes generales. Al esfuerzo de Bacon se suma el de Galileo (1574-1642), 

quien no se conforma con establecer la ciencia sobre la base del principiI) 
inductivo. Para construir totalmente el sistema de la investigaci6n cien­

tifica, agrega a la observaci6n y a la inducci6n, el razonamiento, especial­
mente fundado sobre la geometria. Asi surge la "nueva ciencia" -Ia fisicl) 
matematica- y con ella una nueva concepci6n de la vida cuyo signo es 
el denominado espiritu moderno, segun el cual la ciencia es la interpret'l­
d6n de los hechos. EI saber debe provenir, para Galileo, de la naturaleza; 
pero debe ser elaborado con los medios propios de la raz6n. Esta nueva 
ciencia, renov6 el sistema astron6mico del mundo, y en parte habia inspi­
rado a la nueva filosofia natural. La naturaleza, que los hombres del Hu­
manismo y del Renacimiento habian contemplado como fuente de gozo j 
de belleza, aparecia ahora a los espiritus modernos como infinita, y los 
entusiasmaba, "no s610 --como ha dicho Tarozzi- par 10 que habian dicho. 
sino mas bien por 10 que los antiguos habian ignorado, y que ahora se abric. 
como fuente de 10 verdadero infinitamente fecundo". 

El influjo de los nuevos metodos de investigaci6n cientifica repercutio 
en el campo de la educaci6n. Como 10 enseiiaron Bacon y Galileo - unien­
dose a ellos de modo variable Leonardo de Vinci, Campanella- era nece­
sario partir tambien de la experiencia, de la intuici6n sensible; ensefiar v 
observar la naturaleza, hacer leer en los hechos, mas que en 103 libros 
tradicionales. Esta renovaci6n de la enseiianza encuentra, como iniciaci6n 
paralela de la renovaci6n cientifica, a Wolfgang Rakte y a Juan Amos 
Comenio, los fuhdadores de la nueva didactica del siglo XVII, aunque cad" 
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uno de modo distinto. Ratke trat6 de realizar una didactica apoyada en 
las ideas de Bacon; present6 varios proyectos, primero a 103 principes de 
lOll Estados alemanes, y ~~'BpUeS a la Dieta Imperial alemana, acompaiiado'l 
de una memoria en 1612. Sostenia que su metodo se apoyaba en las leyes 
de la naturaleza y que la enseiianz3. tenia por base la lengua materna, es 
decir, la alemana, a traves de la cual se impartirian todas las artes y las 
ciencias, y que las lenguas antiguas, como el griego y el latin, se enseiiaseD 
de acuerdo con su metodo natural. No obstante el escaso espiritu organi­
zador que caracteriz6 a Ratke, acert6 a formular ordenamentc los princi­
pios de su renovaci6n metodo16gica. En esos principios se resumen ideas 
que constituirian las bases del progreso pedag6gico posterior. En el pro­
ceso de la enseiianza hay que seguir el orden de la naturaleza, pues de 10 
contrario aquel se debilita 0 extravia, Es necesario marchar didacticamente 
de 10 simple y sencillo a 10 complejo y superior, de 10 facil a 10 dificil. 
No debe aprenderse mas de una cosa y no pasar a otra sin haberla com­
prendido por completo, y hay que repetir frecuentemente 10 aprebdido. 
Ratke atribuia resultados sorprendentes a la repetici6n. Era enemigo de la 
imposici6n del maestro: la coacci6n y la ferula son contrarias a la natu­
raleza. Ninguna cosa debe ser aprendida de memoria, ni confiarse a esta 
Dada que vaya por el camino de la inteligencia. No hay que imponer reglas, 
sino comenzar por la cosa misma, y despues analizar sus detalles y modos 
de ser, Todo debe aprenderse por experiencia e inducci6n. Hay aqui una 
resonancia de la Instauratio Magna, de Bacon, en la que dice: "El hombre 
es el servidor e interprete de la naturaleza, y obra y conoce en proporci6n 
de 10 que aprende por la observaci6n airecta y por las observaciones que 
esta Ie sugiere, sin que pueda pasar de aqui su acci6n, ni saber otra cosa 
alguna ... Jamas las palabras nos dicen 10 que las cosas son, limitandose 
a anunciarles, pues s610 la observaci6n y experiencia nos llevan a su ver­
dadero cODocimiento". La de Ratke era una didactica de la experiencia y 
la raz6n ---el eco de Bacon y Descartes- sin admitir que s610 reinase la 
autoridad. Para no dejarse arrastrar por este principio llega a la exagera­
ci6n de prescindir en absoluto de la antigiiedad que 00 impone mediante 
el acatamiento a la ciega autoridad de sus maestros. Ratke pi de esfuerzos 
en el estudio, pero considera necesaria la abundancia de los recreos, pues 10 
correcto es la alternativa continua de la actividad y el reposo. 

Todos estos principios constituyen el punto de partida del realismo 
pedag6gico de los tiempos modern os contra los viejos metodos verbales, el 
memorismo rutinario y otras antiguallas que aUn hoy suelen tener cabida 
en la escuela, no obstante los tres siglos transcurridos. Pero Ratke no 
llega a producir con sus principios la aniquilaci6n del verbalismo en la 
enseiianza. Su preferencia por la instrucci6n idiomatica 10 mantiene Jigado 
a las palabras, aunque es el quien inicia este aprendizaje por medio de las 
cosas. 

A ComeDio Ie corresponderia realizar una obra mas amplia y funda­
ment&da en el progreso del realismo pedag6gico. Rakte fue el precursor, 
de gran influencia en los educadores y en los Estados alemanes de su 
tiempo. Y tuvo repercusi6n en Comenio, quien 10 supera notablemente. 
Comenlo es, cn verdad, un renovador que concilia la corriente religiosa de 
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Ia Reforma y la empirista del Renacimiento. En ningiin momento decae su 
fe religiosa ni su sentido realista y optimista de la vida, y en parte here­
df'ro del Renacimiento, no vacila en creer de un modo absoluto en la exce­
len cia del hombre. 8i con esa idea procede del humanismo renacentista, el 
pare ceria que se encaminara al iluminismo, pOl' su extraordinario optimis­
mo pedag6gico, pero en ningun momento renuncia a su posici6n religiosa, 
10 que Ie otorga un lugar especial en la filosofia de la educaci6n. Para 
Comenio el hombre es la culminaci6n de la obra de Dios, la sintesis mara­
villosa de 10 divino y de 10 humano. Esta misma excelencia demuestra que 
1'1 fin ultimo del hombre no esta en esta vida, sino en la de mas alIa; pOl' 
eso su pasajera existencia debe convertirse en preparaci6n para la vida 
eterna, ya que esta destinado a un fin superior, que no alcanzan los otros 
seres. 8egun Comenio nuestra misma constituci6n fisica demuestra que no 
nos es bastante todo 10 que en esta vida tenemos. Vivimos una triple vida: 
Ia vegetativa, que se manifiesta en nuestro cuerpo, la animal, que se di­
rige a los objctos pOl' las operaciones de los sentidos y movimientos, y la 
intelectiva 0 espiritual, que puede existir separadamente. Este es el grado 
supremo de nuestra vida y el que resulta casi siempre obstaculizado y 
obscurecido pOl' los demas. La naturaleza ha puesto en nosotros la semilla 
de los tres elementos que necesitamos para alcanzar la preparaci6n que nos 
Ilevara a la eternidad: erudicion, virtud y religi6n. EI hombre nace apto 
para adquirir el conocimiento de las cosas: nada necesita de 10 exterior, 
sino que Ie es preciso desarrollar 10 que lleva latente en si mismo. Para 
esto el propio ser humano se auxilia con el inmanente des eo de aprender. 
Dice Comenio en la Didactica Magna: "Los ejemplos de quienes se instru­
yen pOl' si mismos demuestran con toda evidencia que el hombre puede 
Jlegar a investigarlo todo con el auxilio de la naturaleza". 8efiala que hay 
quienes paseando y meditando solitariamente en los bosques han prog:'e­
sa do mucho mas que otros con una laboriosa ayuda de preceptores. Asegura 
que nuestro entendimiento, al recibir las imagenes de todas las cosas, re­
cibe en s~ cuanto contiene el Universo. POI' eso recuerda que el hombre 
ha sido llamado pOl' los fil6sofos microcosmos, compendio del Universo. 

Estos principios que cal'acterizan Ia concepci6n del hombre Bevan inelu­
dihlemente a la idea de su necesaria formaci6n. La naturaleza siembra en 
nosotl'OS disposiciones que es necesario someter a cuidado y disciplina 
"Nadie puede creer - dice Comenio- que es un verdadero hombre, a no 
ser que haya aprendido a formal' su hombre; es decir, que este apto para 
todas aquellas cosas que hacen al hombre". Dedica extensas y profundas 
meditaciones a la necesidad de la cultura y la disciplina que, no obstante 
pertenecer a un siglo alejado del nuestro, conservan vivo interes actual. 
Entre otras cosas asegura, como hoy 10 hace la psicologia evolutiva, que 
para que el hombre pueda formarse, cuenta con los afios de la infancia y 
de la juventud, y s610 es firme 10 que se asimila en las primeras etapas de 
Ia vida, cuidado que corresponde pOI' igual a los padres y a las escuelas. 
Pondera en los romanos la costumbre de fundal' escuelas y acoger en su 
seno a la juventud, y pide que se sigan creando, pOl' que constituyen Irna 
necesidad individual y social. En los. establecimientos de este tipo en ciu­
dades, plazas, aide as y villas, hay que admitir a todos POl' igual, hijos de 
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ricos y primates, nobles y plebeyos, varones y mujeres. "Todos los que han 
nacido hombres ---{}ice- 10 fueron con el mismo fin principal, a saber, 
para que sean hombres". A todos hay que preparar, y a cada uno de elios 
en los oficios que aconsejan sus tendencias. "Y no es obstaculo ---{}ice-­
que haya algunos que parezcan por naturaleza idiotas y estupidos", 10 que 
hace mas necesaria y urgente la ayuda que significa la educaci6n. Tampoco 
existe raz6n alguna para excluir de los estudios cientificos al sexo feme­
nino, pues esta igualmente dotado de entendimiento agil y capaz, y agrega 
entre parentesis "a veces superior a nuestro sexo". Realiza una calida 
y fundada defensa de la educaci6n de la mujer, y con ello se coloca mas 
alto que Rousseau, quien, un siglo mas tarde, reduce la educaci6n de 18 
mujer, en su Emilio, al fomento de ninguna otra aspiraci6n que no sea la 
de convertirse en una d6cil companera del hombre, dedicada exclusiva­
mente a las faenas domesticas. La mayor parte de las ideas pedag6gicas 
de Comenio estan en la base del programa de renovaci6n escolar de todos 
los tiempos. La critica que formula a la educaci6n de su siglo conserva 
validez permanente, y algunos de los conceptos con que fustiga a la escuela 
alcanzan a la actual, particular mente cuando seiiala el divorcio nefasto 
entre la enseiianza y la vida. Entonces , como hoy, se desdenaba el arbol 
de la vida para caeI' desordenadamente en las ramas frondosas de la cien­
cia verbal. Frente a ese cuadro no cabia, para el pedagogo del siglo XVII, 
otro camino que el de reformar a las escuelas para mejorarlas, a fin de 
que instruyesen en todo aquello que hace al hombre sabio, probo y santo, 
y que la enseiianza se verificase sin castigos ni coacci6n, de un modo na­
tural. Hasta en el detalle cuidadosamente concreto propone una reorgani­
zaci6n de las escuelas que tenga por objeto procurar el orden en el todo. 
Este orden esta ajustado a la breve dad de la vida, a la extensa y difusa 
multiplicidad de cos as, a las escasas ocasiones de aprender las buenas artes. 
Se empeiia en encontrar un camino universal, verdadero, facil y solido 
para los estudios cuyos objetivos supremos, expuestos en la Diddctica Magna, 

son los siguientes: Prolongar la vida e impedir cierta tendencia 0 descuido 
que la acortan. Hay que educar ul hombre en la conciencia de la salud y del 
buen cultivo del entendimiento, 10 que exige modos de enseiiar y aprender 
s6lidamente fundados en la naturaleza. En el desarrollo de estos funda­
mentos Comenio muestra una maestria hija del elevado juicio y de la 
aprovechada experiencia. Hay principios que son verdader03 preceptos, sen­
oillos y sabios, como los que se refieren a la facilidad, solidez y rapidez 
abreviada del enseiiar y aprender. Aqui su obra pedag6gica adquiere el 
rigor, la claridad y la elevaci6n de una disciplina cientifica. Igual sentido 
tienen los capitulos sobre los metodos de las ciencias, de las artes, de las 
lenguas, de las costumbres, de la educaci6n moral y la disciplina escolar. 
Junto al fundamento y la justificaci6n te6rica figura el ejemplo, el pre­
cepto con su sentido concreto y practico. 

IV. - El metodo pedag6gico y la diddctica naturalista de Comenio 

Acaso sea el metodo didactico la mayor aportaci6n del realismo peda­
g6gico de Comenio. Sigue y supera la tradici6n humanista y establece 
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reglas met6dicas para el estudio de las ciencias dentro de su . direcci6n 
realista. Para la enseiianza de la ciencia en particular formula nueve reg las 
con sus aclaraciones necesarias, pero que aqui s610 enunciaremos para poder 
percibir el sentido realista y de rigor cientifico que las caracteriza: lQ Debe 
enseiiarse 10 que hay que saber. 2Q) Lo que se enseiie debe enseiiarse como 
('osa presente, de uso determinado. 3Q) Lo que se enseiie debe enseiiarse di­
rectamente, sin rodeo alguno. 4Q) Lo que se enseiie, debe enseiiarse tal y 
como es, a saber: por sus causas. 5Q) Lo que se ofrece al conocimiento debe 
presentarse primeramente de un modo general y luego por partes. 6Q) Deben 
('xaminarse todas las partes del objeto, aUn los mas insignificantes, sin 
omitir ninguna, con expresi6n del orden, lugar y enlace que tienen unas 
con otras. 7Q) Las cosas deb en enseiiarse sucesivamente, en cada tiempo 
una sola. 8Q) Hay que detenerse en cada cosa hasta comprenderla. 9Q) Ex­
pJiquense bien las diferencias de la, cos as, para obtener un conocimiento 
claro y evidente de todas. 

En cuanto a la enseiianza de las artes, establece reglas met6do16gicas 
que precisan el caracter de ejercicio y experiencia de su aprendizaje. Es 
suficiente para percibirlo recordar una 0 dos de esas reglas: "Lo que ha 
de hacerse, debe aprenderse hach~ndolo", y "Debe enseiiarse el empleo de 
llerramientas con elias mismas, no con palabras; esto es, con ejemplos 
mejor que con preceptos". El mismo criterio realista domina en la ense­
fianza de las lenguas. Una de las reglas didacticas para ese fin dice: "El 
cstudio de las lenguas debe ir paralelo al conocimiento de las cos as" . Segiin 
Comenio hay que formar simultaneamente el entendimiento y el lenguaje; 
por eso toda lengua debe ser aprendida con el usc, mas que por medio de 
las reglas. 

Junto a la exposici6n de principios generales de educaci6n y particu­
res reglas metodol6gicas Comenio compuso una serie de libros destin ados 
a la enseiianza: Janua Linguarum reserata, la puerta abierta de las len­
guas, aparecida en 1631, metodo en el que se unen el aprendizaje de las 
!l111abras con el conocimiento de los objetos 0 cosas a que elias se refieren. 
Constituye una nomenclatura de ideas y palabras en cien capitulos para 
hacer conocer al niiio, sucesiva y met6dicamente, las cosas y los seres del 
universo. Es un primer libro de lectura, acaso defectuoso, pero el punto de 
partida de un esfuerzo que continua a traves de los siglos: Orbis sensua­

lium pictus, el mundo de las cosas sensibles, en figuras, aparecido en 1658 
en Nuremberg, la obra mas popularizada de Comenio, conocida bajo el 
nombre abreviado de Orbis pictus: es una aplicaci6n del metodo intuitiv~, 

que tuvo extraordinario exito. Encierra estos tres principios: el de la en­
seiianza intuitiva, cl de la enseiianza de la lectura, segUn el cual la intui­
ci6n de la palabra escrita (simbolo de la cosa) es simultanea de la intui­
ci6n de la cos a misma y el principio por el cual se ilustran los libros para 
nin~s, con gran placer para los mismos. A estos libros se une el Methodus 

linguarum novissima, nuevo metodo linguistico, de 1648, en el que exponia 
el arte de ensenar las lenguas mediante un camino cuya f6rmula era: la 
idea, la palabra, la cosa, 0 sea pensar, hablar, obrar. 

La idea del metodo pedag6gico, conforme al desarrollo de la naturaleza 
humana, e3 una de las mas gran des aportaciones de Comenio a la historia 
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de la educacion; acaso, 10 que habria que senalar como demerito, es el 
hecho de que, a causa de la extremada importancia que asignaba al metodo, 
reducia, a la vez, el papel de la personalidad del maestro. De todos modos 
su planteo al respecto sirvio para demostrar hace tres siglos que la ense­
i)anza escolar no consistia en la accion arbitraria y caprichosa, sino en la 
orientacion iluminada por el pensamiento y fundada en la psicologia del 
nrno, es decir, en la naturaleza hurnana. Por eso Comenio reprcscnta 10 
que se ha denominado el movimiento de la didactica naturaiJista del siglo 
XVII. 

v. - OrganizaciOn gradual y unitaria de la educaci6n 

Constituye da igual modo una importante contribucion de Comenio la 
organizacion escolar que propuso en su Didactica Magna sobre el principio 
de la gradualidad y la unificacion. Esa organizacion educativa comprende 
el largo y complejo periodo de crecimiento de que dispone el hombre para 
su formacion. Divide los anos de crecimiento en cuatro periodos distintos: 
infancia, puericia, adolescencia y juventud, fijando en seis anos la duracion 
de cada periodo. Paralelamente a cada etapa vital existe un grado educa­
tivo, al que Ie corresponde una escuela tipica: una escuela materna en cada 
casa; una escuela publica en cada poblaci6n, plaza 0 aldea; un gimnasio 
en cada ciudad y una academia en cad a Reino 0 provincia mayor. 

La escuela materna, 0 del regazo materno, como la denomina Comenio, 
atendera principalmente al ejercicio de los sentidos externos para aprender 
a distinguir los objetos que rodean al nino. Lo prepara en las ciencias na­
turales mediante la observacion del pan, el agua, el fuego, las piedras, las 
plantas, los animales, etc., como tambien .de los colores, las flores, las ima­
genes, los reflejos de un espejo, etc. E3ta idea de la escuela materna se 
vincularfa a la primera educaci6n dada por el hogar a que se refiere Pes­
talozzi y que encomienda a la madre. Tambien parece un lejano antecc­
dente de la Casa del Nino de Maria Montessori y de to do el movimiento 
contemporaneo de educaci6n parvularia. 

La escula comu1l, escuela primaria 0 elemental publica, en la que se 
ejercitaran los sentidos intern~s, la imaginaci6n y la memoria con sus 6r­
ganos ejecutivos, la mane y la lengua: lectura, escritura, dibujo, pintura, 
canto, medidas, nlimero, etc. La llama la escuela vernacula, porque los 
romanos Eamaban a la lengua popular "vulgar" 0 "vernacula". Comprende 
desde los seis a los doce anos y abarca el programa de materias que inician 
en la cultura. Forma un cicIo completo de estudios: religi6n, moral, lengua 
materna, aritmetica, geometria, canto, hechos de la historia y la geografia, 
elementos de ciencias naturales y algunas nociones de artes y oficios. Cuan­
do Comenio recomienda que todo se ensene a todos se refiere a este cicIo 
e:emental, pansofia 0 surna de conocimientos suficientes e integrales para 
los nin~s, no a 10 que se imparte en la escuela latina. Para la escuela pri­
maria pide un climulo de requisitos concretos que seria largo enumerar y 
comentar. Una vez mas queremos significar que 10 que Comenio propuso 
para este grado de la ensenanza llego hasta nosotros a traves de los edu­
cadores sobre los que ha ejercido su influjo. 
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La escuela latina 0 gimnasio corresponde a los adolescentes de 12 a 
18 afios que aspiran a algo mas que a los oficios. Sobre la base de cuatro 
lenguas abarca la enciclopedia encerrada en las siete artes liberales. Repre­
senta la segunda enseiianza clasica de nuestros <lias, 0 los estudios del 
gimnasio, y procura formar el sentido de la unidad de todas las cosas y el 
desarrollo del entendimiento y el juicio. Pleno de problemas, como en la 
actualidad, este grado medio de la ensenanza es contemplado por Comenio 
en algunos de sus principales aspectos, como el de la lucha de clasicos y 
modern os, y anticipa la necesidad de establecer determinaciones vocacio­
nales para la mejor orientacion de los estudios. "Cada uno -dice- debe 
dedicarse con preferencia a aquellos estudios a que, seg(m todos los indicios, 
puede deducirse que Ie inclina la Naturaleza". 

La academia es el grado superior de la organizacion escolar y equivale 
a la Universidad. Es la universidad misma, y forma a los hombres a quie­
nes puede encomendarse con seguridad la direccion y el gobierno de las 
cosas humanas. Aunque el metodo de enseiianza de Comenio no llega hasta 
las academias, se extiende en importantes consideraciones pedagogicas sobre 
este grado educativo que constituyen una orientacion para asegurar el mas 
elevado conocimiento y desarrollo de todas las ciencias y superiores ense­
ftanzas que son el objeto de las academias. Durante esta etapa 0 al termino 
de la misma atribuye especial importancia a los viajes y recuerda el juicio 
de Plat~n, segun el cual "se debe prohibir a la juventud que viaje antes 
de que pierda la fogosidad de la edad ardiente, y de que posea la prudencia y 
capacidad que son necesarias para .viajar". 

VI. - Comenio) precursor pedag6gico de la educacion popular 

En su tiempo, de ruda incultura en la masa, fue el precursor de la 
educacion del pueblo. Francesco Orestano, filosofo y pedagogo italiano, en 
su librQ sobre la vida y el sistema pedagogico de Comenio, 10 califica como 
"el profeta de la instruccion popular". Sus investigaciones y meditaciones 
sobre esta materia concluyeron en la formulacion de un sistema pedagogico 
universal -no parcial, como ya se ha visto, ni en cuanto a sus fines ni 
en, cuanto a sus medios- concebido como el arte de educar a todos y de 
enseiiar "todo a todos". Tal es el punto de partida pedagogico de Comenio. 
y con sus indagaciones sobre el metodo natural y la idea de la graduacion 
y continuidad de la educacion, desde la escuela materna hasta la academia 
superior 0 la universidad, por una parte, y la educacion del individuo, aten­
ta a las tendencias vocacionales y a las posibilidades, ha dado estructura 
a un sistema de pedagogia para la escuela de todos, la escuela popular con 
su ideal de la educacion comtin, indiscriminada. Enseiiar "todo a todos" no 
significa preparar a las nuevas generaciones en un enciclopedismo tan so­
brecargado como superficial, sino en enseiiar 10 esencial, para que el hom­
bre salga de la escuela con la capacidad que Ie permita conocer el mundo 
y elevar su propio espiritu y <lirigirlo. Por eso penso Comenio que la edu­
cacion debia ser integral, es decir, debia enseiiar todas las cosas que pudie­
sen interesar al hombre, sin preocupacion por su utilidad. Con Comenio se 
inicia este proceso historico; el aport6 el senti do pedag6gico, tan avanzado 
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para su tiempo. Posteriormente vinieron las etapas sociales y politicas de 
esta misma educaci6n, que hoy ha adquirido un alcance de universalidad y 
mayor substancialidad. Ya no preocupa tan s610 educar a los individuos 
integrantes de un pueblo mediante un regimen de ensenanza publica obli­
gatoria y gratuita, sino tambien educar a la comunidad en su total y com­
pleta unidad. 

Hasta llegar a Comenio nunca la educaci6n habia sido objeto de inves­
tigaci6n reflexiva, ni de tan aguda conciencia de su importancia moral y 
social. En la obra del pedagogo moravo se encuentra una primera doctrina 
organica de la educaci6n. Malgrado sus defectos, explicables para la epoca 
-tal como cierta tendencia a la terminologia abstracta, derivada de un 
acentuado misticismo- representa la conciencia pedag6gica de mayor ma­
durez en aquel siglo. Y a Ia vez el esfuerzo de Comenio sirvi6 de impulso 
para Ia labor creadora posterior en el campo de las ciencias de la edu­
caci6n. 

Como ha dicho Giovanni Cal6 en el pr610go a una de las traducciones 
italia:nas de Ia Didcictica Magna, existe hoy una tradici6n comeniana, jamas 
interrumpida desde hace tres siglos, pese a sus periodos de sombra y gra­
cias a Ia Iuminosidad de sus visiones precursoras. En todas las epocas el 
pensamiento de Comenio tuvo grandes admiradores, y tambien criticos que 
no Ie negaron meritos. Herder atribuia a Comenio claridad de espiritu, ma­
ravilloso orden en la direcci6n del pensamiento, y 10 valoraba aun en sus 
"amables errores". Basta recordar que en su tiempo tuvo la encendida 
admiraci6n de un fil6sofo de Ia talIa de Leibnitz (1646-1716), quien a los 
veinticuatro anos, sintiendo una veneraci6n casi filial por el pedagogo mo­
ravo que acababa de morir, Ie dedic6 un poema en el que se leen estas me­
morables palabras: "Ganaste Ia universal sabiduria, a nosotros, negn­
da-j Tu palabra sobrevive a tu muerte-j Aquellos que quieran encon· 
trarse entre los buenos,; honraran, Comenio, tus esperanzas y tus suenos". 

Se ha dicho que para ser educador es necesario sentir una religiosa 
confianza, parecida a la fe, en la humanidad, y creer en la perfectabilidad 
del hombre y en los frutos de su educaci6n. Todo ello 10 sinti6 Comenio 
porque fue un gran maestro; y fue tambien un esclarecedor de los princi­
pios de la ciencia de la educaci6n, un pensador de los problemas de Ia 
ensenanza y represent6 en su tiempo un progreso y el origen de una nueva 
epoca educativa, por 10 que con justicia ha podido lIamarsele el iniciador de 
Ia pedagogia moderna. 

"La educaci6n tiene por fin dar al alma y al cuerpo toda 
la belleza y perfecci6n de que son susceptibles". (PLATON). 
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COMO CO Noel AL GENERAL MITRE 

por ENRIQUE L _1 RRETA 

En ese tiempo era yo todavia estudiante de Derecho. Sin em­
bargo, ya bullia en mi mente la concepcion de una obra cuyo 
comienzo debia convertirse mas tarde en epilogo. 

La ciudad de los Reyes, a principios del siglo XVII: Santa 
Rosa de Lima. Conocia los titulos de algunos libros que trataban 
de estos asuntos; pero, ;, donde haHar esos libros? Comprendf que 
era forzoso recurrir a la biblioteca americana del general Mitre. 
Buena ocasion, ademas, para conocer al hombre ilustre. Pretexto, 
dira alguno. Recuerdo, en efecto, que algo de eso hubo tambien. 
;, Por que no confesarlo? Curiosidad y vanidad, a pesar de su mala 
fama, suelen ser, como ciertas personas de la misma calana, exce­
lentes inspiradoras. 

He creido, des de temprano, en la magia psiquica. Los grandcs 
hombres son los demiurgos; eHos hacen la historia. La ~ toda 
nacion puede reducirse a un escaso nfunero de biografias. Convie­
ne acercarse a los grandes hombres. Por 10 pronto su conversacion 
y hasta su silencio, y, en muchos casos, su sonrisa ensenan 10 que 
no se aprende en los mas admirables escritos. Diriase que la 
idea, a semejanza de ciertas aguas, pierde parte de su virtud ig­
nota al alejarse de la fuente. Los libros, en cierto modo, son bote­
lJas de espiritu. 

Cuando entre en La famosa libreria, haHabase el general 
Mitre revisando tarjetas en el cajon de un escritorio. 

Debi expresarme con bastante vaguedad y con un poco de 
frio en la voz, que corresponderia al que comenzaba a sentir en 
las piernas, porque, de pronto el gener,al redoblo su cortesia, com­
padecido seguramente de mi "trac", como Haman a eso en 
Francia. Aqui Ie damos otros nombres. 

Produjose entonces un hecho que me Heno de profunda emo­
cion, pero cuyo sentido interior solo he comprendido, de subito, 
pn estos ultimos dias, y -cosa extrana- al contemplar la estatua 
del procer y mientras un obrero, sentado en el brazo, como en la 
rama de un arbol, ataba alli un extremo del vela simbolico. 

Asi que el general mehubo ofrecido un asiento, junto a un 
pequeno bufete, pusose a bus car en los estantes dos libros que yo 
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acababa de mencionar y algful otro que eI creyo oportuno reco­
mendarme. Un rato despues los colocaba sobre la mesa, ante mL 
Yo quise ponerme de pie, pero el me contuvo con ademan ama­
blemente imperioso. 

-;, Usted querra pluma y papel?- me pregunto en seguida. 

Por fin ofreciome la pluma con que habia estado escribiendo 
un rato antes. 

Trajome unas hojas. 

Y volviose a su escritorio y a sus tarjetas, acabando por en­
golfarse en la lectura de un viejo libro con cubierta de pergamino. 

No fue, por cierto, muy fecunda, esa primera vez, mi investi­
gacion literaria. El estudioso :rumor casi imperceptible de las 
paginas removidas alli cerca ocupaba mucho mas mi atencion que 
los datos de dudosa utilidad que iba yo descubriendo como de 
reojo y copiando maquinalmente para justificar mi consulta; pero, 
en cambio, pregUntome ahora: ;, que importaba mi trabajo de en­
tonces comparado con el ejemplo inolvidable de aquella gloriosa 
frente de soldado inclinada sobre los libros? Nunca me parecio 
mas grande el insigne argentino, cuya alma inmensa se 
identifica siempre en mi pensamiento can nuestra cordillera, con 
nuestro rio, con nuestra llanura. 

Muy lejos estaba yo de imaginar 10 que representaba alli mi 
presencia. Teniame a mi mismo, con toda justicia, por un mucha­
cho cualquiera y era precisamente esa condicion la que hacia po­
sible mi papel. Para .el general Mitre -ahora 10 comprendo- yo 
era en ese instante la juventud de su patria., el estudiante de su 
patria, en cuyos oj os brillaba sin duda la lucecilla de la ambiciosa 
fiebre. Por eso me trajo los libros y me ofrecio el papel y la 
pluma. Servidor de esperanzas, hubiera hecho igual cosa con otro, 
y aun mas tal vez si se b.ubiera tratado de un estudiante hara­
piento, porque es sabido que su corazon, como el de todo hombre 
verdaderamente superior, iba primero hacia las gentes humildes. 

Esta anecdota, que desprende, ami ver, luz espiritual de lam­
para modesta y revela hasta donde llegaba en ocasiones la senci­
llez de aquel grande hombre -personificacion de la gloria-, se ha 
encendido en mi conciencia hace pocos dias, como ya 10 dije, y me 
ha hecho comprender ella misma su sentido con esa misteriosa 
voluntad que conservan algunos recuerdos. 
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LOS TESTS 

por ALFREDO M. GHIOLDI 

Que son - Como se usan - Que servicios pueden prestarnos 

QUE SON 

La palabra test es de origen ingles y significa prueba) y, en 
realidad es una prueba 0 exam en. 

En efecto, ;, existe algun maestro que deje pasar un dia en el 
curso del ano sin investigar, por diversos caminos, que es 10 que sus 
ninos saben 0 que trabajo podr{m realizar 0 cua.! de sus alumnos es 
mas vivaz y rapido y cual otro mas lento, etc.? Efectuar pruebas 
que tengan valor exclusivamente para el maestro que las ha prep a­
rado y que pueden estar en contradiccion con las de otros colegas, 
es ir contra la eficiencia y el rendimiento que los educadores pue­
den esperar, legitimamente, de sus esfuerzos y contra los resul­
tadcs que la escuela, en conjunto, aspira lograr. 

De esta necesidad de medir 0 apreciar el esfuerzo y los resul­
tados han nacido los test de instruccion. 

;,Medir que, apreciar que?, son las preguritas que logicamente 
se pr€s:mtan en el espiritu. 

Puede responderse que en el mundo se trata de medir 0 apre­
ciar todo y que, en nuestro caso, como educadores, necesitamos 
apre::!iar la eficacia de nuestros esfuerzos, el valor -como rendi­
mien to- de determinado metodo, el establecer diferencias entre 
los limites logrados por un alumno en comparacion con los obte­
nidos por otros, etcetera. 

Pues bien inmediatamente se presenta la objecion: el rendi­
miento de un grado en conjunto 0 de un alumno particularmente, 
depende no solo de los esfuerzos realizados por el maestro y el 
alumno, sino tambien de la capacidad mental de los nmos. 

Esto nos pone frente a las. dos clases fundamentales de test: 
a) de inteligencia 0 de capacidad mental, y b) de conocimientos. 
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CARACTERiSTICAS DE LOS TESTS 

Un test es una prueba, un examen, pero debe llenar ciertas 
condiciones indispensables: 

1. - Tener objetivos bien definidos. 

2. - Las preguntas deben evitar cualquier ambigiiedad. 

3. - Debe existir una graduacion en las dificultades. 

4. - Las pruebas se tomaran en el mismo dia a todos los ni­
fios y a la misma hora, 0 en dias sucesivos, respetando 
la hora para tener las condiciones mas parecidas. 

5. - Instrucciones precis as para que una misma prueba, co­
rregida por dos maestros distintos, de Ia mism!l. clasifi­
cacion. 

6. - Cada test debe acompafiarse con una esc ala de compara­
cion -obtenida por elaboradon estadistica- para poder 
interpretar uniformemente los resultados. 

Un test es, pues, una prueba que permite a un maestro com­
parar los resultados por el logrados con los obtenidos por otro; 
que Ie permite referir un resultado a un procedimiento de ensefian­
za, a la medida de la capacidad mental del grado, etc. 

Otra de sus caracteristicas generales es la que se refiere a la 
manera de tomarlos. Tomado a cada niiio separadamente, es un 
test individual; a un grupo de alumnos al mismo tiempo, colectivo. 

Veamos las ventajas e inconvenientes de los dos tipos. 

TESTS INDIVIDUALES 

Ventajas 6. - La anotacion de los resultados 

L - Se pueden aplicar a cualquier se hace inmediatamente de pro-

niiio, aun de los mas pequenos. ducida la respuesta. 

2. - Cuando se trata de ninos anor-
males 0 muy deficientes, son 
mas exactos. 

3. - Muchas veces el mismo mate­
rial sirve para varios ninos. 

4. - Permiten apreciar otras reac­
ciones del nino: gestos, actitu­
des, lenguaje, etc., que son a 
veces, verdaderas respuestas . 

5. - - Los sujetos lentos no ven dis­
minuida su clasificacion. 
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Inconvenientes 

L - Como las pruebas tienen que to­
marse a uno por uno, las con­
diciones no son las mismas, 
pues se toman en horas dife­
rentes. 

2. - El examinador debe tener su­
ficiente experiencia como tal 
para apreciar debidamente las 
reacciones. 

21 I 



3. - El estado fisico y mental del 4. - No siempre se dispone de local 
examinador puede influir en pro adecuado para individualizar la 
o en contra en la clasificaci6n. prueba. 

5. - Exige mucho tiempo. 

TESTS COLECTIVOS 

Ventajas 

1. - Las condiciones externas son 
identicas para todos los nifios: 
lugar, duraci6n, temperamento, 
etc. 

2. - Las instrucciones son las mis­
mas para todos: tono de voz, 
detal:e de las explicaciones. 

3. - Se ahorra tiempo y puede dar­
se amplitud al examen. 

4. - No es indispensable que el 
examinador tenga ejercitaci6n 
previa intensa. 

5. - La correcci6n de las pruebas se 
efectua objetivamente, segUn in~ 
dicaciones precisas. 

6. - Pueden existir series equivalen­
ten de la misma clase de prue­
be3, 10 que permite repetirla y 
confrontar los nuevos resulta­
dos con los anteriores. 

7. - El estado de animo del expe­
rimentador influye poco en la 
calificaci6n. 

Inconvenientes 

1. - S610 pueden aplicarse cficaz­
mente a nifios de 5 aiios en 
adelante, es decir, a los que ya 
pueden hacer uso del lapiz. 

2. -- El material se gasta en cad a 
prueba. 

3. - No es eficaz con niiios anor­
males 0 deficientes, pues no 
saben seguir las indicaciones 
dadas colectivamente. 

4. - Obliga a precauciones especia­
les para evitar la copia entre 

los niiios. 

5. - No permiten hacerse idea del 

lenguaje hablado ni del mimico. 

6. - Los lentos se encuentran cn 
condiciones de inferioridad. 

7. - En la clasificaci6n no se pue­
den apreciar los matices de las 
respuestas. 

Breve aruilisis de los inconvenientes de los tests colectivos 
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1. - El limite de 5 afios no es defecto grande, pues los nifios 
ingresan en la escuela, generalmente, despues de los 
6 afios. 

2. - Es cierto que el material se gasta, pero su costo no es 
muy grande, y el gasto por grado no llega a ser oneroso. 

3. - Cuando un test colectivo sefiala a un nifio como anormal 
o muy deficiente, debe procederse siempre a su estudio 
por medio de los individuales. 

4. - No es dificil evitar la copia. Basta examinar a la mitad 
del grupo y luego, a la otra mitad. Con asientos indivi­
duales, la vigilancia es sencilla. 
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5. - El maestr:o obtiene, en los primeros dias del curso, infor­
macion suficiente sobre vicios de pronunciacion del nino. 

6. - No todos tienen un limite de tiempo. 
7. - La clasificaci6n de los matices de las respuestas no es 

tan importante que invalide una prueba. 
Las apreciaciones que se computan en favor del nino equiva­

len, en cantidad, a las que se les consideran en contra; por 10 
tanto, el result ado medio no se altera mayormente. 

De los inconvenientes de las pruebas individuales, las mayores 
son: la perdida grande de tiempo y la necesidad de que el exami­
nador este bien preparado como tal, 10 que detiene a muchos 
maestros. 

Este analisis sugiere que los tests colectivos present an venta­
jas sobre los individuales; conclusion de orden general y que se 
condiciona especialmente a las necesidades escolares. 

BREVE HISTORIA DE LA EVOLUCI6N DE LOS TESTS 

Los primeros creados fueron los de inteligencia 0 de capacidad 
mental, aunque J. M. Ruce hizo en 1894 una primera investigacion 
con una prueba de instruccion. 

Nacen con el grafico aunque tal vez presuntuoso nombre, de 
Escala metrica de la inteligencia. Sus creadores fueron Binet 
y Simon, a raiz de encargarseles indicaran un procedimiento 
practico para determinar la anormalidad de los ninos de las 
escuelas de Paris. 

Dicha €scala estaba formada por pruebas agrupadas por anos 
de edad y los resultados del examen se expresaban en anos de edad 
mental, sea de adelanto 0 de atraso. 

Este hecho de expresar en anos el adelanto 0 atraso mental de 
un niiio con respecto a su edad real, determino el exito de los tests 
de Binet-Simon y desde ese momento se elimino la vaguedad de: 
r'es un retardado", "es muy inteligente", pues se aprecio el retardo 
o la superioridad en anos. 

Confrontaciones realizadas en Suiza, Alemania, Rusia, Italia y 
Estados Unidos, la modificaron y perfeccionaron, convirtiendola 
en elemento de gran valor en manos de tecnicos. 

Stern expresa la relacion entre la edad mental y la edad real 

por medio del Cociente intelectual que se determina asi: 
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Edad mental = Cociente intelectual 
Edad real 

23 



Este indice, C. I., no solo expresa el adel~nto 0 atraso entre 
ambas edades (mental y real), sino que indica cuanto se aparta 
de la normalidad el sujeto analizado. Permite decir, ademas, cua! 
de dos personas que tienen el mismo numero de aiios de adelanto 
o atraso es mas inteligente 0 menos inteligente. 

Veamos estos dos casos: 

NinoA. B. 
Edad real 
Edad mental 
Adelanto en alios 

C. I. = 
7 

7 aiios 
8 aiios 
1 

= 1,14 

Nino C. D. 
Edad real 
Edad mental 
Adelanto en aiios 

13 
C. I . = -1-=-2-

12 aiios 
13 aiios 

1 

= 1,08 

Los dos niiios tienen un alio de adelanto con respecto a la me­
dia de su edad. Pero A. B. tiene un C. I. de 1,14, es decir, 114, (para 
no tener decimales; multipliquemos el C. I. por 100) y C.D. de 108. 
Vemos que A. B. comparativamente a C. D., es mas inteligente . 

. Durante largos alios -casi 10- los' unicos tests utilizados 
fueron los individuales. Su manejo quedaba confiado a los especia­
listas (psicologos y psiquiatras), sin que los educadores obtuvie­
ran mayor provecho de tal instrumento. 

Pero, asi como los casos patologicos de orden biologico (Ia 
existencia de anormales y retardados) determinaron la aparicion 
de los tests individuales, un hecho patologico de orden sodal (Ia 
guerra de 1914-18), dio origen a los tests colectivos. 

Cuando los Estados Unidos de America intervinieron en la 
guerra se pidio a varios psicologos un plan de calificacion de reclu­
tas, sencillo, rapido y eficaz. 

La Comision presento los Army-Tests (Tests del ejercito), y 
los ensayos efectuados mostraron rapidamente su satisfactoria 
eficacia. Se extendio la aplicacion de modo tal que, en pocos meses 
fueron clasificados mas de un millon de hombres. Servian para ser 
aplicados a muchos soldados al mismo tiempo; de ellos nacieron . 
los primeros tests colectivos aplicados a la escuela. 

Su fin ali dad es la siguiente: s~ el rendimiento de un alumno 0 

grupo de alumnos depende de su capacidad mental, un niiio de 
intel!gencia lenta no podra marchar en sus estudios tan rapida­
mente como otro de inteligencia rapida, existiendo la conveniencia 
de determinar h capacidad mental de esos nifios y ubicarlos en 
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gropos homogeneos para que los lentos no se sientan apocados 
entre los companeros que les aventajan constantemente. 

Surgieron as! los tests colectivos de inteligencia 0 de capaci­
dad mental. Los hubo buenos y malos, pero hoy existen tests 
serios, eficaces, baratos y de manejo sencillo, al alcance de cual­
quier maestro. 

Mas no se detuvo alli la influencia del metodo: pronto apare­
cieron los pedagogos que aplicaron los mismos principios para de­
terminar el progreso de los alumnos en cualquier materia 0 en el 
conjunto de ellas. Y asi aparecen los tests de conocimientos. 

COMO SE USAN LOS TESTS 

Recomendamos comenzar por el manejo de los tests colec­
tivos. 

Son de una tecnica simple y van acompanados por una hoja de 
instrucciones a las que debe ceiiirse el que los tome. 

No debe esperarse tal 0 cual cosa. Los resultados son los que 
diran que es y no que esperamos. 

No se toma un test por entretenimiento sino para aclarar algo. 

Ningun factor: simpatia, am or propio, etc., debe pesar al 
utilizarlo. 

Cuando son empleados por propia iniciativa del maestro (si­
tuaci6n ideal), no existe el peligro seiialado mas arriba. Cuando el 
maestro 10 emplea por indicaci6n de la superioridad su funcion de 
colaboracion Ie veda toda actitud que pueda falsear una proeba. 

No se piense que la apreciacion de la marcha de un grado va a 
surgir del resultado de un test. Pero, si los resultados negativos 
se suceden y el material humano, los ninos, es normal, evidente­
mente que algo debe marchar mal en el grado y el primer intere­
sado en saber que es ha de ser el maestro. 

Deben analizarse los resultados para extraer las consecuen-
cias. 

Muchas veces nos hallaremos ante resultados sorprendentes y 
ante fait as que nos parecera imposible hayan podido pasar inad­
vertidas antes de la prueba. 

Los resultados de un test siempre ayudan a conocer al nino, 10 
que permitira guiarle mas eficazmente. 

EL MONITOR 25 



QUE SERVICIOS PUEDEN PRESTARNOS LOS TESTS 

Multiples son sus ventajas. 
Veamos en primer termino, las de orden individual. 
;, Por que, a pesar de esfuerzos meritisimos e intensos, a veces 

el grado de eficiencia relativo -en comparacion con el de otros 
colegas- es bajo? 

Debido principalmente, a tres factores: 

lQ - A que el material humane de que dispone el maestro 
tiene un nivel mental bajo 0 con diferencias individua­
les rouy pronunciadas. 

2Q - A que la base media de conocimientos con que ingresa­
ron los niiios a ese grado es insuficiente. 

3Q - A que no se han podido apreciar acertadamente todas 
las falla.s individuales, ni en cuanto a los conocimientos 
que debian dominar, ni en la captacion de los nuevos 
conocimientos. 

Oonsecuencias: lQ), al conocer tardiamente el nivel mental de 
~us niiios no puede el maestro adecuar su enseiianza al nivel mental 
medio del grado, ni menos aun preparar tareas especiales para los 
alumnos "lentos", y otras, igualmente especiales, para los "rapi­
dos"; 2Q), el no saber con exactitud desde fines de la primera 
quincena del curso que conocimientos dominan sus alumnos, les 
hace partir, casi siempre, de una base hipotetica, al suponer que 
sus niiios conocen todo el programa del grado inmediato inferior, 
cuando la realidad es siempre otra, la inversa, es decir, que igno­
ran muchas cosas qUI?", seglin el programa, debieran conocer;3Q), 
la falta de informacion exacta sobre las fallas individuales en 
cuanto a los conocimientos - tanto los que se creen adquiridos 
anteR de ingresar al grado como los enseiiados en el mismo curs()­
supone partir de bases inconsistentes para realizar tareas que 
deben apoyarse en tales conocimientos. 

Por todo eso los esfuerzos y desvelos del maestro produ::en 
resultados no concordantes con los mismos. 

Esquematizando 10 dicho podriamos establecer que, desde el 
punta de vista mental cualquier grupo no seleccionado de niiios, 
esta formado por un "nucleo" de un 60 % del total que son nor­
males medios~ "una cabeza" de un 10 % de rtipidos y una "cola" 
de un 10 % de lentos; el restante 20 % se reparte entre niiios muy 
nipidos 0 superiores y los muy lentos y hasta los que presentan 
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debilidad menta.l leve~ sin ser propiamente anormales, pues de 
estos son muy pocos generalmente, los que aparecen en cada 
escuela. 

EI gr:ifico da idea clara de la reparticion de los distintos 
grados de desarrollo mental. 
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I 0/0 
------- Inteligentia muy sut>erior 

_ ~ !! [Q- - - - ~ 
-"-... 0-7 0/0 

---------- 0 

10 0 / 0 --- ------~. 
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Aplicando esos datos a un grado de unos 30 aiumnos, diriamos 
que unos 18 ninos formaran, del punta de vista mental, al nucleo 
de la clase, 3 ninos seran mas rapidos, otros 3 seran muy ra­
pidos, 3 lentos y 3 muy lentos. Estos doce ninos que se apartan de 
las cifras medias, y, sobre todo, los ultimos, seran les que influyan 
mas fuertemente sobre la eficacia de la labor del maestro. 

Si se anaden a la base mental los matices derivados de las di­
£erencias en la preparacion, veremos como los elementos que cons­
plran contra la eficacia del trabajo es~olar son muchos y que 
pueden combinarse de multiples maneras. 

(Aguafuerte 0,65 x 0,51) 
"010 de Trobaio" 
por BENEDICTO MASSINO 
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LA ENSENANZA DEL IDIOMA 

En un diario de Buenos Aires dijo hace algun iiempo un es­
critor premuroso que en la frase "el hacha", asi el articulo como 
el nombre eran del genero masculino, y un frondoso semanario en 
cuyas columnas mas leidas anda a caza de gazapos un espiritu 
jnquieto y de vasta informacion, observo, citando un largo parra­
fo de cierla gramatica, que el nombre "hacha" era femenino, y el 
articulo antepuesto a esa palabra era masculino. 

En rigor en la frase "el hacha", tanto el articulo como el 
nombre son femeninos. Los articulos "el" y "la" son la transfor­
macion fonetica de los demostrativos latinos: ille, illa, 0 mejor di­
cho, de sus acusativos illun, illan, segun las reglas de cambio de 
sonidos formulados por la ciencia. El articulo femenino antiguo fUe 
"ela". Deciase "ela casa", "ela duenna", "ela agua", "ela aguila", y 
por repugnar al genio de la lengua espanola (si tal genio existe) 
]a duplicacion de vocales, se suprimio en voces como "ela agua" , 
·'ela aguila" la "a" final de articulo. De modo que cuando se dice 
"el alma" en rigor se conserva el articulo femenino apostrofado. 
La "e" del articulo "ela" desaparecio por elision como ha desapa­
recido en otros vocables. Todo esto carece de importancia y 10 
ponemos de presente con la sola mira de hacer ver el camino tor­
cido que se sigue en la ensenanza de la gramatica hace cos a de 
veintidos a veintitres siglos. Las lenguas extranjeras se ensenan 
por 10 general siguiendo procedimientos erroneos, en 10 cual cabe 
la disculpa de que nadie tiene obligacion de saber cerrectamente 
nna lengua distinta de la suya propia. El mal esta en que la lengua 
propia se ensena, en America y en Espana, por los mismos meto­
des mas 0 menos absurdos de que se hace uso en el aprendizaje de 

lenguas extranjeras. En esto hay una deplorable razon y tradicion 
historica. Es sabido, 0 a 10 menos por sabido 10 dan hasta ahora 
los tratados de historia, que Dionisio el Trace 0 el Tracio fue el 
primer autor de una gramatica. Tratase de un profesor griego 
venido a Roma con el objeto de ensefiar a los latinos el idioma de 
Homero, de Platon y Demostenes. De modo que la primer a gra­
matica de que hay noticia la escribi6 su autor para ensenarles a 
cierlas gentes una lengua extranjera. La gramatica del maestro 
Dionisio sirvio de modelo sin duda, a los que mas tarde escribie-
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ron gramaticas latinas para el uso de quienes tenian In. lengua 
del Lacio por idioma nativo. La gramatica castellana de Nebrija 
(0 Lebrixa) publicada en 1492 se parece a Ia latina escrita por 
el mismo autor, para uso de Ips espaiioles, como un huevo de gan­
sa a uno de gallina. 

Antes de que hubiese malas gramaticas para el aprendizaje 
de la lengua maternal, el niiio la aprendia en su cas a oyendo 
hablar a sus padres y en la escuela leyendo los clasicos y escu­
chanda la cuidadosa pronunciacion del maestro, su sin taxis pers­
picua y elegante y su prolija declinacion de los nombres. Se 
aprendia entonces la lengua maternal, sin necesidad de gramati­
cas, a Ia manera en que debian de enseiiarse hoy las lenguas 
extranjeras, 'es decir educando el oido, el gusto y la voz de los 
aprendices. Pero, al reves, hoy se .enseiia la gramatica del idioma 
propio como se enseiiaba. la de la lengua extraiia antes de 
Jesucristo. 

Sa pierde un tiempo precioso en enseiiarle al niiio cosas que 
el pobre sabe tan bien como el maestro. ;, Cual es el chico que a 
los nueve aiios ignora la conjugacion del verbo <tamar" y de todos 
los regulares e irregulares que contribuyen a enriquecer la 
iengua? Y sin embargo, se gastan meses y aiios de una preciosa 
E:dad en enseiiarle al niiio cosas como est a y la formacion del 
plural y el genero de los sustantivos y su concordancia con los 
adjetivos, cosas que el educando sabe sin que se 10 en sene la gra­
matica. Hay algo peor que esto. Antes de conocer la teoria de los 
relativos en espaiiol, el niiio los usa correctamente. Tratando mas 
tarde de hacer coincidir su conocimiento practico con las reglas 
que Ie dan en la escuela empieza a dudar y yerra seguramente 
tratando de seguir los preceptos gramaticales que a yeces no 
entiende. 

Todo 10 que antecede sirve para hacer ver que la lengua en 
los primeros aiios de la enseiianza escolar debe enseiiarse hacien­
do leer mucho a los niiios y cerciorandose el maestro con ejercicios 
~aludables y constantes de que el alumno entiende 10 leido. Noes 
necesario decir que las lecturas deben escogerse en el abundante 
caudal de Ia lengua, prefiriendo desde luego a los escritores que 
se han distinguido por sus virtudes de precision, claridad y natu­
ral (no artificio~a) elegancia. Leer mucho y confiar a la memoria 
trozos de los mejores escritores es sin duda el mejor sistema de 
darle base solida al aprendizaje de la lengua. Asi la aprendian los 

30 EL MONITOR 



ninos antes de haber invertido Dionisio el Trace las categorias 
lingiiisticas con su infausta gramatica griega Hal alcance de los 
romanos". Es lastima que el libraco se haya perdido. Serviria hoy 
de segura como excelente modele para saber la forma en que no 
deben escribirse las gramaticas. 

Cuando este madura la mente del nino, a los quince 0 dieci­
::.eis anos, sin necesidp,d de perder el tiempo haciendole repetir 10 
que sabe, se empezara a ensenarle las categorias gramaticales, 
asunto muy abstruso que nel es tan necesario para escribir bien, 
como para pensar correctamente y poder p,enetrar en los embo­
lismos de la filosofia. No hay que olvidar como hay un numero de 
gentes con titulos univ,ersitarios de varios colores, y muchas 
gentes de letras que no han podido aprender nunca las categorias 
gramaticales. Basta oir los desatinos que suelen endilgar algunos 
profesores de gramatica para comprender hasta donde son abs­
tru~as estas nociones para algunas inteligencias. 

Por ultimo, interesa mas conocer la historia de la lengua y sus 
transformaciones que todo ese formulario hueco de conjugaciones 
y reglas para formar el plural y usar las terminaciones diminu­
tivas. Estudiando las transformaciones y deformaciones del 
idioma, sus alternativas y vicisitudes, y, enterandose una vez por 
todas de 10 que son las categoriasgramaticales, podria decir un 
hombre que conoce su lengua. No quiere decir esto que asi habria 
de h,ablar y escribir bien. Muchos hablan bien que no han estudia­
do su lengua, otros escriben mejor que nunca la habrian apren­
dido, aunque se hubiesen puesto a ella con heroico empeno. Tengo 
a la vista una gramatica de la lengua inglesa escrita por el doctor 
Wylde, catedratico de esta asignatura en la Universidad de 
Liverpool, libro ameno, no exento de humor, y empapado en ese 
expansivo sentimiento de libertad, caracteristico de la raza. Nada 
hay en el texto de reglas. A 10 sumo explica historicamente pol' 
que unos nombres hacen el plural en forma distinta de todos, y 
cu,al es la razon lingiiistica por la que unos verbos se conjugan 
o.partandose de las formas mas usuales, por 10 cual se les llama 
irregulares erradamente. En ese libra se ve palpitar el corazon 
de la lengua, como se pueden estudiar desde afuera las funcio­
nes organicas en algunos animales de sangre blanca y de piel 
transp.arente. 

B. SANtN CANO 
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LA INEFICACIA DE LA ESCUELA 
Y LAS "PSICOLOGIAS PROFUNDAS" 

por JOSJiJ D. CALDERARO 

LA INEFICACIA 
DE LA ESCUELA 

En el ano 1919, cuando escribi mi primer libro titu­
lado "La ineficacia de la escuela", ignoraba totalmente 
las doctrinas del psicoanalisis; de haber conocido en­

tonces la teoria de las "psicologias profundas", ese libro llevaria este otro 
titulo: "ineficacia psicologica de la escuela". 

Si bien ya habiamos aprendido que no es posible una pedagogia, sin el 
conocimiento de la pSicologia del nino, ignorabamos, en cambio, que ese 
conocimiento debia penetrar en las raices mas profundas del alma infantil. 

Cabe hacer constar que, a traves de los geniales resplandores del 
"Emilio" de Rousseau y de ciertos atisbos pestalozzianos, a los que se 
agregaron Ultimamente las investigaciones del gran maestro Claparecte (y 
otros, por supuesto). la idea del "nino" como edad importante de la vida (1) 

ya estaba en nuestras mentes de maestros; pero era una idea del nino, que 
giraba en torno a la parte mas superficial de su personalidad. Ocurria con 
el nino, 10 mismo que pasaba con la psicologia: esta era una psicologia 
de la conciencia: la sensacion, la memoria, la atencion, la inteligencia; es 
decir, una psicologia de superficia y no de profundidad. 

La antigua concepcion platonica de las tres almas: racional, irascible y 
concupiscente, situadas en pIanos cada vez mas biologicamente profundos 
(cabeza, corazon, vientre), pare cia estar olvidada; y la teoria del hom­
bre racional, del "homo sapiens" de Linneo, se mantenia incolume. Las 
exigencias vitales en torno a los apetitos instintivos y a las pasiones del 
corazon, no tenian ningiin valor frente a las funciones racionales: sentir, 
amar, odiar, desear, nada significaban. 

Educar era simplemente ejercitar los sentidos, volcandolos sobre objetos 

escolares y cultivar el razonamiento operando con el silogismo, con 10 

cual, paradojalmente, se obtenian resultados contraproducentes: embota­
miento de la sensibilidad y atrofia de la inteligencia, pues esta no se des­
arrolla en tareas de mecanica repeticion 0 de Iibresca fijacion nemonica. 
Como 10 ha demostrado W. Stern, la inteligencia actua cuando debe afron­
tar "problemas nuevos" que la vida plantea, y estii ausente en la simple 
copia, imitacion, plagio 0 reproduccion. 

Ahora bien: si pudo existir anteriormente una pedagogia carente de 
psicologia del nino, ya no es posible mantener esa posicion; y mucho menos 

(1) Vease mi libro "La crisis de infanci ..... Ano 1924. 
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luego del extraordinario progreso de la ciencia psicol6gica, que con el ad­
venimiento de las escuelas psicoanaliticas de Freud, Adler y Jung, han 
penetrado y alumbrado con fuerte luz, las profundidades animicas del 
hombre. 

No existe teoria psicol6gica, ni concepci6n de la mente, que no tenga 
derivaciones en el campo pedag6gico; todas de una manera u otra, hac en 
sentir su influjo en el terreno de los problemas educacionales, pues de 
la manera de concebir la personalidad del nmo y de interpretar su des­
arrollo psiquico, ha de depender en todos los casos, la direcci6n del pro­
ceso educativ~. Y si es asi, no se puede admitir que el psicoanalisis, luego 
de haber conmovido hasta sus cimientos el edificio todo de la psicologia 
tradicional, no hubiese hecho sentir su influencia poderosa en el terreno 
de la educaci6n escolar y sistematica. En efecto: su primera intervenci6n 
ha consistido, en cambiar totalmente la idea ingenua de In inocencia in­
fantil 0 de la asexualidad de la infancia, para substituirla por una nueva 
concepci6n, en la que el de3arrollo psiquico esta condicionado por la evo­
luci6n de la "libido", 0 si se quiere, de la energia psiquica instintiva. Ya 
sabemos que el termino "libido" proviene de una palabra latina que signi­
fica necesidad, codicia sexual; pero en la teoria psicoanalitica de la se­
xualidad infantil, es necesario formular una aclaraci6n: no se trata de la 
sexualidad relacionada exclusivamente con 10 genital (la procreaci6n), 
sino simplemente, de 10 er6tico en el sentido del "principio del placer": 
hay, por ejemplo, erotismo en el beso, la caricia, la t ernura y en ciertas 
actividades como la danza, etc., sin que nada tenga eso que ver con la 
procreaci6n. 

LA TEORIA 

PSlGOAN ALITICA 
La teoria psicoanalitica, como vemos, destruy6 cierto 
misticismo pedag6gico que creia encontrar en el nino 
una bl8.Ilda arcilla facil de modelar, y demostr6 que 

en lugar de materia inerte, es fuerza viva y pujante dinamismo. Hizo 
ver ademas, que al Ilegar el nino a la edad escolar ( 6 anos ) , ya esta 
caractero16gicamente conformado, bajo la influencia profunda e indeleble 
de sus experiencias infantiles, intimamente vinculadas a su des envoi vi­
miento psiquico, todo 10 cual hace pensar que, en 10 referente al caracter, 

la acci6n de la escuela es puramente tangencial: este pensamiento echa 
por tierra la ilusoria creencia de una educaci6n integral. Todavia se agrava 
aUn mas la situaci6n, si record amos que, de acuerdo con las investigacio­
nes sobre el "crecimiento y desarrollo" realizadas por Gesell y sus cola­
boradores, el nino, a los 5 anos, esta biol6gicamente terminado, pues a 
esa edad posee ya, definitivamente, las bases estructurales de su orga­
nismo fisico y mental. 

Sin necesidad de recurrlr al psicoanalisis, nadie podra. discutir y negar, 
la extraordinaria, decisiva y profunda influencia que tiene en la educa­
cion . del nino, su relaci6n infantil con los padres, relaci6n cuyo significado 
ha simbolizado en el "complejo de Edipo", la escuela de Freud. 

Esto significa quI.' Ja influencia de la familia, hasta por su prioridad 
cronol6gica, es mas poderosa que la de la escuela, y desgraciadamente 
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cabe advertir, que nO' siempre se trata de una influencia benefica. PO'I' 
10' tantO', cuandO' el ninO' lIega PO'I' primera vez al recintO' escO'lar, nO' Uega 
vaciO' de cO'ntenidO's; PO'r el cO'ntrariO', ademas de sus instintos reprimidO's, 
lIeva en su intimidad un "padre internalizadO''', nO' siempre cO'nstituidO' 
PO'r un padre ideal, que es el que guiara bien 0' mal su conducta en la 
vida. Frente a un ser asi cO'nstituidO', vanO's han de ser los esfuerzos de 
la escuela, para reemplazar esas imagenes internas, con ensenanzas que 
5610' afectan a la parte externa de la persO'nalidad. 

Si la acci6n de la escuela, desde el puntO' de vista freudianO', es evi­
dentemente superficial) 10' es mas todavia, desde la posici6n psicoanalitica 
heterodO'xa, PO'rque habria que tener en cuenta la "psicolO'gia individual" 
de Adler, que postula la existencia de la vO'luntad de poderiO', la "protesta 
viril" (existente tambien en la mujer), la "finalidad personal" (que nO' 
O'bedece a nO'rmas ni a mO'ral ninguna), unidas to'das a la necesidad im­
periosa de compensar el "complejO' de inferiO'ridad"; y adem as, la "psicO'­
lO'gia analitica" de Jung, que ha descubierto el "inconsciente colectivO''' 
en el que se anidan las mas remotas experiencias animicas de la humani­
dad, representadas en 1O'S "arquetipO's" 0' "imagenes primordiales", cO'mO' 
asi tambien, su tipolO'gia de la "intrO'versi6n" y "extraverSion", tan im­
PO'rtante para un prO'cesO' educativO'. 

Despues que el psicO'analisis ha penetradO' en las prO'fundidades del 
alma humana y descubiertO' las .fuerzas animicas que dirigen la conducta 
de los hombres, ya nO' es PO'sible que la escuela O'pere sO'bre la superiicie 
de la me~te humana, O'lvidandO' que, comO' 10' dijera un PO'eta, se ha des­
cubiertO' una lampara que permite descender a IO'S abismO's de la mente y 
alumbrar sus secretas intimidades 

Se ha dichO' que en ciertO' modO', el psicO'analisis, sigue el caminO' de 
algunas religiO'nes, y en verdad es evidente una cierta analogia, cO'mO' 
existe, pOI' ejemplO', entre la cO'nfesi6n y la catarsis, entre la incO'rpO'raci6n 
oraZ (Ia boca) y la eucaristia, y comO' existe tambien entre la idea psicO'­
analitica de que el ninO' es "un perversO' PO'limoriO''' y la idea religiosa 
de que es el prO'ductO' de la pecaminosidad de los padres que repiten el 
tremendO' "pecadO' O'riginal". Si el ninO' es "perverso" para el psicoanalisis, 
es impuro para las religiones; y mientras estas, para purificarlO', apelan, 
nO' a la pedagO'gia sinO' a la magia (bautismO', confirmaci6n), el pslcO'anali­
sis recurre a una reeducaci6n psiquica, que comO' 10' han sostenidO' Anna 
Freud, Melanie Klein, Pfister y Pierre BO'vet, debe consistir en "librar al 
hO'mbre de sus necesidades pueriles" que nO' sO'n O'tra cO'sa que la satisfac­
ci6n lisa y lIana de todO'S sus instintO's. PerO' lejO's de llegarse a una repre­

si6n escolar) viO'lenta e inhumana de las tendencias pueriles, que en resuml­
das cuentas sO'n las tendencias de toda la humanidad, la educaci6n debe 
reprimir en la justa medida: ni demasiadO' fuerte cO'mO' la represi6n religiO'sa 
que aspira al aplastamientO' de to'das las expresiones de la "libidO''' (cO'dicia, 
gula, avaricia, cO'ncupiscencia) y pretende IO'grar una humanidad ilusO'rla 
que nunca PO'dra darse en la realidad (de ah! el fracasO' de muchas religiO'­
nes); ni tampocO' demasiadO' debil comO' la escuela que se limita a Ilenar 
la mente del nifiO' cO'n meras informaciones. 
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Pues bien: al retomar mi anterior informaci6n de que al escribir "La 
ineficacia de la escuela" ignoraba las nociones fundamentales del pslco­
analisis, quiero demostrar ahora que, dlcho libro, contiene potencialmente, 
una critica pSicoanalitica de la escuela, realizada sin la presencia del psico­
analisis. 

LA VIEJA 

CONCEPCION 

EBCOLAR 

Ante to do recordemos que, la vieja y equivocada concep­
ci6n de la escuela como "templo del saber" (culto idola­
trico al "intelecto"), habia restringido la acci6n escolar, 
reducH~ndola a una tarea de informaci6n superficial: saber 

algo de historia y geografia, resolver unos problemas de aritmetica, hacer 
operaciones con decimales y quebrados, realizar interminables analisis gra­

maticales (tarea que segUn un escritor frances, toca a veces los pIanos de 
la !ocura), y unas inconexas naciones de ciencias naturales, era toda la edu­

caci6n: de ella estaban ausentes la fantasia, la imaginaci6n, la fabula y 
el juego. 

Al hablar de la reforma pedag6gica, digo 10 siguicnte: 
"Partiendo de nuestro concepto de que escuela es Ia influencia 

que se ejerce sobre el cuerpo y el espiritu del nillo, el mejor sistc­
rna de educaci6n sera aqueI que se vale de los medios mas eficaccs 
para que esa influencia sea a la vez benefica y poderosa". 

"La escuela actual pretende influir sobre el niiio, pero esa in­
fluencia i. es durable 0 pasajera, buena 0 mala, superficial 0 pro­
funda ?". 

"Para contestar a estas preguntas necesitamos tener en cuenta 
cual es eI medio, cual es el instrumento de que se vale para reali­
zar 10 que cree ser su funcion. Y nadie ignora que el instrumento 
de que se vale la escuela es la enseiianza. Ahora bien: los conoci­
mientos, no son los (micos elementos de la educaci6n". 

"La educaci6n de un hombre es el conjunto de elementos de 
todo orden que han formado su personalidad: elementos que se 
incorporan en la vida y presiden secretamente la realizacion de 
todos nuestros actos. j Cuantas acciones realizamo3 sin sospechar 
que su sentido oculto reside en algiin equivoco de nuestra infancia!". 

"Si examinamos detenidamente la vida de un individuo, veremos 
que algunos de sus males presentes, tienen hondas raices en algUn 
factor educativo. Una frase ll1gubre y sombria oida en la nifiez, 
nos hace melanc6licos para toda la vida; y una injusticia que se 
comete con un nino, puede engendrarle germenes de odio y misan­
tropia. Un hecho cualquiera en la vida de un nino, puede hacerlo 
rodar facilmente en la selva tenebrosa de la neurosis, el crimen 0 
la locura. Mas adelante agrego: Es necesario convertir a la es­
cuela en un centro de estlmulos divers os, en un ambiente de huma­
nidad, amable, bello, riente; y precisamente, el error fundamental 
de la pedagogfa consiste en creer que s610 es eficaz la escuela, 
cuando se dirige a la parte consciente del niflo y sobre todo a la 
memoria. La nueva pedagogia, en cambio, ha de dirlgir su acci6n, 
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principalmente sobre el terreno firme de su afectlvidad. As!, a 
aquel viejo sistema pedag6gico, estrechamente intelectualista, que 
se vale de nocione~, oponemos nosotros un nuevo sistema que se 
vale de emociones. Por un lado, una ensenanza abrumadora ha ido 
cayendo continuamente sobre su memoria, y por otro lado el des­
agrado, el hastio, el des contento, como elementos afectivos, perdu­
raran en 10 mas hondo de su personalidad: estos elementos afecti­
vos y no los conocimientos, son los que educaran al nino". 

NUEVAS Sobre la base de estas ideas, y mucho antes de que llegaran 
BASES al pais las noticias referentes a la "nueva educaci6n" y a la 

"escuela activa", formule en mi libro "La ineficacia de la es­
cuela", un plan de reformas que dividia la educaci6n primaria en tres 
periodos. Dicho plan es el siguiente: 

1er. periodo (Dos anos escolares - Fase de actividad: fundamento 
el juego. 

a) actividad espontanea: juegos. 

b) actividad estetica.: canto, danza, dibujo, rondas, modelado. 

c) actividad afectiva: poesia, cuentos, pase03. 

d) actividad intelectual: lectura, escritura, aritmetica, geometria. 

fdo. per{odo (Dos ailos escolares) - Fase de observaci6n: fundamento 
la naturaleza. 

Observaci6n de la naturaleza: animales, vegetales, minerales, el con-
torno geogr8iico. 

Literatura: poesia, pros a, redacci6n. 
Teatro infantil: comedias, mon610gos, coros. 
Trabajos practicos: manualidades titiles, cartografia, cultivo de plan­

tas, colecciones, herbarios, practica de algunas industrias. 
Economia individual: sistema metrico decimal, sistema monetario. 

Ser. periodo (Tres ailos escolares) - Fase de raciocinio y auto-direc­
ci6n: fundamento el juicio, la raz6n, la conducta humana. 

a) educaci6n intelectual a base de ideas cientificas: origen y estruc­
tura del universo y del hombre; proceso de la civilizaci6n humana, 
formaci6n del pueblo argentino. 

b) el organismo y la salud. 

c) Argentina, America y el mundo. 

Literatura nacional y universal, y cultura artistlca (visita a museos y 
exposiciones) . 

Los rudimentos de las ciencias. 

Los elementos de la filosofia. 
Educaci6n politica: libertades del hombre y del ciudadano; las insti­

tuciones libres (teatro, cine, biblioteca, periodismo, banco de ahorros, etc.). 
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Educaci6n general: flsica, industrial, social, cientlfica, moral. 
Excursiones a plazas, parques, paseos y pueblos cercanos; implanta­
ci6n de la fiesta mensual; formaci6n de asociaciones post-escolares. 

BIGNIFICAOION 

DE UN TITULO 
Hablar de la "ineficacia" de la escuela no significa, 
como podria creerse, procJamar su incapacidad de ense­
:fiar; tal pretensi6n seria ridicuIa, si se tiene en cuenta 

que los metodos y procedimientos de ense:fianza estan fundados en experien­
cias didacticas, universalmente consagradas. 

Ineficacia de Ia escuela, qui ere decir, simplemente, incapacidad de ejercer 
sobre el niiio una influencia verdaderamente educadora y que sepa aprovechar 
los dinamismos psiquicos mas profundos de Ia personalidad infantil. 

Hoy, a nadie se Ie escapa, que, en Ia organizaci6n escolar a base de 
horarios, program as y Iecciones, el nino no puede desplegar libremente, 
las dimensiones psicoI6gicas de su "infantilidad". Por el contrario, dentro 
de ella, vive acurrucado y reprimido un nino que s6lo se ofrece epidermi­
camente, pero que nunca se de!:pliega en Ia totalidad de sus dimensiones 
psicoI6gicas. Y bien: mientras el nillo no aparezca en la expresi6n total 
de au ser (anhelos, deseos, aspiraciones, tendencias) i. que es 10 que Ia 
escuela educa EN LOB NlfVOB'I 

El psicoanalisis y las modernas investigaciones sobre el crecimiento 
del cuerpo y de la mente, han venido a demostrar que Ia escuela es inefi­
caz, en el sentido de que no ejerce acci6n caracteroZ6gica y no modifica 
tainpoco las bases somato-psiquicas de Ia personalidad del hombre, porque 
eate llega a las puertas de la instituci6n escolar como un producto que 
Ileva impresa, una marca imborrable. 

(Groboda) 

"Barrancos" 
par MANUEL MARTINez RIADIGOS 
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IMPORTANCIA DE LOS PRIMEROS ~OS 
EN LA ESTRUCTURACI6N DEL PSIQUISMO 

por la Dra.TELMA RECA ACOBTA 

Con6cese la importancia que tienen los 8Lnos de la ninez en 
la estructuraci6n de la personalidad. Pero no se piensa, en gene­
ra.l, en las experiencias primeras de la vida, a 10 largo del primer 
ano, como decisivas para la evoluci6n psiquica. Creese, comun­
mente, que, en esa epoca, es el elemento cuidado higienico, de 
orden fisico, el que tiene influencia omnimoda en el desarrollo. 
Sin embargo, no es asi. Es tan importante la funci6n de los es­
timulos que promueven el desarrollo psiquico como 1a de aque­
lIos de los que depende el fisico. Pero hemos llegado a reconocer 
claramente 1a acci6n de los primeros tan solo en los u1timos de­
cenios, y a traves de los casos pato16gicos. La falta de estimulos 
adecuados para prom over e1 desarrollo psiquico determina, en 
efecto, 1a aparici6n de cuadros patol6gicos de gravedad variable, 
cuyos caracteres permiten precisar la acci6n de aquellos y los 
resultados de su falta, insuficiencia 0 alteraci6n. 

Si se piensa por un momento en las condiciones de vida del 
nino pequenito, en la forma en que transcurren sus dias, y en el 
tipo de cuidado que recibe, y necesita recibir para sobrevivir, com­
prendese perfectamente que, en circunstancias norma1es, este 
cuidado tiene una infinita gama de matices, y que dista mucho 
cle ser un cuidado exc1usivamente fisico. En la enorme mayoria 
de los cas os, la madre ha deseado a su nino y 10 ama. Lo cuida 
con ternura y solicitud, por esto, y porque 10 sabe desamparado 
por comp1eto. De todos los seres vivos, e1 hombre es e1 mas des­
amparado, a quien aguarda la muerte segura si no es cuidado, 
y e1 que tiene mas larga infancia y, por 10 tanto, mas prolongada 
dependencia y necesidad de cuidado. ,La madre toma a1 nifio en 
brazos con ternura, 10 acaricia, 10 tiene en su regazo, 10 ama­
manta, 10 besa, Ie dice pa1abras en las que vue1ca su amor y su 

38 EL MONITOR 

"'f 



infInito anhelo de protegerlo y hacer su vida calida y grata. Es 
decir que todo el cuidado fisico, indispensable para la supervi­
vencia, se verifica dentro del marco de una relacion personal, 
que da al nino vivencias de seguridad y de afecto, sobre cuya 
base se estructura su primera experiencia del mundo, y que cons­
tituyen los estimulos para su desarrollo psiquico. 

Los estados que experimenta el nino, en relacion con la sen­
sncion y la satisfaccion de sus necesidades fisiologicas, y las vi­
vencias de las situaciones por que pasa, en su contacto con la 
madre primero, y luego con las personas de su ambiente inme­
diato, son simultaneamente estados afectivos, de tonalidad diversa. 
Las necesidades fisiologicas -hambre, sed, reposo, excreci6n 
eueno, etc.-, cuando llegan a cierto grado de intensidad; son ex­
perimentadas como tensiones, y su alivio ocasiona placer, y da 
origen a una relacion positiva, afectuosa, con la persona que las 
satisface. A esa satisfaccion y estado afectivo placentero acom­
pana un funcionamiento armonioso de todo el organismo. La 
actitud de la madre y el modo como ella se comporta con res­
pecto al nino dan matices diferentes a esta situacion. La madre 
Herna y tranquila tiene una actitud muy distinta a la madre 
inquieta, disgustada, ansiosa, 0 a aquella para quien el nino re­
presenta un obstaculo, cuya llegada al mundo no ha visto con 
pbcer. Se han hecho registros cinematograficos de madres aten­
wenda a sus hijos y, al pasarlos lentamente, ha podido compro­
barse que el total de los movimientos, actitud, postura, etc., de 
las madres tensas, ansiosas, al tener a los ninos en su regazo, 
se diferencia claramente del de las que estan serenas, felices, en 
tal forma que la experiencia de relacion de la madre Con el niiio 
difiere francamente, en uno y otro caso. Asimismo, en carceles 
donde hay mujeres recluidas con niiios lactantes se ha compro­
hade que, en los dias de visita, en los que las madres estan emo­
cionalmente perturbadas, los ninos presentan, con gran frecuen­
cia, trastornos tales como inquietud general, vomitos, etc., cuyo 
origen es emocional, y que refleja la alteracion correspondiente 
d() las madres. 

En conjunto, y esquematicamente, puede reconocerse tres 
modalidades 0 formas de reaccion afectiva fundamentales: 1) 
las ligadas a situaciones placenteras, que aseguran el normal 
funcionamiento y armonia del desarrollo, tales como la satisfac­
cion de necesidades, la recepcion de cuidado y afecto, la recipro-
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cidad y respuesta en las manifestaciones de carino y en las rela­
ciones personales en general, el ejercicio de la actividad que 
corresponde a la madurez de desarrollo que el nino ha alcanzado, 
etc.; 2) las ligadas a situaciones qne involucran un riesgo 0 

amenaza para la existencia, 0 para los valores en que el indivi­
duo funda su existencia, en condiciones tales que no esta prepa­
rado para hacerles frente, y que engendran est ados mas 0 menos 
intensos de ansiedad, inseguridad, temor; 3) las ligadas a situa­
ciones en que el individuo se siente coartado 0 lesionado en su 
funcionamiento, sus derechos, etc., que configuran toda la gama 
de reacciones de defensa, agresion, lucha, hostilidad, etc. Asi 
como en los estados placenteros hay un funcionamiento armonico 
del organismo, en los otros dos grupos de estados hay variaciones 
que, en caso de persistir y ser acentuadas, engendran alteraciones 
en la evolucion del nifio. 

Tanto la ansiedad como las reacciones de defensa y lucha 
son componentes norm ales de la vida psiquica. Es la intensidad y 
la frecuencia de las situaciones que las provocan, y su signifi­
cado particular para el nino~ 10 que les confiere el caracter de 
determinantes de alteraciones duraderas y marcadas. 

Como en condiciones norm ales 0 aproximadamente normalE~s 
-que son la enorme mayoria- la relacion de la madre con el 
nifio en la epoca inicial de la vida es satisfactoria en el grado 
necesario para que el nino no experimente ansiedad excesiva y 
reciba los estimulos indispensables para su desarrollo, solamente 
ha po dido llegar a valorarse de modo adecuado la funcion que 
tienen estas experiencias tempranas cuando se ha estudiado la 
evolucion de ninos que viven en condiciones netamente distintas 
a las norm ales. 

Repetidas veces se ha senalado el caracter contradictorio y 
opuesto de las necesidades de desarrollo del nino. Inerme, des­
amparado, por una parte, no puede vivir si Ie falta cuidado y 
amor. Cualquier defecto 0 invalidez acentua esta necesidad. Por 
otra parte, no puede desarrollarse como persona si no alcanza 
progresivamente autonomia 0 individualidad diferenciada, inde­
pendizandose de este cuidado. Pero, en la primera epoca de la 
vida, predomina Ia necesidad de cuidado y amor. Es la madre 0 

la figura materna, ante todo, quien da al nino, en este momento, 
la atencion, el amor y la seguridad que requiere su desarrollo 'y 
quien )e protege de Ia ansiedad. La relacion con la madre aparece, 
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pues, como elemento de capital importancia en la vida del niiio, 
muy en particular del nino pequeno. 

Los viejos clinicos de ninos sefialaron, hace ya muchos anos, 
el efecto de la prolongada internacion hospitalaria sobre el nino 
pequeno, cuando la madre no Ie acompana y no recibe cuidado 
de tipo materno. Designaron como "hospitalismo" esta condicion. 
El nifio que la padece, tras haberse recuperado del cuadro pato-
16gico que motivo su internacion, cesa de aumentar de peso, des­
mejora, se hace mas fragil y susceptible a las enfermedades, 
vuelve a perder alegria y vitalidad, se torna indiferente ante las 
personas. Este estado no mejora con medicacion. Solamente el 
contacto y el cuidado de tipo materno cambian rapida y radical­
mente al nino. Si se acude a tiempo, el cuadro es reversible. Si 
no, no 10 es. El dano producido resulta irreparable en este ultimo 
caso, y el desarrollo del nifio queda definitivamente compro­
metido. 

Estas observaciones, desestimadas durante cierto tiempo, 
han vuelto a ser objeto de rigurosa investigacion en los ultimos 
anos, llegandose a una completa confirmaci6n de ellas. 

Entre las investigaciones efectuadas sobre el tema, una, 
realizada por Rene Spitz, ha alcanzado singular difusion y co­
mentario, y ha actuado como toque de alarma con respecto a las 
modificaciones que imprime en el nino la internacion en asilos. 
Spitz determino el nivel de desarrollo mental de lactantes, vi­
viendo en diferentes condiciones, y estudio su evolucion, a 10 
largo de un periodo de 6 meses. Hizo para ella dos determinaciones 
del cociente evolutivo, una al comienzo y otra al final del periodo 
indicado. Eligio nifios que vivian en su hagar, con sus faroilias, 
pertenecientes a los grupos de nivel economico social alto y po­
bre de la poblacion, ninos asilados -huerfanos 0 no-, que vi­
vian en una institucion, y ninos hijos de presas, que vivian en 
la "nursery" de la carcel. La diferencia entre los dos ultimos 
grupos consistia en que los nifios asilados tenian contacto con 
las personas solamente en el momento en que eran alimentados 
e higienizados, y este cui dado era puramente automatico. El 
local en que vivian tenia ventanas colocadas en la parte alta 
de la pared, las camas estaban colocadas una tras otra, y la 
baranda cubierta con una colcha, de modo que el nino estaba 
casi todo el dia como hundido en una cavidad, sin tener ante 
sus ojos otra cosa que superficies lisas. Los hijos de presas, 
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ademas de tener contacto con sus madres, vivian en una rursery 
con ventanales bajos que daban a un parque, y dormian en cu­
nas agrupadas de tal manera que se veian unos a otros. Eran 
numerosos, pues, y de tipo variado, los estimulos que recibian. 
Mientras los otros tres grupos se desarrollaron a la largo del 
periodo indica do, manteniendo su nivel mental normal, el de los 
ninos asilados tuvo un extraordinario descenso: de 100 a 70 
de cociente evolutivo, aproximadamente. El destructivo influjo 
de la separacion de la madre y la falta de cuidado materno que­
d6 asi demostrado, sin dar lugar a duda alguna. 

Cuando el nino no esta separado de la madre, pero BU rela­
cion con ella es insatisfactoria, observanse distintas reacciones 
y alteraciones, segUn el caracter de la dificultad y la epoca en 
que se produce. Pasamos a analizar algunos aspectos de estos 
trastornos. 

Una mujer de caracter fundamentalmente maternal, afec­
tuoso, puede, en razon de circunstancias transitorias, experimen­
tar, durante un lapso mas 0 menos largo, un estado de animo tal, 
que permanece afectivamente alejada de su hijo, sin sentir re­
chazo hacia el. Su actitud hacia el nino no trasunta disgusto ni 
hostilidad, pero BU relacion con eI carece del matiz calido, la 
proximidad fisica y la espontaneidad que normalmente ten­
dria. El nino sufre por est a situaci6n, y su desarrollo experi­
menta modificaciones. 

Recordamos a este proposito dos casos, muy distintos. Una 
nina de 10 anos ons fue traida tiempo ha, al consultorio de 
hospital por su madre, a quien preocupaba su caracter. Era una 
nina solitaria, timida, retraida. No tenia amigas ni era capaz 
de defenderse. Hablaba muy poco, dentro y fuera de la casa. 
Aunque su inteligencia parecia normal, su rendimiento escolar 
era insatisfactorio. La madre, mujer comprensiva y carifiosa, 
procuraba acercarse y comunicarse con ella, sin conseguirlo. Du­
rante el tratamiento psicoterapico, al que reacciono favorable­
mente, mostro la existencia de una profunda e insatisfecha ne­
cesidad de afecto, desde la epoca inicial de su vida. La madre 
revelo, algunos meses mas tarde, que en el momento de n'lcer 
la nifia, ella pasaba por un periodo de intensa depresion. Un 
hijo mayor acababa de morir repentinamente, victima de un 
accidente. Al considerar 10 mucho que sufria, y 10 facil que es 
perder a un hijo, decidio cuidar, pero no ligarse profundamellte 
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a la criatura que iba a nacer. Asi 10 hizo. Recien a los 5 meses 
la beso por vez primera. Tenia la nifia 3 0 4 afros cuando vario 
realmente su actitud hacia ella, pero ya entonces la hija carecia 
de la capacidad para relacionarse con las pesonas, que fue el 
sintoma principal de su trastorno. "Cuando la fui a buscar 
--dijo la madre, muy sentidamente--, ella no estaba ya". 

El otro caso, de alejamiento de la madre, sin malquerencia, 
que deseo exponer, es el de un nifio de 6 anos, que Uego a la con­
snIta con un cuadro psiquiatrico muy grave, de franca aliena­
cion -psicosis--, desarrollado a 10 largo de los ultimos afros, 
sin que pudiera establecerse exactamente su comienzo. Los sin­
tomas principales eran: excitabilidad y movilidad exagerada, in­
coherencia completa, total incapacidad de formar una frase 0 

expresar una idea, repeticion como eco de las palabras oidas, 
falta de uso del pronombre "yo" (hablaba en tercera persona, 
como una criaturita pequena), falta de comprension de la reali­
dad, movimientos inmotivados repetidos siempre de la misma 
manera. El tratamiento psicoterapico de este nino, muy inten­
sivo, de poco mas d~ un ano de duracion, condujo a su recupera­
cion, y permitio comprender el proceso. En el momento de la 
consulta era hijo unico. N ada anormal hubo en su vida y en sus 
relaciones con sus padres hasta el ano y medio de edad. N aci6 
en esa epoca una hermanita, con una grave anomalla cardiac a 
congenita. Esta criatura vivio muriendo 2 anos y medio. Lloraba 
continuamente, dia y noche. Era en extremo dificil alimentarla. 
Sufrio dos intervenciones quirurgicas. Desde el momento en que 
nacio, los padres tuvieron que dedicarse casi exclusivamente a 
su cuidado, y hubo constantemente una atmosfera de grave an­
siedad en las casa. El nifio fue atendido en 10 material, pero 
quedo casi completamente privado de la normal relacion, afec­
tuosa y activa, que tenia con la madre antes de nacer la herma­
nita. Solamente despues del fallecimiento de esta volvio la ma­
dre a acercarse a eI. Presentaba ya entonces los sintomas indi­
cados, y fueron inutiles los empenos de la madre para hacerlo 
variar. Durante el tratamiento, el nino exteriorizo el sentimiento 
de ~aber vivido una existencia trastornada por la enfermedad y 
el llanto de la hermanita, una intensisima hostilidad contra ella, 
por esta causa, y un profundo anhelo de gozar del amor y los 
cuidados maternos. 
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En los dos casos la madre se habia distanciado del hijo 
transitoriamente, sin albergar sentimientos hostiles contra el. 
Por eso, probablemente, aun en el segundo caso, de marcada 
gravedad, se obtuvo una amplia recuperarcion. 

Muy distinto es 10 que ocurre cuando la madre alienta sen­
timientos hostiles, francos 0 encubiertos, contra el nino. Un hijo 
puede nacer en momentos en que la madre no 10 desea, 0 en que 
representa una pesada carga para ella. 0, por cualquier otro 
motivo, puede la madre experimentar un sentimiento adverso ha­
cia el. Muestra su hostilidad de modo directo a veces, tratandolo 
con despego y con rudeza desde temprano, no prodigandole pa­
labras tiernas sino imprecaciones duras, y no prestandole, en 
general, atencion. En otras ocasiones, enmascara su desvio tras 
la apariencia de un cui dado minucioso, preciso, que, por falta 
de real carillo y compresion de las modalidades y necesidades 
del nino, resulta enfadoso, tiranico y danoso. En cualquiera de 
estas circunstancias, el desarrollo del nino sufre perturbaciones, 
a menudo muy marcadas, en todas sus funciones y en el con­
junto de su evolucion: es inapetente, vomita, habla mal, tiene 
una actividad desordenada, no aprende habitos de limpieza, es 
agresivo e indisciplinado, y muestra bien a las claras su resen­
timiento con la madre. Se crean as! trastornos del caracter que 
perduran, y dan nacimiento a personalidades de dificil adapta­
cion. 

En conjunto, a medida que aumenta el caudal de observa­
ciones, se advierte con mayor agudeza y precision la importancia 
de los primeros anos, y de las primeras experiencias de la vida, 
en la estructuracion del psiquismo. El reconocimiento del hecho 
de que el nifio no es, en ningtin momento de su vida, un ser mer a­
mente "vegetativo", para cuyo desarrollo basta el sustento y el 
cuidado fisico higienico adecuado, ha inspirado cambios en mu­
chas medidas que habian sido adoptadas teniendo en cuenta tan 
solo esos aspectos. Se tiende asi, por ejemplo, a preferir que 
la madre tenga al nino recien nacido a su lado, y no que eI per­
manezca en una sala comtin con otras criaturas, lejos de ella; a 
facilitar la visita y la estada de la madre en el hospital, acom­
panando al hijo, en casos necesarios; a dar al lactante inter­
nado cuidado de tipo maternal. 

EI conocimiento de todas est as circunstancias debe inspirar 
modificaciones substanciales en la asistencia y cuidado de los 
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nmos, sobre todo de aquellos que est an internados. Los medicos 
pediatras asi 10 reconocen, y profundizan en el estudio del tema, 
y varian su criterio de organizaci6n de los servicios, y las nor­
mas de asistencia del niiio, de acuerdo a los nuevos conceptos. 
Hacese preciso que este conocimiento llegue, asimismo, a las ins­
tituciones y a los grupos de poblaci6n que intervienen en la di­
recci6n de asilos y establecimientos para menores. 

"La Curandera de Guanacache" 
po. RAM6N SUBIRATS 
(1891 - 1942) 
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LA VIDA POPULAR EN EL TEATRO DE 
LOPE DE VEGA 

por JOBtb F. MONTESINOS 

Si Lope debe a las experiencias cortesanas de los anos mas 
alocados y dislocados de su juventud las mas finas esencias de su 
arte, sus mas solemnes poemas y mil rasgos de las comedias que 
tan populares son 0 parecen, la insobornable autenticidad con que 
recoge y analiza artisticamente el sentir del pueblo Ie impone la 
necesidad de no eludir sus deseos, de hablarle aquellas palabras 
que quiere oir y no sabria pronunciar, 0 bien las palabras que 
una tradician milenaria Ie ha ensenado, las que ya nada ni nadie 
podra borrar de su memoria. Pero ademas Lope se encara en su 
teatro· con un publico que es, podria decirse, el pueblo perfecto: 
un pueblo que no esta constituido por una clase deter­
minad;:t de gentes, sino por todas las que Henan la espaciosa y 
triste Espana. El publico que asiste a los corrales de comedias 
donde Lope ha de alcanzar sus triunfos, donde tal vez tiene que 
Horar sus fracasos, es el pueblo porque es toda Espana: una ' 
nacian que se sienta ante un escenario para gozar de las peripe­
('ias, de los enredos, de los casos maravillosos que el poeta va 
fingiendo a sus ojos, y al mismo tiempo a gozar de la voluptuosi­
dad mas profunda y compleja de sentirse unanime y alegre de 
f,U unanimidad. 

Desde los comienzos mismos de su carrera dramatica, Lope 
sabe de esta necesidad ineludible: satisfacer la "calera de un es­
panol sentado", esa calera que no se satisface sino contempla el 
desarrollo completo de una complicada aventura, si no vo desfilar 
ante si "hasta el final Juicio desde el Genesis". Con todo su baga­
je de saberes, con todos sus deseos de dar a la comedia nueva 
las formas monumentales del teatro de la antigliedad, con toda 
fiU larga experiencia del verso y de la palabra, Lope se siente 
hermano de ese espanol colerico que Ie aplaude 0 le silba; tan 
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identificado con e1, que poeta y publico llegan a formar, en su 
sentimiento de las cosas, una misma alma. 

El arte al servicio de la vida, el arte ennoblecedor de la vida, 
debe atenerse ahora a los deseos, a los ideales, a los ensuenos de 
estas muchedumbres vivas que l1enan los corrales. El poeta se 
pone gustoso a su altura y a su alcance. EI nuevo teatro espanol 
debera expresar el sueno de la vida que alimentan estos especta­
dores que constituyen todo el pueblo de Espana: los humildes 
menestrales y los caballeros, las damas de guisa y las mozas de 
barrio, los grandes senores y la "plebe de negro". Esta convic­
cion, nacida de la necesidad de satisfacer al publico, Ie cuesta a 
Lope una grave renuncia; grave sobre todo para un espiritu 
como el suyo, educado en las poeticas del Renacimiento. Lope 
debe renunciar a todo proposito artistico de vigencia universal, 
segUn 10 que por universalidad se entendia antano. El poeta, como 
su publico, tiene la conciencia y la voluntad de sus limites. Todas 
las cos as deberan insertarse en las lineas que les trace la con­
clencia espanola, conciencia etica y poetica, en la que anima un 
sentido del heroismo, un sentido de la aventura y de los valores 
poeticos de la aventura y del heroismo que ha ido decantando el 
lento curso de una dolorosa historia, vivida como la expresion de 
1.:n doloroso destino. EI mismo sentimiento del destine hero' co que 
ha cristalizado en el romancero va a animar ahora la comedia de 
Lope, heredera de to do el viejo tesoro de las leyendas tradiciona­
les espanolas; en ocasiones un viejo romance, viejo de siglos, se 
hara oir en el escenario en un pasaje dramatico como para darle 
autenticidad. La vieja voz del romance es la unica que, en ocacio­
nes, puede expresar 10 que toda Castilla ha sentido, sacudida y 
sobrecogida en algun momento dramatico de su historia. De la 
mism31 manera que solo algUn cantar de transmision tradicional 
sabe decir a veces 10 que ha sentido de alegrias y dolores este 
pueblo que ahora vuelve a escucharlo en conexi6n con nuevas en­
sonaciones, las que dan sentido poetico a la vida que actualment~ 

vive, las que sobre la esc en a transforman, transubstancian, libre 
de la opresora pesantez de 10 vulgar y cotidiano por ministerio 
de la poesia, este modo de vivir nuestro. 

Un cantar, como un romance, pll(ede dictarle una comedia a 
Lope; a veces el cantar puede limitarse a indicar de un modo vago 
y misterioso, en cuatro breves versos, una vaga y misteriosa 
situaci6n dramatica, como el del Caballero de Olmedo: 
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Que de noche 10 mataron, 
al caballero, 
la gala de Medina, 
la fZor de Olmedo. 

Esto basta a Lope para escribir una de las mejores comedias 
que hayan podido componerse en cualquier literatura. Para que 
ese milagro fuera posible era menester que Lope tuviera despierto 
el sentido de 10 poetico espanol, que pudiera intentar la empresa 
de interpretar el cantar; cantar que no era sino un drama compri­
mido, ciertamente, pero por alusiones a cos as que quedaban 
fuera de el; caracteres, accion, desarrollo. Una situacion drama­
tica quieta y hermetica, que ahora, gracias al poder adivinador 
de Lope, podemos ver ante nuestros ojos. ;, Que podia ser eI drama 
lnspirador de esos cuatro versos sino una nueva Ieccion de esfuer­
zo, una Ieccion de etica hazanosa, una Ilamarada de heroismo puro 
en medio de los caminos de Espana, bajo un cielo de estrellas 
impasibles, operante el destino, que significa en el drama a la 
vez condenacion y estimulo, ruin a y gloria? Lope, interprete del 
cantar del Caballero, no pretende, como tan a menudo suelen los 
poetas modernos que continuan 0 transforman viejas leyendas, 
esclarecer los datos legendarios traduci€mdolos a idioma distinto 
de aqueI en que fueron escritos. Lope sabe que la misteriosa his­
toria del Caballero no puede tener sentido poetico si no se la 
mira desde la misma perspectiva del cantar, que nada podria 
decir que contradijera la etica popular del esfuerzo puro, unica 
justificacion de las vidas que merecen ser recordadas. 

Si a menudo en las comedias que Lope dedico al regaio de la 
flociedad mas distinguida de su tiempo -comedias para "ingenios 
y senores" - sorprendemos actitudes que solo experiencias 
csteticistas y narcisistas de su juventud pueden explicarnos, en 
general el sentido heroico de su teatro tiene honda raigambre en 
esa conciencia nacional espanola formada en largos siglos de 
contemplacion legenraria. Lope tiene siempre muy clara nocioll 
de ello, y, como un romantico, el tambien presupone la existencia 
de un alma popular, autora colectiva de la poesia tradicional es­
panola. Tambien el tuvo su teoria de la formacion de los roman­
ces, nacidos, como dijo en una ocasion, "al sembrar los trigos". 
Profunda coherencia tiene esta teoria con la significacion de la 
comedia espanola y con las practicas del dramaturgo. De la an­
gostura de 10 cotidiano escapa este sentido popular de 10 heroico; 
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de la pesadumbre de la vida que hay que arrastrar un dia tras 
otro, igual siempre, y de sus diarios afanes, se arranca el ensueno 
heroico para emprender su vuel0 hacia 10 maravilloso, a donde 
quiera que es posible to do 10 que no es probable. Pero este carro 
que arrastra al poeta tiene, como el carro platonico, dos caballos 
de muy distinta indole. Las cuitas de la vigilia persiguen incesan­
temente al ensueno, 10 hostigan, 10 ironizan, tiran de el para 
impedir su evasion. Cuando la comedia de Lope es comica, de aqui 

. emana su comicidad. Podria decirse que los perfiles comicos de 
la comedia de Lope son la amarga venganza que del afan noble 
t.oma el aflin vulgar; hay en todo ello algo semejante a 10 que 
mas tarde habia de ser la ironia romantica. 

No es infrecuente que los generos literarios mas populares 
f"e valgan de figuraciones aristocraticas para encarnar ide ales 
eticos. En la Espana del siglo XVII, por imposicion de la misma 
estructura social del pais, fue necesario que los viejos exponentes 
de virtu des y vicios, tendencias e ideales coincidieran absoluta­
mente con las clases de la sociedad. Pero si las figuras que Lope 
namo "del donaire", los graciosos, los que deben prestar su comi­
cidad a la comedia, se reclutan entre lacayos y gorrones, y en 
general, gentes de escaleras abajo, Lope y los demas poet as comi­
cos de nuestra literatura no se olvidan de pon,~r en claro en todos 
los momentos que es 10 que hace ridiculas esas figuras. Lo son 
en contraste con otros personajes graves que representan otra 
moral de la que aquellas profesan, y la representan por compor-
1arse con arreglo a los imperativDs del alma noble. Es siempre 
esta de Lope una comicidad de contraste. Un gracioso es gracioso 
por 10 que tiene de antiheroico, y es asi porque carec .. ~ de nobleza. 
Es gracioso porque no atiende a mas solicitaciones que las de la 
carne, porque no vive mas que por los sentidos, porque solo 
piensa en comer y beber, porque tiene la alegria del animal sano, 
porque es medroso, porque no gusta de mas musicas que el son 
de los doblones y de las cantimploras, tal vez tambien el de los 
chapines; porque no valora las cosas sino por las ventajas que 
inmediatamente puedan reportarle, y asi, en el, alardear de cris­
tiano viejo solo significa que gusta desatentadamente de los 
torreznos y del buen vin~. Este tipo humane que Lope abandona 
a nuestra risa, desconoce el amor, si el amor es una pasion tor­
mentosa, enloquecedora -que asi 10 concebia Lope- y no un 
gozoso desfogue de vitalidad. Desconocia las virtudes nobles 

EL MONITOR 49 



igualmente: ni Ia amistad en grado heroico -Ia amistad de sacri­
ficio- ni Ia fidelidad, ni la continencia ni el culto del esfuerzo 
podian arrancarle otra cos a que tibias admiraciones, nunca pro­
positos de emulacion. No Ie era ajeno nada humano, siempre que 
por humanidad se entendiese la flojedad, el abandono al apetito, 
ltn pronto ceder a cualquier solicitacion vil, el hurtarse a la ley 
u a la norma, .en 10 etico 0 en 10 social. La comieidad en la come­
dia se origina en Ia incapacidad para el ensueno, en la carencia 
del sentido de Ia aventura. Y he aqui como esta comedia clasica 
nuestra, que dio expresion a to do 10 que Espana creyo s~r, a 
todo 10 que quiso ser, y que se informo en el heroismo legendario 
tradicional, alumbra en 10 antiheroico, en 10 rastreramente huma­
no, en la afirmacion de la vulgaridad y en Ia negacion del esfuerzo, 
las fuentes de la risa. Pero no sin plantearnos un problema que 
dejo sin resolver y que ahora, como siempre, es el problema. 
central de la obra de Lope de Vega- y de Espana. Este cspiritu 
de 10 vulgar, carnal y pedestre es, sin embargo, el espiritu prac­
tieo. Esta figura del donaire que nos divierte de mil modos tiene 
una superioridad sobre los heroes; sobre estos heroes de la come­
dia que viven en la exaltacion de la vida y por ella. En la comedia, 
Ia nobleza es el espiritu, pero el espiritu, perdido en la contempla­
cion de sus ideales, ocupado en la tarea de urdir con sutiles hilos 
de realidad un maravilloso tejido de ensuenos, reside en un plano 
utopico donde imagina los rasgos que su voluntad ha de imponer 
a la vida cotidiana. El personaje que se Ie subordina es el encar­
gado de tender puentes entre la vida y el sueno. ;, Como resolver 
el conflicto en que viven? Lope nos ha hecho sentiI' en La 
Dorotea los peligros de un falso idealismo, y como ese perderse 
el espiritu en la pura ensonacion puede no estar justificado siquie­
ra pOl' un autentico querer heroico. Pero esta tardia confesion 
del viejo y desilusionado poeta, confesion de faltas propias y de 
los pecados de toda su generacion, no alcanza a la totalidad de 
su obra dramatica; no podemos referirla a los grandes ejemplares 
del puro esfuerzo que en Ia comedia encarnaron. Lope, el inter­
prete mas agudo y fiel del espiritu de Espana, nos plantea en su 
teatro innumerable este angustioso tema de meditacion: el de las 
tendencias divergent3s del alma espanola, su carnalidad y este 
sentido del heroismo que es sumision al destino, cumplimiento 
<leI destino adverso sin protesta, sin que ni la voluntad de subsis­
tir tuerza los caminos de Dios. Melancolica actitud la de estas 
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gentes a las que rige la fatalidad superiores e inferiores a las 
humildes 0 ridiculas figuras del donaire y para las que su nobleza 
::;ignifica la ruina. Asi este grande y d,esventurado Caballero de 
Olmedo, gran simbolo de la mejor mentalidad espanola, impavido 
~nte la muerte que su afan hazanoso Ie depara en el camino soli­
tario, entre presagios y prodigios, bajo unas impasibles estrellas. 

De "Estudios sobre LOPE", Edici6n EI Colegio de Mexico. 

(Aguafuerle 0,48 x 0.40) 
liLa Espera" 

por RAOL L. ORLIAC 
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SAN MARTIN PRECURSOR DE LA EDUCACI6N 
Y LA CUL TURA DE AMERICA (1 ) 

por ALBERTO P A LCO.s 

Dominan la vida de San Martin dos sublimes pasiones: la de la 
libertad de los pueblos, la de la independencia de las naciones. 

A ellas se asocia una tercera, a la cual debemos darle, la cate­
goria que Ie corresponde: la pasion por la cultura. La cultura es 
una fuerza eminentemente libertadora cuando se muestra fiel a su 
genuina indole. 

Sin ella no se afirma plenamente, en ninguna parte, el impe­
rio de la libertad civil y politica y la independencia economica y 
espiritual de los paises. 

Es interesante r.astrear en la vida de nuestro heroe maximo 
las rakes escondidas de esas santas pasiones. Los psicologos y los 
educadores destacan la influencia que tienen en el futuro del hom­
bre las impresiones de la nifiez, incluso las subconscientes. Y bien: 
San Martin nace en un rincon de nuestro territorio intensamente 
sacudido por las correrias de los filibusteros lusitanos. Es aqu€l 
un campo de peleas constantes entre espanoles y portugueses, am­
biciosos estos de apoderarse de esa zona. El nino es engendrado 
en esa atmosfera belica, dentro de la cual todos los habitantes es­
pecialmente las madres, suefian con el heroe que, de una vez por 
todas, las liberte de esa preocupacion obsesionante y liberte a la 
c.astigada region de los ataques enemigos. En Misiones - rasgo 
llamativo - nacen las dos espadas brillantes de esa generacion, 
San Martin y Alvear. Ambas vendran de Europa, en el mismo bar­
co, a ofrecer sus servicios a la causa de la libertad y de la indepen­
cia americana. San Martin emancipara a tres naciones del continen­
teo Alvear mandara el ejercito que se cubrira de gloria en Ituzaingo 
y libertara a estas tierras de las pretensiones portuguesas - here­
dadas por el Brasil en la epoca de la monarquia - de extender su 
<lominacion hasta el Plata. 

(1) Disertaei6n pronuneiada en el Sal6n de Aetos de la Faeultad de 
Dereeho, bajo el patrocinio de la Direeci6n General de Informacion Edu­
eativa y Cultura del Cons.ejo Naeional de Edueaei6n. 
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Misiones ejerce sobre ellos, a pesar de haber vivido en su ambi­
to durante un corto lapso, una fuerte y misteriosa influencia 
telurica. 

Apenas Ie encargan Ia formacion del Regimiento de Granade­
ros a Caballo, San Martin solicita - segUn tuvimos oportunidad de 
documentarlo - que una representacion de Ia vigorosa juvent.ud 
de Mis!ones este siempre presente en ese cuerpo llamado a cubrirse 
de laureles en una inmensa extension del continente. como si anhe­
lara, a todas horas y en todas partes, respirar el perfume de las 
selvas nativas, representadas por esos muchachotes, rudos como 
los arboles de aquellas comarcas de leyenda. 

La vocacion de San Martin por la carrera de las armas es 
iunata. La lleva en Ia sangre. La fortalece el ejemplo paterno y la 
emulacion con los herman os. En la escueb portena donde inicia 
estudios, siendo un nino vivaz. gracioso, de inmensa simpatia, se 
complace en jugar a los sold ados con sus companeritos. A los 
bandos en lucha los denomina Guaranies y Cartagineses. EI de los 
Guaranies sustituye al clasico de Romanos, y esto demuestra 
como aprecia a los indios y porque reira en su interior cuando sus 
enemigos, en la creencia de que 10 hieren, 10 Uaman Indio. Esta 
~msencia de prejuicics Hnicos aUanara su evolucion ulterior hacia 
las ideas de corte revolucionario y democratico. 

La duracion de los estudios realizados en nuestro territorio y 
los del Seminario de Nobles de M!!.drid no parece exceder de los 
tres anos, bien poco, por cierto. Juan Marla Gutierrez consigna el 
siguiente precioso comentario de un condiscipulo del nino Jose en 
los bancos escolares portenos: "San Martin estaba destinado a ser 
un grande hombre: en la escuela era un nino muy nohble, y si 
hubiese muerto sin alcanzar a ilustrar su nombre, yo me habria 
acordado de eI siempre". Esa precocidad debe haberse mantenido 
en Espana, bajo el acicate del trasplante al nuevo medio, la emula­
cion con nifios y ado~escentes de la metropoli y de America y Ia 
necesidad de compensar con los propios meritos la desigualdad de 
los abolengos y las fortunas, circunstancias qUE" en un Seminario 
de Nobles tienen importancia. En ese ambiente el chico despierto 
debe reunir observaciones curios as y poner en accion esa perspica­
cia que acreditara a 10 largo de su vida y 10 conducira a ser un 
autentico precursor del avezado manejo del arm!!. psicologica, la 
cual tiene hoy en dia tanto auge y, ella emple6 con esplendidos 
resultados, en la formacion del Ejercito de los Andes y en las 
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c.ampafias de Chlle y el Peru. El arma psicologica diestramente 
usada - como la usa San Martin - abrevia la labor de las otras 
y economiza muchas vidas. Gracias a ella toma posesion espiritual 
del Peru antes de tomarla en los hechos y, sin librar batalla alguna, 
Lima cae en sus manos como una fruta madura. San Mar tin eleva 
al arma psicologica a la dignidad de un arma clasica. Este merito, 
a nuestro parecer, equivale de suyo a una victoria excepcional, a 
Chacabuco 0 Maipu. 

EI Seminario Ie da el primer impulso en el campo de la ilustra;. 
cion. A los once afios, mientras sus camaradas siguen en el estable­
cimiento 0 se divierten a sus anchas, el pierde el contacto directo 
con escuelas y colegios. Inicia su carrera militar, repleta de episo­
dios belicos,pero no se despide del afan de cultivar su espiritu. 
Adquirira extenso conocimientos" se expresara en varios idio­
mas, leera infatigablemente. Escribira cartas, proclamas e in­
formes de mucho vigor expresivo, concisos, elocuentes, cuyos 
pensamientos se graban en la memoria y hacen epoca. Esos es­
critos, desprovisto de pretensiones literarias, traducen el tempe­
ramento de un hombre, que . respira y palpita. Y como este es 
excelso, sus cuarlillas adquieren jerarquia. 

San Marlin, conviene destacarlo, es el Cervantes de la espada, 
el Quijote de los Libertadores. El forjador de la independencia de 
tres naciones empezo por forjarse a S1 mismo de pies a cabeza: es 
el padre y la madre de su propia educacion y cultura. Por esc supo 
aquilatarlas en su inmenso valor. Se ilustra personalmente en el 
curso de una existencia agitada, en medio de los diarios trajines de 
los cuarleles y en las pausas entre guerra y guerra. Tan herculeo 
csfuerzo preserva mejor la autenticidad de su ser. Recibe desde 
afuera la menor ayuda posible: este rasgo 10 singulariza. 

A traves de su biblioteca cabe adverlir al militar de alta 
preparacion, informado en todos los detalles concernientes al arte 
de la guerra, interesado sobremanera en el examen de las campa­
fias de Federico IT y Napoleon, yen adquirir una vasta cultura. La 
mayoria de las obras que lee son francesas. Muchas analizan hasta 
el pormenor los episodios de la Revolucion de 1789. Los filosofos 
y pens adores del siglo xvrn Ie atraen y. entretienen. Mucho Ie 
interesan Voltaire, Rousseau, Diderot, Montesquieu y la difundida 

_ llistoria Filos6fica y Politica de Raynal;posee, ademas, Los Prin­
pios de la Filosofia del iniciador de lo,filosofia moderna, Descartes, 
como tambien escritos del abate Gassendi, el renovador del ato-
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mismo en el plano filosOfico. Asimismo, pasea su mirada a traves 
de los cinco tomos de las Memorias del J acobinismo y 10 inflaman 
las arengas de Mirabeau. Una obra en 16 volfunenes 10 pone en con­
tacto con la historia de Inglaterra. El estudio del pasado de esas 
dos grandes naciones europeas Ie permite extraer conclusiones 
originales. Asi en la carta a Tomas Guido, de mayo de 1816, en la 
eual Ie expone su magnifico plan de emancipacion americana, se 
leen estas sugestivas reflexiones: " Hasta aqui llega mi plan. Oja­
la tuviesemos un Cromwell 0 un Robespierre que 10 realizase, y a 
costa de algunos diese la libertad y esplendor de que es tan facil 
Iluestro suelo". Aunque sea discutible la tesis de que Cromwell 
y Robespierre hayan sido autenticos paladines de la libertad, esta 
admiracion por el primero de los nombrados nos explica por que 
se proclama Protector del Peru, como Cromwell se titulo de Ingla­
terra. De cualquier manera res alta 10 siguiente: su ideologia 
politic a ha side amasada con fermentos filosoficos y sociologicos 
de procedencia inglesa y muy particuarmente francesa, amen de 
los emanados de la antigUedad clasica, como 10 atestiguan la 
presencia en su biblioteca de las obras de Salustio y de Ciceron 
y, especialmente de las Vidas ParalcZas de Plutarco, el que sera 
::l. su vez un varon digno de ese estupendo suscitador de hombres 
ins:gnes y al cual sus Hermanos de la Logia Lautaro llamaran 
Aristides. De tal suerte, descubre la afinidad profunda de su espi­
ritu y el remoto antecedente y el modele de su ingente abnega­
cion. Asi como Aristides renuncio e hizo renunciar a otros gene­
rales a la jefatura del ejercito griego a objeto de asegurar la 
direccion permanente de Milciades en la Batalla de Maraton, San 
Martin se inmola en Guayaquil a favor de Bolivar para asegurar 
la libertad y la independencia de la America del Sur. Una de las 
';irtudes que honran a nuestro procer es haber sabido sacar con­
clusiones morales y politicas de la historia y haberse templado en 
ese como efluvio de grandeza proveniente de la antigiiedad heroi­
ca y sabia. Por esto da aquel paso excepcional. Y por esto se 
destierra voluntariamente durante el resto de su vida sin esperar 
el decreto de ostracismo que peso sobre su modelo helenico y que 
pesara en nuestra America sobre la mayoria de sus patriarcas. 
En los anaqueles de su biblioteca figuraba un libro cuyo solo 
titulo Ie venia como de perlas para definirlo: Amigo de los 
Hombres. l Quien es 0 ha side mas amigo de los hombres que el? 
Donde los haya encontraran en San Martin a un camarada. 
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En literatu:oa Ie seducen los autores epicos, principiando por 
el padre del g€mero, Homero, cuya Iliada guarda, y siguiendo con 
la J erusalen Libertada de Tasso. Le deleitan los clasicos espafio­
les: Cervantes,Calderon de la Barca y Quevedo. Mente desprejui­
dada, amplia, Ie cautivan las paginas debidas a ciertas sutiles 
escritoras francesas, aparte de las cartas de Abelardo a Eloisa, 
tan sugerentes en su biblioteca como el Werther de Goethe en la 
de NapoleOn. Completa a esa libreria -cuya nomina ha publica­
do Jose Pacifico Otero y comentado el Coronel Raul Aguirre 
Molina- un conjunto de libros practicos, amenos 0 instructivos 
de mecanica, agricultura, artes y oficios, quimica, geografia e his­
toria. Es la suya, en efecto, la biblioteca de un hombre amigo del 
hombre y a quien -conforme al apotegma antiguo- nada huma­
no Ie es ajeno. 

Los autodidactos San Martin y Sarmiento son los que mejor 
comprenden en nuestro pais con Rivadavia- que en cierta ma­
nera tam bien 10 es-, la conveniencia de educar al Soberano. De 
aqui que, mientras el gran capitan forma en Mendoza el ejercito 
inmortal, no descuida ninglin renglon capaz de contribuir al pro­
greso de la provincia. Crea escuelas y estimula al magisterio. Pero 
su obra capital en la materia la constituye el Colegio de la Santi­
~ima Trin:dad, proyectado por el canonigo don Jose Lorenzo 
Giiiraides. San Martin Ie comunica decisivo impulso. 

El presbitero Cabral dona la manzana donde se levantara ese 
benemerito establecimiento, espacioso y moderno, costeado por di­
versos legados. Con tara con aulas higienicas y bien ventiladas co­
mo para dar albergue a una crecida poblacion escolar, canchas de 
pelota, salas de billar, jardin y huerta. San Martin abriga la plena 
conviccion de que las consignas de Mayo y las nuevas orientaciones 
y metodos pedagogicos deben entrar en escuelas, colegios y univer­
sidades para cimentar solida y perdurablemente la obra de la 
Revolucion. Con esa idea centrica de guia y con la mira de trans- . 
formar al colegio de la Santisima Trinidad en foco de ilustracion 
nacional, ofrece su direccion al prestigioso Dean Diego Estanislao 
Zabaleta. San Martin Ie observa amistosamente en una misiva: 
"Ningun hombre nacido en nuestra tierra debe tener a menos, 
o creer que hace sacrificios, viniendo a esta ciudad excelente a 
fundar los estudios hasta que ellos puedan marchar por sf solos, 
bajo la direccion de otros directores que se formen". Zabaleta 
acepta en principio; entretanto, Gtiira1des, desempefia interina-
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mente la direccion. Un cuerpo de profesores competentes imparte 
la ensefianza del latin, matematicas, astronomia, fisica, derecho, 
dibujo y filosofia. La catedra de matematicas e~ta a cargo del 
padre Espinosa, la cual pasa luego a manos del sabio frances 
Lozier, iniciador de la ensefianza teorica y practica de la fisica 
experimental y de la astronomia. Giliraldes orienta la catedra de 
filosofia en el sensualismo de Condillac; a fines de 1821 10 reem­
plaza el lucido pensador, vate y musico puntano Juan Crisostomo 
Lafinur, idolo de la juventud y fervoroso adalid de La ideologia, 
continuadora y heredera del iluminismo, doctrina inspiradora de 
la Revolucion Francesa y de las de America. Lafinur choca en 
Mendoza --<:omo choco antes en Buenos Aires- con los apostoles 
de las ideas coloniales aun no extinguidas. Y como Giliraldes 10 

:-:.compafia en su cruzada, ambos son expulsados del colegio en 
julio de 1822. Contra tamafio desafuero protestg,n energica­
mente las autoridades, el pueblo y la muchachada estudiosa. Con­
siguen la inmediata reposicion de esos dos cruzados de la filosofia 
renovadona. Con todo, vuelve a arreciar la reaccion y el joven 
Lafinur sale desterrado primero a San Juan y llli..."'go a Chile. 

Inaugura el colegio, en noviembre de 1817, el sucesor de San 
Martin en el gobierno de Mendoza, General Toribio de Luzuriaga, 
auien vierte en ese acto pensamientos conceptuosos. "Por fortuna 
-expresa- no tendreis ya que buscar el tesoro de las letras a la 
distancia". llustrados en elIas, en las ciencias y en la filosofia 
"labrareis vuestra felicidad y abrireis las puertas de la abundan­
cia, poder, V}g,lor, heroismo y cuanto puede sublimar al hombre 
sobre los demas seres". Y prosigue: HEI templo de Minerva se 
abre ya para todos sin exclusion. Forman la felicidad de un Es­
tado el hombre de armas y letras, el hombre de gobierno, el 
hombre de religion y el de agricultura, artes y ciencias. La instruc­
cion cientifica no es tlln solo adorno, mas tambien prenda nece­
saria al militar. El general empufia la espada mas para mandar 
que para pelear con ella. Esto es efecto de la fuena, y aquello de 
la instruccion mental. Julio Cesar no debio menos a su espada 
que a su pluma. Esta y aquella, juntas, 10 hicieron ilustre y per­
fecto general". Y de su parte el og,bildo expresa: "Si el guerrero 
ha sido instrumento necesario para salvar la nacion en las crisis 
peligrosas, el sabio debe serlo para constituirla estable y hrilll'tnte 
en las delicias de la tranquilidad. Demos a la patria hombres 
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lltiles en todos los ramos y su prosperidad sera indudable y 
permanente" . 

Esta instituci6n se desarrolla excelentemente durante varios 
anos, declina mas tarde y es reconstituida en 1825. San Martin 
y Godoy Cruz consiguen la. inscripcion de sus egresados en las 
universidades del pais y de Chile, sin ser sometidos a pruebas de 
fluficiencia. El Colegio de la Santisima Trinidad constituye un 
titulo de gloria del Capitan de los Andes. Sabe librar y ganar 
batallas en los campos fecundos de la cultura con la misma peri­
cia que en el militar. 

Tiene, asimismo, el derecho a ser proclamado el mas cons­
picuo propulsor de las bibliotecas publicas hasta la aparicion de 
Sarmiento. Dos biblioteoas nacionales -las de Santiago de Chile 
y las de Lima- y una provincial, la de Mendoza, Ie reconocen 
por fundador. La primera se crea como consecuencia de las suges­
tiones suyas, de marzo de 1817, dando ese destino a los diez mil 
pesos oro que Ie vota el Cabildo santiaguino: "La ilustracion y el 
fomento de las letras - se lee en su respuesta- es la Have 
maestra que abre las puertas de la abundancia y hace felices a los 
pueblos". "Yo deseo -dice a continuacion- que todos se ilustren 
pn los sagrados libros que forman la esencia de los hombres 
libres". En agosto de 1818 O'Higgins dicta el decreto corres­
pondiente. 

A fines de agosto de 1821 San Martin, en decreto refrendado 
por el ministro Juan Garcia del Rio, funda la Biblioteca de Lima, 
sobre ~a base del regalo de la propia y de obras de otras proce­
dencias: de la suya los organizadores escogen 439 volumenes. Un 
buen reglamento del ano siguiente rige el funcionamiento de la 
institucion, a la cual se Ie provee de fondos que aseguran su vida. 
Con la asistencia en pleno de las :altas autoridades de la Nacion, 
San Martin la libra al servicio publico en septiembre de 1822, 
como si estuviera convencido de que llinguna inauguracion debe 
sobrepasar en importancia a las de las instituciones de cultura. 
Los conceptos del decreto de fundacion trasuntan el inmenso valor 
que acuerda a la filosofia, como rectora intelectual de los pueblos 
ilustrados, y el corte iluminista de la que profesa, templada 
eticamente por el estoicismo. Con la ilustracion- dice-- "triunfan 
las leyes y la. tolerancia y empuiia el cetro la filosofia, principio 
de toda libertad, consoladora de todos los males y origen de todas 
las acciones nobles". "Los mas de estreno de los establecimientos 
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de ilustracion- reza el decreto de inauguracion-, son tan luc­
tuosos para los tiranos como plausibles a los amantes de la 
libertad". He aqui la laconica y sustanciosa alocucion del dia de 
la apertura: 

Senores: "La Biblioteca es destinada a la ilustracion univer­
sal, mas poderosa que nuestros ejercitos pana sostener la 
independencia. 

Los cuerpos literarios deben fomentar aquellas, con~urriendo 
~us individuos a la lectura de los libros para estimular a 10 general 
del pueblo a gustar las deliciJ3.s del estudio. Yo espero que asi 
sucedera; y que este establecimiento, fruto de los desvelos del 
Gobierno, sera frecuentado por los amantes de las letras y de 
su Patria". 

Quiere que las personas ilustradas den el ejemplo al pueblo 
y difundan el habito a la lectum y del estudio. Leer y estudiar son 
para el supremos goces del espiritu. Los fomenta, y robando 
horas al descanso, los practica desde los anos mozos. San Martin 
-informa una cronica de la epoQ3.-, se retira de la ceremonia 
"despues de haber recibido los homenajes de las musas que coro­
naron de guirnaldas al vencedor en Chile, al politico y al filosofo 
en el Peru". Le agrada ostensiblemente la calificacion de fil6sofo, 
en el sentido del hombre que vive los preceptos normativos de su 
existencia. De cuando en cuando, los fija en bellos apotegmas: son 
como fragmentos de ese monumento moral en el cual se sintetiza 
la piramide de su vida. 

Despojado de todo mando militar 0 politico, funda en 1823, la 
Biblioteca de Mendoza. Le dona varios centenares de volumenes 
-los no incorporados a la de Liroa- y algun dinero. Posee el 
secreto de infundir vida a las instituciones que crea; nunca 
quedan en el papel. A mas de siglo y cuarto de fundadas persis­
ten las tres bibliotecas; dos de ellas son las mas importantes de 
sus respectivas naciones; y esto a despecho del siniestro que con­
f'lumio a la de Lima, reconstruida inmediatamente sobre los fun­
damentos de la libreria de otro militar argentino. 

x X X 

Incrementa en el Peru el sistema de educacion primaria. 
Emplea el tipo de ensenanza rapida y minima costo ideado por el 
maestro cuaquero ingles don Jose Lancaster a principios de siglo: 
los alumnos mas aplicados repiten a sus camaradas las ensenan­
zas del preceptor; de tal guisa, un solo maestro imparte educacion 
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a quinientos 0 mil alumnos. Es un :;oistema calculado para redi­
mir sumariamente de la ignorancia a multitud de parvulos, gas­
lando poco. Solo es apropiado en los tramos iniciales de la educa­
cion popular de un pais, cuando to do esta por hacerse, y 10 
urgente consiste en desparramar el alfabeto. Lg, enseiianza se 
hmita a nociones demasiado elementales de lectura, escritura, 
aritmetica, y muy poco mas. EI sistema recibe en America una 
calida acogidg,. Lancaster es saludado cual un benefactor de la 
humanidad. Personalmente 10 propaga en los Estados Unidos; 
Bolivar 10 llama a Colombia. En la Argentina 10 hace difundir 
Rivadavia. EI misionero ingles Diego Thompson -que tiene igual­
mente la pasion de generalizar el conocimiento de Ia Biblia- 10 
pregona personalmente a traves de nuestro pais, el Uruguay, Chi­
le, Ecuador, Colombia, Mexico y naciones de las Antillas. San Mar­
tin 10 convida a venir a Lima, donde 10 recibe muy afectuosamente. 
Nuestro procer crea entonces la Escuela N ornal de Ensenanza 
Mutua y, poco despues, Thompson ensa.ya el metodo en el CoZegio 
de Santo Tomas, ante un publico calificado, en el cual figuran el 
rector de la Universidad de San Marcos, Directores de Colegios, 
Miembros del Poder Judicial, los de Ia Sociedad Patriotica y 
todos los preceptores de Ia ciudad. "San Martin, relata Thompson, 
cs hombre inteligente y liberal. Tiene grandes deseos de fomenta.r 
la instruccion en Sud America y vive exento de aquellas preocu­
paciones que traban el progreso". 

Desg,fia en Lima la grita de poderosos intereses economicos 
y prescinde de aquellas instrucciones del Senado Chileno a las 
cuales no les diera curso el buen juicio de O'Higgins y decreta Ia 
libertad de les hijos de esclavos nacidos a partir del dia de la 
proclamacion de la Independencia del Peru. Resuelve entonces 
que los amos provean a los gastos de crianza y educacion de los 
hijos de esclavos, como el de su adoctrinamiento en la religion y 
el de los rudimentos de algun ejercicio industrial a los libertos, 
para que puedg,n "subsistir independientemente y ser utiles a la 

comunidad". Y sf aboga por la educacion de los descendientes de 
csclavos. iComo se asombraria que a mas de un siglo y cuarto no 
hayan side redimidos del pesado yugo de la ignorancia en America 
y en toda la redondez de la tierra millones y mill ones de hombres 
libres! 

San Martin decreta, en octubre de 1821, la abolicion para 
f>iempre de la pena de i3.zotes, en sus distintas form as ; en las es-
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cuelas sembraban el terror entre los ninos. Las penas aflictivas­
observa en ese documento-- "lejos de corregir al que las sufre, 
Ie endurecen en el crimen, haciindole perder todo pudor, y aun 
la estimacion de si mismo". Y llega a considerar "como enemigo 
d,e Ja. Patria", y en consecuencia sera "castigado severamente el 
juez, maestro de escuela 0 cualquier otro individuo que aplique 
semejante castigo a una persona libre". Tampoco podra un amo 
azotar a un esclavo sin intervencion del Comisario de barrio 0 del 
Juez Territorial. 

Se dispone a levantar el decaido nivel del teatro. Lo reputa 
escuela de educacion publica y "establecimiento moral y politico 
de la mayor utili dad" . Lima, 10 nota, debe disponer de un teatro 
permanente. Llama a los actores, colocados al margen de la soc iE'­
dad durante la era colonial, al desempeno de empleos "segun Ia 
regularidad de sus costumbres y a proporcion de los talentos q'JC 

posean". Seran separados de elIos umcamente quienes degraden 
la profesion con sus vicios. EI Libertador no escarnece ninguna 
actividad legitima. Las adecenta cuando hace falta y les asiglla 
el sitio que les correponde en el cuadro de la sociedad. Este auto­
educador es un formidable educador de pueblos. 

Llama la atencion sus resoluciones de persecuci6n del juC'go 
y la de fines de 1821 en cuyo texto resplandece la limpida y hu­
mana sensibilidad que aspira a desenvolver en el sexo femenino. 
Limita los lutos a los grados mas proximos de consanguinidad y 
afinidad, prohibe el uso de cortinas negras y de todo aparato lll­
gubre, no solo como contrario a la economia de los hogares. SiLO 

"como cruel a la vista de las almas sensibles e inutil para los gne 
no 10 son". Esos colores, huelga mentarlo, dana a su sensibilicau 
estetica, al dibujante y al pintor que lleva consigo y al enaroora­
do de la luz del sol y de la movilidad y de los cambiantes juegos 
de los colores del mar. 

Su sensibilidad se mostro tambien herida por el mal trato 
que se daba a los delincuentes en las carceles mendocinas y lime­
nas: en marzo de 1816, apenas se entera de que los presos de la 
primera solo comen una vez por dia, oficia al ayuntamiento pam. 
que se les suministre cena, pues "aquel escaso alimento no pUede 
conservar a unos hombres que no dejan de serlo por considerat'­
Eeles delincuentes". "Las carceles -continua- no son un castigo, 
sino el deposito que asegura al que debe recibirlo".Menciona luego 
el admirable regimen carcelario de las naciones cultas y conclu-
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ye: "conozca el mundo, que el genio americano abj ura , con horror 
los crueles habitos de sus antiguos opresores y que el nuevo aire 
de libertad que empieza a respirarse extiende su benigno influjo 
a todas las clases del Estado". En Lima asegura un trato hum ani­
tario a los pres os de las carceles, ordena la demolicion de los cala­
bozos subterraneos· llamados "infiernillos" donde los presos eran 
vejados con refinada perfidia y estampa, en el reglamento de 
Carceles, de marzo de 1822, las disposiciones mas avanzadas en 
punta a tratamiento de los detenidos. 

En cOIUlonancia con esas ideas renovadoras consagra, en 
octubre de 1821, la libertad de imprenta. Este "arte libertador" 
-apunta en sus considerandos- ha realizado en el orbe social 
una revolucion ben Mica, acrecentado la civilizacion de los pue­
blos y "reformado muchos y graves abusos e influido asombro­
samente en el destino mismo de las naciones y los gobiernos". 
Los abusos contra esa libertad seran ventilados ante Ia junta de 
la libertad de imprenta. Los detractorcs se ensanaran con San 
Martin especialmente al dejar el Gobierno del Pern, pero tendra 
el el incomparable consuela de verse defendido desinteresada y 
cspontaneamente por sus admiradores. 

EI hondo respeto de San Martin porIa opinion publica se 
refleja en sus procedimientos, lentos aparentemente y cautelosos, 
con que determina la mutacion de la peruana, pues todavia 
muchos criollos se sienten identificados con las instituciones pe­
ninsulares. Aman Ia vida senorial de palacios y sal ones, las 
riquezas, el boato y las alegrias de la pasada era, el picante mis­
terio de las tapadas, las espaciosas mansiones de artisticos 
balcones volados, las bellas iglesias realzadas esteticamente pOl' 
atrayentes pinacotecas y su antigua Universidad. Nuestro compa­
triota, sin demostrar prisa, precipita el cambio radical. Las decla­
raciones que Ie formula al capitan ingles Basil Hall en la rada 
del Callao revelan su sagacidad politica y la hondura de sus 
sentimientos democraticos, y, a la par, constituyen un paradigm a 
del empleo del arma psicologica. "Es una guerra enteramente de 
opinion," Ie explica. "No busco gloria militar, no ambiciono el 
titulo de conquistador del Pern, quiero solamente librarlo de la 
opresion." ";,De que me serviria Lima si sus habitantes fueran hos­
tiles en opinion politica?" ";, Como podria progresar la causa indi­
pendiente si yo tomase Lima militarmente y aun el pais entero?". 
"No quiere -agrega- dar un solo paso mas alia de la marcha 
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progresiva de la opinion publica". "Dia a dia gana nuevos aliados 
en el eorazon del pueblo". "En el punta secundario de la fuerza 
militar" es igualmente feliz, aumenta sus fuerzas mientras las 
realistas sufren deserciones y escasez. "El pais ahora se ha dado 
cuenta de su propio interes, y es razonable que los habitantes 
tengan los medios de expresar 10 que piensan". "La opinion publica 
es maquina recien introducida en este pais; los espanoles, inca­
paces de dirigirla, han prohibido su uso: pero ahora experimen­
taran su fuerza e importancia". Coloca, pues, en primer termino, 
a la opinion publica y en plano secundario a la fuerza militar, 
ya que esta no podria hacer nada de provecho si la primera no 
la cobija: verdad de a puno confirmada merced a las amargas 
experiencias de las expediciones libertadoras al Paraguay y al 
Alto Peru. En naciones de estructura democratic a fuera nefasto 
error establecer el divorcio entre las fuerzas armadas y la opinion 
publica; es donde deben ir mas unidas. Las fuerzas armadas 
deben ser los celosos guardianes de la libre expresion de esa 
opinion. Son carne de su carne y sangre de su sangre. Asi 10 
comprende maravillosamente nuestro Gran Capitan. 

El es un abanderado de Ia causa de la educacion y de Ia cultura. 
Hasta en documentos que no se relacionan directamente con ellas 
busca la manera de traerlas a colacion y ubicarlas en primer 
plano. De tal suerte, en los considerandos del decreto de fundaci6n 
de la Sociedad Patriotic a de Lima -a cuyo cuidado corre discutir 
"todas las cuestiones que tengan un influjo directo 0 indirecto 
sobre el bien publico"- estampa aquella vigorosa sentencia: "La 
instruccion publica es la primera neceS'i.dad de las sociedades. El 
gobierno que no las tomenta camete un crimen que la mas distan­
te posteridad tiene derecho a vengar7 maldiciendo su memoria". 
Denuncia ese atentado en terminos que anticipan a los de 
Sarmiento: "La ignorancia general en que el gobierno espanol ha 
mantenido a la America, ha side un tremendo acto de tirania que 
exige todo el poder actual de la filosofia en el mundo, para obligar 
a los americanos a no ver con ojos de furor a los que no han side 
autores y complices en un delito que ataca los intereses de toda 
la familia humana". 

El fomento de la cultura y la civilizaci6n es pu~, para el 
procer, una empresa enorme: interesa a la totalidad del genero 
humane al que se of en de grandemente en easo eontrario e invoca 
al poder serenador de la filosofia para contenerse frente a la 
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iniquidad que implica oponerse 0 desnaturalizar su avance. Apre­
cia destacadamente el sello etico de la cultura y la civilizacion; 
como fortificantes de la virtud, fundamento, segun el aserto de 
Montesquieu, del sistema democratico. Los patriarcas de este se 
atienen a las enseiianzas de los libros sagrados y de las mas her-

mosas epocas de la Grecia y la Roma antiguas. En ese clima edifi­
cante brota el tranquilo apostolado de Washington, el temple 
heroico de Bolivar y la ilimitada abnegacion de San Martin. 

Nuestro heroe maximo siente intensamente su responsabili­
dad ante la historia y sujeta su conducta a principios y normas 
transparentes. He aqui las principales.: asegurar la independencia 
de cada nacion y respetar escrupulosamente su soberania; con­
solidar el imperio de la libertad, considerar, dentro de cad a 
nacion, sagrada a la personalidad humana; afirmar las libertades 
individuales y sociales; acatar la ley, no lesionar jamas a la equi­
dad y a la justicia. Imprimir a los gobiernos orientaciones civi­
list as de honda raigambre democratic a ; mantener a las fuerzas 
armadas en la orbita de sus funciones especificas; preservarlas 
de intervenir en contiendas civiles; educarlas en la religion del 
deber y del servicio a la patria; sentir entranable carino por el 
pueblo, servirlo devotamente, mejorar sus condiciones de existen­
cia; y, en fin, silenciosa inmolacion de las posiciones, por encum­
l,radas que sean, cuanto satisface un imperativ~ de la conciencia 
y se evitan serios males a la patria, al continente ya la humani­
dad. Y siempre, aun en medio de las mas funestas crisis econo­
micas y financieras y de las conmociones que sacuden en sus 
cimientos a los paises y al mundo entero generalizar la educacion 
publica y esparcir la cultura, porque sin su concurso las socieda­
des no florecen ni prosperan y el hombre mutUa 10 que mas 10 
caracteriza y enaltece, su vida espiritual, y deja de scr integral­
mente hombre. 

La causa de la educacion y de la cultura encuentra en San 
Martin a uno de sus mas devotos y lucidos interpretes y la forma 
superior como la sirvio en America imprime a su accion y a su 
pensamiento proyecciones de ecumenic as resonancias. 

"La educaci6n es una operaci6n mediante la cual un 
/ f / / f / " esptritu orma un esp~ritu y un corazon orma un corazon . 

(J. SIMON) 

64 EL MONITOR 



PLATON: 
CRITICA 

SUS IDEALES MORALES Y POLITICOS 
DE LA EDUCACION CONTEMPORANEA 

Habiendo 11egado a la conclusion de que la ciencia del bien es aqueUa que 
debe adquirir el hombre antes que ninguna otra, dado que el poseerla Ie han\ 
virtuosQi (para Platon, 10 mismo que para Socrates, la virtud es ciencia), 
Platon se aplica a vel' que esfuerzos se hac ian en su tiempo para ensefiar la 
virtud. El principio de que la virtud es ciencia 11eva consigo el corolario de 
llJue la educacion es la cosa mas importante del mundo, pues la verdadera 
educacion nos dara la verdadera ciencia, y una vez adquirida esta, la voluntad 
no dejara de convertirla en accion, debido a que -como pronto veremos mas 
claramente- el hombre que ha logrado obtener la ciencia del bien no puede' 
estar sujeto a error, ya que sabe que al separarse de la senda de la virtud 
agravia los intereses que tiene pOI' mas altos, asi como su propia dicM. 

Varios dialogos plantean esta pregunta: ";.Puede ensefiarse la virtud?". 
EI Protagoras y el M en6n la abordan directamente, como asunto principal. 
Otros, cual el Eutidemo, tratan de otras cosas que, si bien pertinentes a este 
tema, tienen su valor propio. Si 1a virtud es ciencia, es claro que Socrates 
pens aria que podia ensefiarse. En estos dia10gos, sin embargo, Socrates se 
nos presenta como un esceptico 0 interrogador a quien encantaria tener la 

seguridad de que 1a virtud puede ensefiarse, con 10 que sus esperanzas serian 
realizadas. Lo que Ie hace dudar es e1 hecho de que nadie haya logra.do exito 
en este intento. Estadistas muy distinguidos que se tomaron los mayo res tra­
bajos para que a sus hijos les ensefiasen 1a equitacion, la musica 0 e1 pugilato 
fracasaron al intentar que les ensenaran a ser buenos, y de seguro no habrian 
escatimado el dinero con tal de conseguir10. La aparicion de profesores de 
virtud (y de todo cuanto existe debajo del sol) que acudian desde los lugares 
mas apartados para ensenar a la juventud de Atenas, habia animado a 
S6crates, quicn aprovecha contento toda ocasi6n de conversar con e110s para 
aprender sus principios y metodos; pero cada vez sale de esas conversaciones 
mas desencantado y entristecido, pues cad a uno de dichos profesores y meto­
dos resulta desesperadamei:J.te inadecuado, cuando no positivamente dafioso. 

Plat6n, por 10 tanto, Ie hace titubear entre 1a opini6n de que no puede en­
sefiarse 1a virtud, pues que ella se da en los hombres, si se da a1guna ve7 .. 
por gracia divina, y la convicci6n de que puede ensefiarse y debe ensefiarse, 
pero que todos los metod os existentes son malos. El retrato de P1aton con­
cuerda con 10 que sabemos del S6crates hist6rico, si bien surge 1a duda de 
si hubo de someter nunca S6crates a todos los sofistas y retoricos que se 
jactaban de ser cap aces de llenar todas las necesidades re1ativas a la edu­
cacion a una critic a tan persistente e inquisitiva como 1a que vemos en el 
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Protagoras, Menon, Gorgias, Fedro y Eutidemo. En 10 que Platon va mas 
alla que su maestro es en el aspecto constructivo de su doctrina. No se con­
tenta con decir que los metodos contemporaneos de educacion son malos; 
nos da eIJ. La Republica un plan detallado para uno nuevo que, de ser reali­
zado por completo, aseguraria para siempre -segUn el- la virtud y la 
dicha de los ciudadanos y del Estado. Como una prenda de 10 que aquel 
podia ser, establecio la escuela de la Academia, y desde entonces fue en au­
men to el efecto del impulso que el diera. EI problema del gobernantc es, 

ahora mas que nunca, el problema del educador; pero jamas la tarea que 
el educador ha de imponerse a si mismo sera expresada mas noblemente 
que en la aspiracion de Platon de crear y adiestrar amantes de la sabidu­
ria en forma que no quede en sus almas sitio para los apetitos ruines y 
degradantes, puesto que ellas van en alcance de la suma y compendio de 
todas las cosas humanas y divinas (Republica). 

EI Protagoras es una de las obras mas animadas de Platon. Socrates 
cuenta c6mo un amigo suyo, Hipocrates, Ie habia sacado aquella manana de 
la cama, todo excitado con la noticia de que Protagoras, el famoso profesor 
viajero procedente del norte, acababa de llegar a Atenas. Socrates e 
Hipocrates se encaminaron juntos a la cas a donde Protagoras paraba, para 
ver si queria recibir a. Hipocrates de discipulo, y por el camino entablaron 
una conversacion, mas bien desconcertante, sobre el atolondramiento de 
Hipocrates, que necesita poner su alma bajo el cuidado de alguien de cuyas 
doctrinas apenas sabe nada. Cuando llegaron a la casa hallaron un grupo de 
sabios. Con Protagoras se hallaban dos de los mas celebrados sofistas, Hipias 
y Prodico, y una -selecta compania compuesta en su mayoria de extranjeros 
recogidos por Protagoras en las ciudades por donde habia pasado, "encantan­
dolos como Orfeo, con la dulzura de su voz". Todos estos admiradores pasea­
ban por un claustro (construido alrededor del patio de la cas a ); iban detras 
de Protagoras escuchando atentamente sus dis curs os y poniendo el mayor cui­
dado (como los coros de baile) en abrir paso al gran hombre y colo carse a 
su espalda cuando a est~ se Ie ocurria dar la vuelta, al pasear. Hipias presidia 
una especie de clase de Historia Natural, y tanto el como su auditorio se 
hallaban reunidos en un extremo del claustro. Entretanto, Prodico, estaba 
acostado e'n un, cuarto de la casa y en compafiia de unos amigos. Eviden­
temente, la capacidad de la cas a aparecia bien aprovechada, y la irrupcion 
de sofistas habia soliviantado al hombre que abriera la puerta a Socrates 
y su amigo. Se requeria el dominio de si que poseia Socrates para interrum­
pir una reunion tan culta; se lamento de no poder oir nada de 10 que 
hablaba Prodico -a su juicio, "un hombre sapientisimo e inspirado"­
comO! no fuera un run run que procedia de un cuarto interior; pero yendo 
derecho al objeto de su visita, se dirigio a Protagoras e hizo la presenta­
ci6n de Hipocrates como de un joyeD. de grandes promesas, que aspiraba a 
llegar en politica y que creia que nadie Ie ayudaria a conseguirlo como no 
fuera el mismo Protagoras. Este di6 muestras claras de ' sentirse halagado, 
y recibio muy bien a Socrates y a su amigo; luego manifesto que preferia 
explicar ante los alli reunidos 1o que haria por Hipocrates, mas bien que 
privadamente. Sospechando Socrates que 10 que el que ria era exhibir ante 
sus rivales el poder que tenia para ganarse nuevos admiradores, propuso se 
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llamase a Hipias y Pr6dico; a uno se Ie sac6 de su clase; al otro, de la cama, 
y comenz6 la discusi6n. 

S6crates principia: ";. En que se hacen mejores tus discipulos y en que 
adelantan ?". Protagoras: "En prudencia para los asuntos privados y publi­
cos". S6crates: ";.Luego tu te dedicas a enseiiar la virtud del ciudadano?". 
Protagoras: "Si". 

A continuaci6n viene la duda ir6nica de S6crates, referida mas arriba, 
de que la virtud no puede enseiiarse, duda fundada, por una parte, en 
que un hombre tan distinguido como Pericles no logr6 que sus hijos la 
aprendieran, y por otra, en que vemos que la Asamblea ateniense si ne­
cesita construir muelles 0 buques toma consejo avisado de los tecnicos; 
pero si se trata de hacer buena politica, permite que cualquier individuo, 
ya sea un carpintero, un herrero, un rico, un pobre, un lis to 0 un necio, 
diga 10 que Ie apetece, sin que nadie Ie pregunte d6nde aprendi6 su ciencia 
de la politi ca. Se ve que el mundo cree que esta no puede ser enseiiada. 

Protagoras contesta con una fabula en la que se dice que cuando la 
humanidad estaba en peligro de ser exterminada por las bestias feroces, 
Zeus di6 a los hombres la justicia y el respeto para que pudieran vivir en 
las ciudades sin daiiarse unos a otros. Por orden expresa de Zeus, Hermes 
entreg6 esas dadivas a todos los hombres, de modo que todos participasen 
de la virtud politi ca. Si eres un mal tocador de flauta y dijeres ser un 
gran flautista, se te tendria por loco; . no estas obJigado a saber tocar la 
flauta; pero si a poseer la virtud politica y ser capaz de dar consejo en 
los asuntos del Estado. Y es por esto por 10 que, al contrario, se te juz­
garia un demente si confesaras hallarte desprovisto de alguna "Iirtud po­
litica; por ejemplo: del espiritu de justicia. 

La virtud puede ser enseiiada; de 10 contrario, ;. para que serviria 
castigar a los que obran mal? El estado los castiga, no por venganza, 
sino por corregirlos. En realidad, la gente se toma mil trabajos para que 
a sus hijos les enseiien la virtud: primero, las nodrizas y los padres; luego, 
los maestros de escuela, y por ultimo, las leyes. Si hay hombre buenos 
que tienen hijos malos, ella demuestra solamente que la virtud se otorga 
a distinta gente y en distintos grados; los hijos de buenos artesanos a . 
menudo son malos artesanos. La verdad es que todo el mundo enseiia la 
virtud con arreglo a sus aptitudes. "Yo -dice Protagoras- tengo un don 
especial para la enseiianza de la virtud, y por 10 tanto, recibo buena paga 
por mi labor" . 

As! Protagoras; luego S6crates toma la palabra y se pone a interro­
garle. No tarda Protagoras en disgustarse del procedimiento, y aprovecha 
una ocasi6n para pronunciar un discurso aparatoso. A continuaci6n S6cra­
tes dice que Ie es imposible retener largos discursos en la cabeza y que 
se ira, a menos que Protagoras no se avenga a conversar mediante breves 
r~spuestas. La amenazadora tormenta se aleja. 

Para que Protagoras se apacigiie, se Ie consciente que de a Socrates 
una especie de muestra de una lecci6n de literatura ace rca de un poema 
de Sim6nides. Luego Socrates expone una explicaci6n muy sofistica y elll­
brollada del mismo poema. La tesis es que los sofistas yerran al emplear 
la poesia como un medio de enseiiar la virtud, debido a que en la poesia 
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no hay ciencia; y se vale de sutilezas y argucias complicadisimas en apoyo 
de . esta opinion. Quiza quiera hacer una satira contra los procedimientos 
de los sofistas en general. Pueda 0 no la poesia comunicar ciencia -pro­
blema en el que no hemos de entrar por el momento-, la cosa esta en 
que Protagoras no se muestra extremadamente reacio a identificar h 
virtud con la ciencia. Terminada la discusion sobre Simonides, se reanuda 
la discusion primer a, y, por ultimo, Protagoras se ve obligado a adimitir 
-pero solo para poner fin a la continuada oposicion de Socrates.-- que 
la trabazon singular del argumento Ie fuerza a identificar la virtud con 
la ciencia. 

"De modo -dice Socrates- que yo estaba equivocado al suponer que 
la virtud no podia ser enseiiada, ya que la ciencia es precisamente la cos a 

que puede enseiiarse. Y tu, Protagoras, errabas al querer demostrar que 
la virtud es algo diferente de la ciencia, porque entonces, no pod ria ser 
enseiiada, y, sin embargo, tratas de enseiiarla. Me gustaria resolver estas 
dificultades, en otra ocasion." 

Protagoras, con amistosos cumplidos a Socrates por su ardor en la 
discusion y agudeza en los argumentos, conviene en ello diciendo: "A me­
nudo he dicho a mis amigos que te admiro mas que a nunguno de los, que 
trato, sobre todo, entre las personas de tu edad (Socrates contaba por 
entonces cerca de treinta y seis aiios) , y declaro que no me sorprenderia 
que lIe gases a ser un hombre celebrado por tu sabiduria." 

La moral que sacamos de . este dialogo es que la virtud es materia 
preeminente de la educacion. Platon desea acusar a los maestros mas dis­
tinguidos de entonces -no en balde nos son presentadas celebridades como 
Hipias, Prodico y Protagoras- y convencer a los lectores de que tales 
hombres van por el camino del error, debido a que no aprendieron la 
verdad de que la virtud es ciencia, es decir, ciencia del bien, de 10 cual 
hemos visto vislumbres en el Carmides y el Laques. EI fin que se propon~n 
los sofistas - pOl' Id menos, algunos de ellos.-- es bastante justo; pero no 
saben como entenderselas con su tarea. Dia llegara en que Platon pondra 
manos a la obra prometida de resolver las dificultades, y nos dara La. 
Republica. 

Debiera notarse con que gran respeto habla de Prodico, como de "un 
hombre inspirado y sapientisimo" -los sofistas no . son todos un os char­
latanes, como se los pinta- . Tampoco Protagoras, aunque su solemnidad 
y caracter divierten a Platon, deja de ser un hombre digno de merito, no 
obstante po seer, como tantas otras gentes, un concepto falso del saber. 
Desea honradamente enseiiar la virtud civil y hacer de los hombres buenos 
ciudadanos. En cuanto a Hipias, se ve claro que Platon no Ie estima; 
Platon pone en boca de el un discurso aparatoso, y Ie trata con crueldad 
en Hipias el menD?'. 1!Jl se de cia una enciclopedia ambulante de todos los 
conocimientos de la epoca. 

En el Menon, la pregunta de si ";,la virtud puede enseiiarse?" la 
hace Me'non, joven tesaliense, en la primera frase del dialogo, y aiiade: 
" ~ se adquiere solo por la practica, se encuentra en la naturaleza del hom­
bre 0 se llega a ella de otro modo?" Socrates da la respuesta que era de 
esperar de el: "Primero tenemos que averiguar que es la virtud". Menon 
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se atrae la burla de S6crates por haber hecho un "enjambre" de descrlp­
ciones de las diferentes virtudes en vez de una definici6~ de la virtud; 
que as 10 mismo que si a la pregunta de ";. que es una abeja?" se contes­
tase describiendo diferentes abejas. Luego Men6n cita esta definicion d!ll 
gran sofista Gorgias: virtud es la facultad de gobernar a los hombres. So­
crates: "Esta definicion precisa ser modificada por la palabra "justamente". 
De ahi el siguiente intento de Menon: "Virtud es la facultad de propor­
cionarte a ti mismo las cosas buenas, cuando las deseas"; pero nadie 
"desea 10 malo" (verdadera condicion socratica. Nadie si pudiera ver claro 
desearia - 10 malo con preferencia a 10 bueno-- porque tendria el con­
vencimiento de que 10 malo no ofrece ventajas). Por 10 tanto la definicion 
equivale a "la facultad de hacerte con cos as buenas". A continuaci6n sigue 
una parte muy importante para decir que la ciencia es recuerdo, doctrina 
que examinaremos con mas comodidad mas adelante. Un poco despues, 
S6crates asume la posicion, que nos es conocida, de que puesto que la vir­
tud puede ser enseiiada tiene que ser ciencia 0 conocimiento, ya que solo 
la ciencia puede enseiiarse. Una vez mas, como en el Protdgoras, surgen 
las dificultades: ";. Donde estan las gentes que pueden enseiiar la virtud? 
Entra ahora en escena Anito, que habia mas tarde de ser el acusador de 
S6crates, y se Ie invita como a persona importante a dar su opinion acer­
ca de si son los sofistas y sus discipulos maestros y estudiantes, respec­
tivamente, de la virtud. Anito rechaza tal pretensi6n con vehemencia: "Son 
manifiestamente el azote y la ruina de los que estan en relaci6n con ellos, 
y debian ser echados del pais por orden del Gobierno". Permanece inalte­
rable cuando Ie hablan de la buena fama de que goza Protagoras, quien 
en el curso de cuarenta aiios de vida profesional gano una fortuna supe­
rior a la del gran escultor Fidias, y nunca fue acusado de corromper a sus 
discipulos. Anito apunta que cualquier caballero ateniense, enseiiaria la 
virtud mejor que un sofista. 

Socrates rechaza, desde luego, a tales individuos con los mismos ar­
gumentos que en el Prot agoras. Grandes hombres cual Temistocles, Arfs­
tides, Pericles y Tucidides, no consiguieron que a sus hijos les fuese 
f'nseiiada la virtud. "Amigo Anito, me inclino a creer que quiza la virtud 
no puede enseiiarse". Con esto Anito toma la of ens iva, diciendo: "Socrates, 
pienso que eres muy dado a hablar mal de los hombres. Si quieres oir un 
consejo, t e recomiendo que seas prudente, porque si es facH en cualquiera 
otra ciudad, hacer mas mal que bien a los hombres, en esta es mas filcH 
toC::· .. ia. Creo que 10 sabes de sobra". Con esta alusion siniestra a 10 que 
habia de suceder, desaparece. 

Llegamos a un punta nuevo, que ha de ser de gran importancia de 
aqui en adelante. Socrates se pone a pensar que otra cosa seria la virtud, 
de no ser ciencia. Una persona que tenga una opini6n 0 idea justa del 
camino que lleva a un sitio donde ella ·nunca estuvo puede ser tan buen 
guia como otra que 10 conozca por haberlo recorrido; del mismo modo, 
una opinion acerca de la virtud sera igualmente tan buena guia para el 
obrar, como la ciencia 0 conocimiento de la virtud. A Menon Ie parece 
extraiio todo esto: honradamente considera la ciencia de un grado mucho 
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mas elevado que la opini6n justa. Socrates: "Es mas: la' opini6n justa es 
precisamente tan buenai como una ciencia aplicada cualquiera, y aquel que 
la posea, sera no menos uti! que el hombre de ciencia. Estamos pues, de 
acuerdo en que la virtud no es ciencia y no puede ser enseiiada. Hombres 
prudentes y justos, cual Temistocles, no 10 son por ciencia, sino por recti­
tud de opini6n; por consiguiente, los estadistas se hallan en la misma posi­
ci6n respecto a la sabiduria que los adivinos y profetas: dicen mucha~ 

cosas verdaderas en momentos de inspiraci6n; pero no saben 10 que dicen. 
Si nuestra pesquisa ha sido acertada, nos demuestra que las virtu des no 
proceden de nuestro natural ni de la educacion; pertenecen a aquellos que 
las poseen, por una gracia divina, sin la ayuda de la raz6n; esto, a menos 
de que exista un estadista que pueda formar otros estadistas. Hombre tal 
seria respecto de la virtud, cc ' .,o ·,'na realidad com parada con las sombras" . 

Asi la virtud -8i es <;.ae se <1:1. con alguna-, ya que no basada en la 
ciencia, Ie parece a Plat6n estarlo sobre la opini6n verdadera. Si pudieramos 
dar con una educaci6n conveniente, la virtud se convertiria en conocimicnto 
o ciencia. Imaginemonos a Plat6n diciendo a sus amigos : "Ningu.n metodo 
de los que hem os tenido hasta ahora produce la virtud. Intentemos plan ear 
uno nuevo, y veamos si puede llevarse a la practica en la escuela que aca­
bamos de fundar, eQ la Academia". Es digno de no tar como S6crates, en 
el Menan, se inclina mas bien a la ciencia que a la opini6n justa, y que 
solo por la imposibilidad en qua se halla de encontrar el camino para ad­
quirir aquella, es por 10 que identifica la virtud con la opini6n justa. Es 
significativo que au'n a 10 ultimo, apunte en ella duda r especto a la exac­
titud de su investigaci6n. Tambien la repugnancia de Men6n a abandonar 
la nocion de que la virtud es ciencia, la cual "es mucho mas esclarecida que 
la opini6n justa", insinua algo que ha de venir mas tarde. De ahi las pala­
bras: "a menos que exista un estadista tal que pueda formar otros esta­
distas". Cuando el aparezca, la antigua virtud que procede de la opinion 
justa dejara su sitio a la sabiduria de ese hombre, como los espectros 
menores de los infie.rnos se desvanecen ante la sombra de Tiresias." 

A. MARION ADAM 

"Educar es formar hombres verdaderamente libres". 
(SOTELLI) 

"La educacion no es U1la preparacion pa"a la vida, es la 
vida misma". (DEWEY). 
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HENRI BERGSON 

por FRANOISOO MEYER 

Henri Bergson nacio en Paris, el18 de octubre de 1859. 
El Sus brill antes estudios en el Liceo Condorcet, 10 con-

HOMBRE dujeron a un doble exito revelador de un raro eclec-
tismo: premio de honor de retorica y premio de matematicas. Ya 
se presiente en el adolescente al pensador. 

Rene Doumic, que fue su condiscipulo, nos ha dejado de eI 
un retrato: "Yo recuerdo el delicado adolescente que ttl. eras 
entonces; de talle esbelto, alargado, un poco vacilante, Gon el 
encanto delicado del rubio. La frente, es 10 que mas sorprendia 
en ti, una frente ancha, comb ada, y que yo calificaria de enorme 
comparandola con la parte baja de la cara afinada y menuda. 
Bajo la arcada de esa vasta frente, los ojos un poco asombrados, 
con esa mirada que se nota en los hombres meditativos y que 
no engafia: esa mirada velada, retirada, rep leg ada y vuelta hacia 
dentro. Mucha seriedad acompafiada de gracia, una gravedad 
sonriente, una simplicidad que no era buscada, una modestia sin 
afectacion. .. Hablabas poco, con voz clara y reposada, llena de 
deferencia hacia el parecer de tu interlocutor, sobre to do cuando 
Ie probabas con tus maneras tranquil as y con tu aire inofensivo 
que este parecer era absurdo". (Discurso de la Recepcion en la 
Academia) . 

La filosofia tal cual la ensefiaban entonces no 10 atraia. 
"Anteriormente cuando yo estaba en el Liceo, la filosofia era 
demasiada oratoria y muy vacia. Me gustaban mas las ciencias 
y particularmente las matematicas por su solidez". (Referencia 
de J. de la Harpe, en Henri Bergson, La Baconniere, Neuchatel.) 
Se presenta, sin embargo, al concurso Normal de Literatura, 
contra el consejo de su profesor de matematicas que juzga esta 
decision "un acto de locura". 

Bergson entra en la Escuela Normal en 1878, condiscipulo 
de Jaures, de Monsefior Baudrillart, de Mauricio Blonde!. Tres 
alios de estudios 10 condujeron a acometer la filosofia. 
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Desde 1881 a 1883 da lecciones en el liceo de Angers, luego 
hasta 1888 en el liceo de Clermont-Ferrand. En la misma epoca, 
::;e Ie encarga el curso de la Facultad de Literatura de esta ciudad. 
Luego es el Colegio Rollin en Paris y el Liced Henri IV. Su 
tesis de doctor ado trato: "Ensayo sobre los datos inmediatos de 
la Conciencia", que en 1889 10 consagra como pensador original 
y 10 senala a la atencion de los que esperan en este fin de siglo 
filosOfico, una renovacion liberadora. En 1897 aparece ({MATERIA 
Y MEMORIA) ENSAYO SOBRE LAS RELACIONES DEL 
CUERPO Y DEL ESPIRITU)). Al ano siguiente se nombra a 
Bergson profesor de conferencias en la Escuela Normal. 

En 1900, a los cuarenta y un afios de edad se Ie confia la 
catedra de filosofia del Colegio de Francia. La austera casa de la 
calle Saint-Jacques recibe un auditorio ferviente y atento. Habia 
alli un publico de filosofos, de sabios, de jovenes, muchisimos 
jovenes avidos de aprender y de actuar; de hombres, cansados 
de larga opresion intelectual y mujeres tambien, en gran canti­
dad, atraidas por el exito, sin duda, pero igualmente interesadas 
en esos altos temas y esforzandose, como se ha dicho, "de com­
prender una parte con el espiritu y de adivinar el resto con el 
corazon". La persona del conferenciante no es extrafia a su exito: 
un silencio se esparcia por la sala, un estremecimiento invadia 
las aIm as cuando aparecia sin ruido en el fonda del escenario y 
se sentaba bajo la lampara discreta, con las manos libres y 
comunmente juntas, sin una nota, con su frente enorme, sus ojos 
claros que son como luces bajo las cejas tupidas y sus rasgos 
delicados que hacen resaltar la potencia de la frente y el brillo 
inmaterial del pensamie~to". (J. Chevalier, Bergson). 

Pero la gloria dejaba a Bergson insensible, quedaba en el 
exterior de la intimidad de un pensamiento enteramente vuelto 
hacia su propio misterio, que aclaraba solo para si mismo. 

"Henri Bergson es uno de los pocos filosofos que han alcan­
zado la gloria. Pero esta 10 envolvio con sus rayos sin penetrar 
nunca en el santuario de su pensamientOl, sin obtener de ella 
menor complacencia. Sus lecciones habian tenido un exito inigua­
lable, pero este exito parecia no alcanzarlo, el quedaba aparte; 
se contentaba con seguir los movimientos interiores de su espiritu 
con perfecta e inflexible docilidad sin dejar en la sombra ninguna 
dificultad y sin restarle al auditorio ninguna sutileza. Entera­
mente ensimismado, tanto que ni las miradas puestas en el, ni 
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la emoclOn que producia ni esa replica oscura de tantas con­
ciencias a las que el abria horizontes desconocidos no 10 des­
viaban de su verdadero camino. Nadie era tan solitario en una 
intimidad que el confiaba a todos". (L. Lavelle, Le Temps, 7-1-41). 

En esta epoca aparecen: LA RISA) ENSAYO SOBRE LA 
SIGNIF'ICACION DE LO COMICO (1900) y LA EVOLUCION 
CREADORA (1907). Pero Bergson no limita ahi su actividad: 
participa en los congresos de Filosofia en Francia y en el extran­
jero, publica articulos en las revistas de METAFiSICA Y MORAL 
y en la REVISTA FILOS6FICA, mantiene correspondencia con 
eminentes pens adores del mundo entero. En su departamento 
del boulevar Beausejour recibe con sencillez a los fil6sofos de 
importancia como a los que recien se inician. Su recibimiento 
es siempre el mismo : cortes, atento, sabiendo escuchar y acon­
sejar. 

"Todos los que 10 han conocido saben que no ha habido otro 
hombre con tanta discreci6n y cortesia. Tenia un cuerpo menudo 
y casi inmaterial, de fisonomia aguda, mirada seria y profunda 
que observaba a cada persona COn simpatia. Con cierta lentitud 
en la voz y en el gesto, con movimientos sobrios y testimoniando 
un interes real que era mas emocionante por 10 atenuado, sabia 
reducir la materia a una expresi6n pura, capaz de revelarnos por 
transparencia, sin alteraciones, todas las gamas de la vida inte­
rior". (L. Lavelle). 

Si la influencia de la obra y la enseiianza de Bergson fue 
grande en Francia 10 fue mas aun en el extranjero, sobre todo 
en los paises anglosajones. Las conferencias en Oxford y en 
Londres, un curso publico en la Universidad de Columbia, las 
numerosas traducciones de sus obras Ie abrieron un enorme pu­
blico. Bergson tiene discipulos en Inglaterra, en los Estados Uni­
dos. Will am James, aunque mayor, 10 reconoce como jefe. 

La autoridad moral que su renombre Ie aseguraba, hace que 
Bergson no titubee en ponerlo al servicio de su patria en horas 
criticas de su historia: como testimonio viviente de Ia grandeza 
francesa, en momentos de la guerra de 1914, se Ie envia en mi­
siones oficiales a mantener el brillo espiritual de Francia y a 
sostener su causa. Al terminar la guerra la Sociedad de las 
N aciones 10 nombra presidente de la Comisi6n de Cooperaci6n 
Intelectual. En 1928 se Ie otorga el premio Nobel de literatura. 
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Cuidando la economia de sus fuerzas y para conservar la 
lucidez intelectual que exige el ajuste de toda la fuerza que toda­
via contiene su pensamiento, Bergson pone suplente en el Colegio 
de Francia al senor Ed. Le Roy, que 10 substituira finalmente en 
1921. Entonces es cuando aparecen LA ENERGIA ESPIRITUAL) 
compilacion de conferencias y ensayos public ados en revistas 
especiales y por 10 tanto de dificil acceso al publico; luego, 
DURACION Y SIMULT ANEIDAD) Y en 1932 LAS DOS FUEN­
TES DE LA MORAL Y LA RELIGION - EL PENSAMIENTO 
Y LO INEST ABLE) articulos ya public ados y una aclaracion 
inedita sobre el metodo inaugurado por Bergson en filoso­
fia (1934). Estas ultimas obras son el testimonio emocionado 
del poder de un pensamiento que luchaba paso a paso con el su­
frimiento de un mal, que en otro hubiera oscurecido la inteligen­
cia y aminorado la inspiracion creadora. Bergson encuentra en 
ella fuerza de substraerse al dolor que 10 tortura y la energia 
de terminar su obra. 

El 4 de enero de 1941 muere Bergson. En la hora mas cruel 
de su historia, Francia pierde una de sus glorias mas pur as. Y 
las circunstantacias impusieron un homenaje de excepcional sim­
plicidad 10 que en otros momentos hubiera sido brillante. EI 9 
de enero Paul Valery anunciaba en la Academia Francesa, la 
muerte del filosofo: "Desde los primeros dias de este ano, la 
Academia ha sido herida profundamente. El sabado ultimo, 4 de 
enero, ha muerto Henri Bergson, a la edad de 81 anos, termi­
nando sin sufrir, segun parece, de una congestion pulmonar. Su 
cuerpo fue transportado, el lunes, al cementerio de Carches, en 
condiciones, necesariamente las mas simples y mas emocionan­
tes. Sin funerales, sin. discursos, pero sin duda, con el recogi­
miento y el sentimiento mas grande de todos los que se encon­
traban alli por tan gran perdida. Eran treinta personas reunidas 
en un salon, alrededor de un ataud". 

Quiza no sea inutil esbozar panoramicamente la filo-
LA sofia tal como se encontraba en el momento que el 

OBRA pensamiento de Bergson se concreta. 
Los progresos rapidos y decisivos de la Ciencia en el trans­

curso del siglo XIX Ie aseguraban un predominio indiscutible. 
Todos los sectores del conocimiento, son poco a poco conquis­
tados por ella y en cada nuevo dominio, encuentra 0 cree encon-
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trar, leyes inflexibles de un determinismo riguroso. El mundo 
aparecia, en ese tiempo, como un vasto sistema, un colosal me­
canismo en el cual las causas y efectos se encadenaban de una 
manera tan fatal que seria posible a una inteligencia suficien­
temente informada, preyer el estado del universo en cualquier 
momento del porvenir, con los detalles de todos los acontecimien­
tos, y aun de todas las acciones humanas. La libertad no es 
mas que una ilusion subjetiva y el pensamiento un inutn y va­
cilante destello que ilumina, no se sabe por que, el implacable 
mecanismo universal. 

A los que quisieran reservar en la intimidad de las concien­
cias alguna libertad y alguna espontaneidad, el asoCiacionismo, 
les contesta que las sensaciones, los sentimientos y las ideas, 
son atomos de la conciencia que gravitan los unos en relacion a 
los otros segun las leyes tan inflexibles como la de Newton que 
domina los movimientos de los astros. El determinismo psicolo­
gico de Taine, calcado sobre el determinismo fisico, hacen de la 
virtud y del vicio "productos" como el azucar y el vitriolo. La 
ciencia del espiritu se convierte en una "quimica mental". Augus­
to Comte, mas coherente quiza en su positivismo, niega la po­
sibilidad de la psicologia; el espiritu no puede conocerSe a si 
mismo. 

Como si el pensamiento no estuviera suficientemente enca­
denado, la sociologia, hace del hombre individual, un satelite de 
]a sociedad, un titere atado con todos sus hilos al rodaje de 
la mecanica social, sobrevive. 

Este dogmatismo cientifico absorbe el pensamiento entera­
mente en todo, hasta del espiritu mismo, siendo el que crea 1a 
ciencia, no se Ie tom a en cuenta, como si la obra valiera mas que 
el obrero. 

Los filosofos mismos, cuando no son sabios todavia mas 
sistematicos que los hombres de laboratorios, se atienen al re­
lativismo kantiano: la filosofia es la ciencia de los limites del 
espiritu humano. Se demuestra que la realidad, que la "cosa en 
si", 10 absoluto, es y sera para nosotros inaccesible. Spencer di­
viniza 1q desconocido, Augusto Comte afirma que solamente 10 
relativo es absoluto. Como el prisionero, del que hab1a Platon, 
pero sin la esperanza de rescate el espiritu est a encadenado en 
el fondo de una caverna. Dice Bergson ironicamente: "como un 
escolar en penitencia: prohibido yolverse para ver la realidad 
tal como es . . . " 

Este paisaje es de tristeza. No se encuentra sino "renun­
cia del espiritu". 

Contra esta renuncia to do el pensamiento de Bergson es 
una protesta y toda su obra, una rehabilitacion y reafirmacion 
del espiritu y de su libertad creadora. 
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Desde luego, es por el estilo, que la obra de Bergson es 
libertadora: nada menos "filosofico" que una pagina de 
Bergson. Nada de vocabulario especial y barbaro, con palabras 
sencillas, honestas, solamente mas precisas y con mas poder su­
gestivo que en el idioma ordinario. Se habla de la magia de su 
estilo, pero est a, palabra sup one algo de poderes maleficos, cuan­
do la frase de Bergson es toda. pureza, toda precision que re­
chaza los efectos que adulan el oido y adormecen el espiritu. 
Claridad, precision y sobre todo enorme flexibilidad, hacen de 
Bergson uno de los maestros de la prosa francesa. 

Otra caracteristica del estilo de Bergson es el uso frecuente 
de imagenes. El autor mismo ha explicado ese punto: un pen­
samiento nuevo y original no se puede expresar en vocabulario 
corriente, cargado de costumbres intelectuales de las cuales la 
originalidad tiene necesidad de librarse. Seria posible, por cier­
to, crear neologismos, pero el pensamiento se volveria entonces 
hermetico y escolastico. Es mejor sugerir la idea nueva por me­
dio de una imagen que imprimira en el pensamiento del lector la 
verdadera situacion para que la idea brote. La imagen es un 
Hamado a la colaboracion creadora del lector. 

Este es el alcance exacto del giro poetico que tom a a veces 
el pensamiento bergsoniano. Muchos se han equivocado y han 
reprochado a Bergson de ser mas poeta que filosofo y otros, por 
10 contrario, han tenido esto por un titulo supremo de gloria. 
Unos y otros se han equivocado al asimilar bergsonismo y poe­
sia. La poesia no es en Bergson sino necesidad de expresi6n. 
En el fondo, no es mas que precision y concentraci6n. Nada de 
menos intuitivo en el sentido vulgar de la palabra. No se debe 
ignorar la suma del trabajo positivo y de paciente atenci6n que 
ha presidido la elaboraci6n definitiva de ({Materia y Memoria 0 de 
La Evoluci6n Creadora": desprendimiento de toda la literatura 
cientifica de todos los idiomas, trabajo de lab oratorio hecho du­
rante largos aiios. Enemigo de la ciencia, cuando la ve fijada 
en posiciones dogmaticas que amenazan el espiritu ;pero nin­
guna de esas tesis es contraria a la experiencia cientifica. Todo 
10 contrario, particularmente sobre los roblemas cerebrales que 
presentan las enfermedades de la memoria, es el "poeta" que 
ha convencido a la ciencia y la ha aventajado en casi veinte 
aiios. 

Pour connaltre "LA PENS1I:E DE BERGSON". - Bordas, erliteur. 
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Mundo y Ciencia 

LA VIDA EN LOS ARENALES 

LOS ARENALES 
OOSTEROS 

por ENRIQUE RIOJA 

Son los arenales costeros parajes en los que la vida es­
tablece su imperio, pero con tan calIada modestia, que 
nadie diria que existe una rica poblaci6n viviente en 

lugares de tan esteril apariencia. Si en las playas 0 en las zonas arenosas 
se emprende una met6dica rebusca pronto se encuentra una multitud de 
seres cuya existencia pasa inadvertida por estar soterrados 0 fraguar gale­
rias u horados en los que se refugian 0 guarecen, de mil desfavorables con­
tingencias,. El momento para comenzar la exploraci6n de los arenales es 
cuando las aguas se retiran al emprender el descenso de la bajamar. 

En la parte alta de la playa sorprende el vuelo bajo y corto de ciertos 
insectos del genero Cicindela, que corresponde al extenso grupo de los co­
le6pteros. Estos insectos son de instintos carniceros, haciendo pres a en otros 
pobladores del arenal, que persiguen con sana. Por algo Linneo, el genial 
naturalista sueco, de frase tan feliz como certera, dijo de elIos: Oicindeloe 
tigrides ex insectis, con 10 que queria seiialar que las cicindelas podian con­
siderarse, por su cruel ferocidad, como los tigres del mundo de los insectos. 
La cicindela vuela a las horas mas calidas del estio; cuando el sol declina, 
en vez de sus cortos vuelos, corre velozmente, cambiando frecuentemente 
de direcci6n en cortas e interrumpidas carreras en sig - zag. La cicindila 
cria en las partes altas de la duna, en donde se hallan las galerias en que 
sus larvas se ocultan y aguardan voraces el paso de sus victimas. 

Conviven con la cicindelas unos crustaceos sumamente activos que Be 
los encuentra, saltando de continuo, en nllmero considerable; estos animales 
se les llama saltones 0 pulgas de mar por sus costumbres y corresponden 
al Talitrus salta tor de los naturalistas. Las pulgas de mar se alimentan de 
trozos de pescado, cangrejos muertos, algas Y' otros detritus que el mar 
arroja a la playa, qlle pacientemente roen con sus pequeiiisimas y delicadas 
mandibulas; es tan grande en ocasiones el nllmero de est os glotones co­
mensales, que cuando sorprendemos unos de estos agapes, y la desbandada 
dispersa el festin, los grandes brincos de los' voraces animaliIlos produce 
un Iigero rumor perfectamente perceptible. 

Cuando la marea remonta la suave pendiente de la playa, las pulgas 
de mar buscan refugio en pequeiias galerias verticales que fabrican con 
extraordinaria celeridad, si por alguna desgraciada circunstancia, fueron 
destruidas en las que antes se alojaran; estos agujeros los fabrican con unos 
de sus pares de patas, especiaImente destinadas a esta finalidad, que el 
animal maneja con singular maestria. 
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En las arenas se ocultan algunos animalitos que asi se ocultan y de­
fiendenl de sus enemigos. En este caso esta el llamado cangrejito de la 
arena, cuya presencia reconocemos por una serie de complicadas huellas 
que dejan en la arena hiimeda; basta escarbar un poco en los lugares que 
estas pistan quedan bruscamente interrumpidas para descubrir el autor que 
las dibuja; este crustaceo presenta l!-na coloracion formada por manchitas 
negras, pardas, amarillas y blancas, con tal arte distribuidas, que su cuerpo 
parece como si estuviese cubierto de arena. 

Permanentemente enterrados en la arena viven infinidad de moluscos 

del grupo de los bivalvos plamelibranquios; las chirlas, las almejas, los 

mangos de cuchillos {} muergos, los verigiietos 0 berberechos, las coquinas 

y otras mil especies tienen este genero de vida, reconociendose su presen­

cia por los agujeritos que dejan sobre la arena, por los que precisamente 

Ilegan hast a ell os las aguas que llevan las particulas alimenticias y el oxi­

geno imprescindible para su respiracion. 

Las arenas hiimedas son tambien paraje excelente para encontrar in­
finidad de especies de gusanos del grupo de los anelidos que forman ga­
lerias 0 construyen tub os form ados de granos de arena, en los que quedan 
defendidos de los enemigos que pudieran atacarlos. Entre las especies mas 
('aracteristicas de anelidos que animan los arenales, habremos de mencionar 
las sabellas y branquiomas, que se alojan en tubos que sobresalen de la 
arena y por las aberturas de lo~ cuales sacan estos anelidos el airoso pe­
nacho de sus branquias pOlicromadas con las que no solo respiran sino que 
capturan, ademas, su alimento; cuando las aguas se agitan 0 el animal 
teme algiin peligro, se refugian prudentes, con extraordinaria y asombrosa 
rapidez como movidos por un resorte, en su angosta guarida; poco despues, 
('uando el motivo de su inquietud ha desaparecido, sac a de nuevo con cauta 
parsimonia Ia coroia branquial, que poco a poco extiende en las aguas. Mu­
chos de los gusanos de los arenales son buscados por los pescadores para 
utilizarlos como cebo; entre las mas conocidas estan las llamadas gusanas 
- xorras 0 mifiocas en distintos puntos del litoral-, y el arenicola de los 
pescadores, tambien denominado xorron y cagulo en Asturias y Galicia, 
cuya presencia se denuncia por los aCUmulos de excrementos apelotonados 
y arenaceos que se encuentran en la parte superior de sus guaridas. 

ESTRELLAS DE 

MAR Y ERIZOS 

Medio enterradas en la arena viven ciertas especies de 
estrellas de mar, llamadas astropecten, y mas profun-
damente a uno 0 dos palmos, unos curios os erizos que 

tienen la forma extrafia de un corazon recubierto de sutilisimas y fragiles 

pitas de color blanco, iniitiles para su defensa ya que encuentra eficaz pro­

t.occion en su arenoso refugio; estos erizos, llamados equinocardios - nombre 

ql1e significa corazon cubierto de espinas de echinos-; espina y candios 

--('orazon- se alimentan de las particulas organicas en descomposicion 

que entre la arena existen, por 10 que engulle enormes cantidades de arena 

para aprovechar la parte uti! y desechar la ' que no puede digerirse. 
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la vida multiple que bulle en los oguos costeros: actinias, estrellos de mar, crust6ceos y rarO$: 
zo6fitos pululcn en las arenos ribereiias 

8EPIOLAS Y 
LENGUADOS 

QUISQUILLAS 

En las partes pr6ximas a la superficie y apenas cubiertos 
por la arena se haUan las quisquillas de la arena, las se­
piolas y los lenguados. 

Las quisquillas de la arena se parecen bastante a las 
corrientes pero son de costumbres mas sedentarias, de cuerpo rechoncho 
y deprimido y con un color tal que se coDiunden con la entonaci6n de la 
arena, sobre la que reposa y con la que se recubre. 

La sepiola, es otro de los cautos pobladores del arenal; se trata de un 
pequeno molusco del grupo de las cefalopodos, provisto de diez brazos guar­
necidos de ventosas de los que dos de eUos son los mas largos y flexibles; su 
hoca esta armada de un par de mandibulas c6rneas que dibujan como un 
pico corvo de un ave de rapina con el que diestramente destrozan el cuerpo 
de pececillos y pequenos cangrejos, de los que se alime"ntan; como los cala­
mares y como el pulpo tiene la rara virtud de cambiar rapidamente de co­
l.)rido por poseer en sus tegumentos unas celulas Uamadas cromatiferos, 
que al contraerse y extenderse originan curiosas y brillantes combinaciones 
cromaticas del mas bello efecto" 

La sepiola, mediante una serie de habiles movimientos, medio se en­
tierra en la arena, dejando al descubierto sus enormes ojos en con stante 
ncecho de la presa que pudiera ponerse al alcance de sus brazos. Entre los 
medios mas curiosos de defensa que en el reino animal podemos admirar 
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csta el que la sepiola emplea, como otros much os cefal6podos, para escapar 
a la persecuci6n de sus enemigos; cuando teme algun peligro lanza con 
violencia un chorro de una substancia negruzca, la tinta, que rapidamente 
se difunde en las aguas, enturbiandolas y ocultando su rapida huida. Esta 
materia es segregada por una bolsa especial llamada de la tinta, que la 
s ':piola es capaz de contraer con gran energia. 

Quizas uno de los ejemplos mas curiosos del fen6meno biol6gico de la 
Rdaptacion, que tanto ha intrigado e intriga a los hombres de ciencia, nos 
10 ofrecen los rodaballos, lenguados y gallos, tan conocidos hasta .en los 
mercados del interior. 

EI examen de uno de estos peces es sumamente interesante; 10 primero 
que llama la atenci6n es que aparece como deformado y contrahecho, 10 
cual es debido a qUEj este animal carece de la simetria habitual en estos 
seres ya que uno de sus lados es diferente al opuesto, contribuyendo esto, 
principalmente, a darle su extraiia fisonomia; su boca se dibuja torcida en 
l'idicula y antiestetica mueca. 

Causa de esta contextura absurda es que el lenguado reposa de continuo 
sobre uno de sus lados, siempre sobre el mismo, por 10 que el costado que no 
recibe la luz, por estar apoyado sobre el fondo, es palido y blanquecino, 
en tanto que el opuesto aparece con una coloraci6n variable y desde luego 
de intensa tonalidad. La aleta inferior, que esta en Ia actitud de uno de 

lo~ brazos cuando estamos acostados de lado, queda inutil y casi atrofiada 
y el ojo, que quedaria en esta posicion falto de Iuz y de campo, emigra 
hasta situarse en el lado opuesto iluminado en el que es util al animal. Lo 
curiosa del caso es que el lenguado al nacer es perfectamente simetrico, 
como los restantes peces, pero poco a poco pierde esta primitiva simetria, 
comienza a descansar sobre uno de sus lados y termina por alcanzar Ia 
estramb6tica traza del adulto. 

L~ nataci6n en el lenguado es muy distinta a la de los demas peces; 
su forma especial hace casi inutiles sus aletas, por 10 que el anima l tiene 
que progresar a fuerza de grotescas ondulaciones de su cuerpo, que solo Ie 
permite nadar durante breve tiempo, para volver, en seguida, a su perezosa 
existencia de continuo reposo en el fondo. 

En los mismos parajes en los que, vive el lenguado existen algunos 
peces que tambien se confunden, por su colorido, con el fonqo arenoso; 
entre eJlos citaremos el escorpi6n y la araiia de mar, que estan armados, 
tanto uno como otro, de emponzoiiadas espinas que habilmente disimulan 
y que s610 aparecen cuando, traidores, inoculan el veneno en el cuerpo de 
S1lS victimas; los nombres vulgares que les dan las gentes de mar se re­
fieren, como es consiguiente, a esta circunstancia. 

DIOGENES Sobre los arenales del litoral son frecuentes unos animalejos 
llamados brujas 0 ermitaiios, y que los naturalistas conocen 

con el nombre elocuente de Di6genes. Estos animales corresponden al grupo 
de los cangrejos 0 crustaceos, a pesar que por vivir en el interior de la 
~cncha de un molusco pudieramos creer equivocadamente que se trataba de 
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un molusco. Los caracoles ocupados por las brujas se mueven de un modo 
brusco y rapido, revelandonos con ello que el actual inquilin~ no es el ver­
dadero dueno, ya que aun no ha aprendido a manejar con soltura su usur­
pad a mansi6n. 

El cuerpo de la bruja es muy extrano; si Ie sacamos cuidadosamente 
de su guarida notaremos que pueden senalarse en el dos regiones: una an­
terior que lleva los ojos, las antenas, las pinzas y las patas como en los 
r estantes cangrejos; y otra, posterior, blanducha, arrollada en espiral para 
mejor acomodarse a la forma de su guarida. La bruja se refugia en el in­
terior del caracol, pre cis a mente para proteger ,su apetitoso y suculento 
abdomen de la voracidad de infinidad de pececillos que con placer pala­
dearian tan sabroso manjar; por esto el cangrejo soporta una vida absurda, 
continuamente disfrazado de caracol con el disfraz de una concha que no 
Ie pertenece. 

La concha que la bruja utiliza es, en la mayoria de los casos, alguna 
nbandonada por su legitim~ poseedor, que se acomoda al tamano del cuerpo 
del nuevo inquilin~; algunas veces la conquista de la concha es causa de 
violentas y dramaticas luchas en las que no siempre sale victorioso el crus­
t aceo. La bruja, al crecer, no tiene la propiedad de au men tar el tamano de 
~u vivienda, por 10 que llega un momento en que esta es angosta e insu­
ficiente. Cuanco esto sucede el animal se ve obJigado a desalojar su refugio 
y a lanzarse a la peligrosa empresa de buscar nuevo acomodo en una concha 
mas espaciosa y capaz. En este periodo de mudanza, r ico en episodios dra­
maticos, la bruja lucha con encarnizado tes6n con otras brujas que asp iran 
a la poseci6n de las mismas conchas, saliendo no pocas veces, maltrechas 
de la conti end a, que afronta, no por su natural crueldad sino por las duras 
condiciones de su existencia. Otra de las contingencias que pueden hacer 
frncasar el prop6sito del infeliz cangrejillo es que durante estos cam bios la 
bruja expone su suculento abdomeh a las glotonas miradas de sus enemi­
gos, que aguardan una ocasion para saborear manjar que tanto apetecen. 
Se comprende que este animal con prudente instinto busque, para efectuar 
esLa operacion, un lugar apacible y retirado que ofrezca menor riesgo. 

Muchos otros seres pueblan el arenal costero pero bastan los apuntados 
para que el lector se haga cargo de c6mo la vida se ofrece multiple y va­
r iada en un ambiente al parecer tan pobre. 

"La educacion es la accion de un espiritu sobre si mismv 
o sobre ob.ro, orientad'a hacia un objeto ideal, que es su informa­
cion instructiva y su formacion educativa". (1. ZARAGOETA). 
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MOeUER. LA PRIMERA INFANCIA DE UN POETA 

En la provincia andaluza de Huelva, al suroeste de Espana, hay mu­
chas poblaciones pintorescas con campos de pastos abundantes, serranias 
coronadas de robles y pinares, de alcornoques, encinas y casta nos, con 
valles perfumados por cerezos, naranjos y limoneros. Hacia el Atlantico, 
en una de esas colin as, que, segUn la creencia popular, por dorada., y rica, 
los antiguos romanos llamaron Mons-Urium y el tiempo modific6 en Mons­
Gurium y aUn despues en Moguer, hacia el ano 1881 vivia un pueblo pr6s­
pero, marino de fondo y de costado, vinatero de alma y labrador de afici6n. 
Con el mar a sus pies y el rio Tinto en la ladera izquierda, cuando aUn 
no existian los ferrocarriles, su vida se hacia toda por el rio, y su placer 
y descanso por los fertiles campos de su falda derecha. El Moguer de hoy 
ya no es un pueblo marino; se ha ido secando su rio y el hilo exanglie 
apenas puede sostener su peso. Moguer es hoy un poema pastoral. El poe­
ma, una elegia andaluza llamada Plate7'o y yo, conocida en todas las 
tierras de habla espanola y mucho mas alIa, es la obra temprana de un 
hijo de Moguer, el poeta Juan Ram6n Jimenez. 

El Moguer de los atlas y las enciclopedias es en su realidad de tiempo, 
gente y piedra, un antiquisimo municipio de casi siete mil habit antes y 
apenas dos mil edificios desigualmente enhiestos en calles anchas y rectas 
de firme empedrado. De monumentos y estatuas Moguer no presume, pero 
ostenta el Convento de Mo'njas de Santa Clara, que es una maravilla de 
arte oj ivaI, y la Iglesia de Nuestra Senora de la Granada, cuya torre es 
copia fiel de la Giralda de Sevilla. 

A seis kil6metros del Puerto de Palos, Moguer presenci6, como quien 
dice, la salida de Co16n y sus carabelas y 10 vi6 Hamar antes al monas­
terio de la Rabida, fuera de la villa de Palos. Visionario de rutas nuevas 
que veia otros caminos abiertos para el mundo, busc6 asilo y ayuda tras 
E'l mundo .cerrado del convento. Pero Moguer no es un testigo estatico 
de la historia. Dice su gente que casi en la vispera de la epopeya ameri­
cana, Co16n encomend6 sUi empresa a Dios en una Iglesia de Moguer y 
que en Moguer tuvo ademas techo y comida. Y como Moguer esta conta­
glado de gestas, nacieron en el Pinzones, descendientes de los capitanes 
de Co16n. En Moguer hay sangre de nuevo mundo y estirpe de visionario. 
Tal vez de ahi. que la visi6n moguerena de Juan Ram6n sea como una 
sinfonia pastoral que enaltece el bucolismo de Moguer. En las paginas de 
Platero y yo sus madrugadas y crepiisculos son " ... clarida des mal vas ... 
tras la torre de la iglesia ... " En los dias claros de sol vagamos por 
" ... calles blanc as de cal con soL .. ", y en los dias negros de tormen-
ta ..... el terrible cielo bajo ahoga el amanecer ... ". De la flora y la 
fauna de Moguer, sus tipos y sus costumbres, vamos enterandonos muy 

82 EL MONITOR 



a gusto en compaftia de Platero, el asno heroe del poema, un burro 
con suerte entre los muchos de Moguer, segUn su creador, porque en vez 
de haber caido en manos de un poeta pudo haber caido en la de uno de 
esos carboneros que iban, todavia de noche, por la dura escarcha de los 
caminos sOlitarios, a robar los pinos de los montes, 0 en la de uno de esos 
gitanos astrosos que pintaban los burros· y les daban arsenico y les ponian 
alfileres en las orejas para que no se les cayeran. 

El alma del Moguer de Platero era el vino y el pan. La vifta dominaba 
en los campos y entre vifta y vifta habia colinas de pinares, chaparros 
frondosos, olivos, huertos de naranjas. En el pueblo oUa a vino y, al me­
ctiodia, a pan. Los panaderos 10 anunciaban al frente de cada puerta en­
tornada, y al entrar por las puertas el pan se entraba en todo, hasta en 
la uva y en el vino. El viento traia de Huelva olores a marisma y a pes­
cado. Tambien se exaltaban en Moguer los productos del mar, y en la 
Plaza del pescado los vendedores pregonaban a diario las asedias, los sal­
monetes, las brecas, las mojarras y las bocas. 

Los habitantes de Moguer eran marineros 0 labradores, alegres y 
vistosos los primeros en el hablar y el vestir; a sus mujeres se las conocia 
en seguida porque aventajaban a las labradoras en viveza, colorido y donaire. 
Flran Moguer y eran mundo esos hombres que fumaban tales cigarros y 
ejercian tal contrabando, y esas mujeres que sabian de los tejidos finos 
y los brocados de Albi6n y se deleitaban parlando de la plata y el oro 
para asombro y arrobo de las labradoras, de alma sencilla, como sus hom­
hres y como todos los labriegos del mundo. 

Como sus habitantes, Moguer era un doble pueblo: el de los marine­
ros y el de los labradores. Las calles de la Acefta, de las Flores, de la 
Ribera, del Coral, deslindaban el tumulto del barrio marinero de la quietud 
beatifica de laS' calles de labriegos como las de la Carreteria y la de En­
medio, de San Antonio, de la Fuente, del Sol. Calles de pueblo, serenas 
unas, bulliciosas otras, pero siempre adornadas de blancas fachadas, de 
reja[), tiestos de flores, tejas rojas 0 amarillas y espiritu andilluz. Para 
sentirlas mejor habria que pisar la pandereta de sus empedrados, trepar 
luego a una de sus blancas azoteas y contemplarlas desde la plaza al ce­
mente rio, desde los corrales hasta el rio. Y desde la torre de la iglesia, 
por bajo el capuz de las tejas, ver las calles en su tortuoso estirarse y 
morir con eJ nacer de los huertos, con el pasar de las aguas. En sus con­
fines surgian cuatro pueblos: Palos, Huelva, San Juan del Puerto y Beas, 
y en el poniente, el lomo reluciente del mar. 

Ademas de la Plaza de la Constitucion con su suntuoso Palacio del 
Ayuntamiento sostenido por doce columnas de marmol, y la Plaza de las 
Monjas, las plazoletas, tiendas y bodegas, rojas y moradas de tanto zumo 
como corria en sus lagares, y el muelle del rio Tinto, y la visi6n panora­
mica' de las lomas de Palos y los vapores de Huelva, Moguer escondia 
discreta sus casuchas y alguna que otra calleja miserable. Tipico pueblo 
andaluz, marinero y labrador, ese Moguer de ayer. Despues andaluz y la­
brador, pero casi igual 8j entonces. 

La calle principal de Moguer era la de la Ribera, del barrio marinero. 
AlIi edificaba la gente rica y alli, en una de sus esquinas, construy6 Vic-
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tor Jimenez la mansIOn en que naclO sU hijo Juan Ramon la vispera de la 
Nochebuena de i88l. La casona que los moguerenos designaban con el 
nombre de la "casa grande" para en Cuartel de la Guardia Civil. Esquineaba 
a la calle de las Flores, y ambas calles llevaroIlj mas tarde, entre otros, el 
nombre de Juan ' Ramon Jimenez. El que se as omara por la cancela, con 
seis rejas de' hierro que parecian brindar claveles y geranios, gozaba de 
la vista de sus lilas blancas y violetas y sus campanillas celestes, colgadas 
de la verja de madera del traspatio. Tenia un balcon mudejar, del estilo 
del maestro Garfia, el albanil moguereno experto en toques arabes, y sus 
estrellas de cristales de c;:olores eran el encanto de Juanito, el poeta nifio. 
Desde alli miraba la casa de enfrente, placer largo de los aiios cortos, y 
desde el mirador, como empinado en el azul del cielo, vislumbraba el es­
pejeo del mar y el rizar de las olas. En la esquina de su casa se paraban 
los' marineros pOI' las tardes y a traves de los arcos azules de sus piernas 
el pequeiiito contemplaba el ajetreo de ese lado azul de su pueblo. Azul 
marino, marino de mar, fue el ambiente de su primera infancia, y de tanto 
azul, a los, cuatro anos se imaginaba que esa casa en que vivia era "atuJ 
marino", y asi se 10 contaba a to do el que quisiera oirlo. 

Cuando Juanito cum plio los seis anos, su familia abandono la casona 
y su paisaje marinero por una casa tierra adentro en la calle Nueva, 1a 

que Victor Jimenez alquilo de su hermano. La casa tenia el mejor aljibe 
del pueblo, con el brocal esculpido en una pieza sola de marmol. Quiso 
mudarse su padre "porque los marineros andaban siempre navaja en mano, 
porque los chiquillos romp ian todas las noches la farola del zaguan y la 
campanilla y pOl' que en la esquina hacia siempre mucho viento". 

La infancia del poeta absorbio parte del alma abierta de 108 mari­
neros y del reconcentramiento espiritual de los labradores. Su padre era 
vinatero de abolengo, de sangre! pura de castizas vinas, y poseia barcos 
para transportar al exterior el vino de sus vinas. Victor Jimenez de Nes­
tares y Sainz del Prado, padre de Juan Ramon, procedia de Nestares, 
provinCia ~e Logrono. Eran los Jimenez de estirpe visigoda y solida cul­
tura, viajeros consuetudinarios del Viejo Mundo que atesoraban objetol'l 
de arte y libros valiosisimos en bibliotecas propias. Victor Jimenez de Nes­
tares, blanco, rubio, de oj os azules y de estado viudo, habia ido a Andalu­
cia con sus hermanos a repartir la herencia de su hermano mayor. Los 
Jimenez de Nestares tenian negocios de banca, vapores, vinos y tabaco. 
Las oficinas de banca, vapores y tabacos estaban en Huelva, las vinas y 
las bodegas en Moguer. Como tanta otra gente del Norte, don Victor caso 
con una andaluza y por ser hombre callado y sencillo, eligio vivir en Mo­
guer para encargarse del esa parte del negocio. 

La madre de Juan Ramon, Maria de la Purificacion de Casa-Mantecon 
y Lopez-Parejo, era natural de Osuna y tambien de buena estirpe. Un 
miembro de su familia, en vida mundana la Condesa de Casa-Mantecon, 
fue fundadora religiosa. Pura, 0 Maria Pura, como la llamaban sus intimos, 
era una mujer sonadora, con lumbre de sangre mora en los ojos, corazon 
sensitivo y espiritu idealista, cualidades heredadas por Juan Ramon, el 
unico poeta entre sus tres hijos. Los otros dos eran Victoria y Eustaquio, 
mayores, alcalde de Moguel1 este ultimo en 1925. Maria Pura tenia una 
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hijastra, Ignacia, del primer matrimonio de Victor Jimenez con Emilia 
Velarde. Ignacia ya tenia un tio poeta, Jose Velarde y Juste, de Cadiz, 
imitador de Zorrilla y Nunez de Arce. 

La aristocracia moguerena estaba constituida pOI' las po cas familias 
propietarias de las ricas vinas y olivares del lugar. Sesenta de ellas eran 
de los Jimenez. Montemayor, la finca mas hermosa de Moguer, tambien 
les pertenecia. Poseian ademas grandes bodegas como el "Diezmo viejo", 
"Las Oscuras", "La Castellana", en cuyos veinte lagares se pisaba y pren­
saba la uva dia y noche, y ya hecho el vino, se mandaba para Malaga, 
Cadiz y Gibraltar a bordo de "EI San Cayetano", el barco mas grande y 
mas nuevo de Moguer, el que tenia mejor patr6n y mas lobos de mar. 
De la mano de ellos, Juanito derramaba sus ensuenos de la proa a la popa 
de la nave. Cogido de su padre, iba algunas tardes de visita. Ya hombre. 
recordaba que en esas ocasiones don Victor iba vestido con el chaque 
de suave tela marr6n, el chaleco blanco nitido, el plastr6n de raso verde, 
caminando despacio, sencillamente airoso, apartando con su bast6n las 
cascaras, los papeles. Than a cas a.. de sus iguales en Moguer: a la de Don 
Basilio Torices, la de Dona Tiburcia Saenz, la de Don Manuel Burgos, la 
de Don Salvador Jimenez, y despues de la visita hacian un recorrido pOl' 
sus propiedades, y acudian a la vieja cas a de la calle Ribera, a la de los 
Hornos, a la de la calle de La Fuente, 0 se asomaban al rio, 0 se iban a las 
bodegas. Desde los huertos y corrales de las bodegas de su padre, Juanito 
divisaba ensimismado cuanto su vista podia alcanzar, imaginando mara­
villas al otro lado de las verjas cerradas hasta que las bromas carifiosas 
de los bodegueros 10 devolvian a la realidad. El chico era sencillo, roman­
tico y retraido, y en eso se pare cia a su padre, porque a pesar de sus ri­
quezas, pOI' su caracter buc6lico y apacible, Victor Jimenez compartia 
las cualidades de sobriedad y sencillez del labrador moguereno. Amaba la 
soledad, esa; soledad que mas tarde se convirti6 en la obsesi6n de BU hijo 
el poeta. Como verdadero hombre de la tierra amaba tambien la natura­
leza e inculc6 a su hijo ese carifio. Sabia vel' el arte en ella, el poema del 
agua, la maravilla del campo, el milagro de la noche estrellada. Con su 
padre, Juanito iba al pueblo a las bodegas y a caballo, a los molinos. Uno 
de los deberes de Lauro, el mozo de caballos de don Victor, era ensenarles 
a montar a sus hijos. Juan Ram6n cuenta como de nino iba. y venia a 
lomos de Almirante, su magnifico corcel marismeno, fuerte, vivo y audaz. 
A trote y galope, ribera arriba, ribera abajo, tierra infinita bajo los cas­
cos, el nino Ie robaba la luz al paisaje y los cantares a los molinos y al 
rio. Tal vez ya el niiio era poeta y Almirante, Pegaso y como los ninos 
a solas siempre se escapan poria ruta de un sue no, ya Juanito iba poria 
suya ramoneando hacia el Parnaso. En su casa pasaba las horas dandole 
vueltas a un caleidoscopio e imaginando rosas y lirios en sus cristales y 
caminos verdeoros en sus destellos. Alll, a traves del ojo milagrero del 
caleidoscopio, veia a su madre, el idolo de su infancia, a cuyo lado repo­
saba cuando ella hacia labor de aguja, y aquel juguete magico la trans­
formaba de una mujer pensativa y cansada, en una radiante heroin a entre 
cristalitos de grana y rosa. Y entonces, los cascabeles del coche de las 
cinco que bajaba poria calle Nueva repicaban dentro del caleidoscopio 
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como una armonia celestial y su madre se trocaba en sol, agua, luna, re­
pique de campanas, racimos de uvas, cruz de mayo, espiga, virgen, enre­
rladera en floI'. 

Aim con todo este sonar despierto, nada hay e.n la primera infanci'l. 
del poeta que Ie senale como prodigio. Como los otros ninos acomodados 
de Moguer, entre los cuatro y cinco anos de edad asisti6 al kindergarten 

o "Ia miga" de dona Benita Barroeta y estudio sus primeras letras hasta 
los ocho anos en el colegio de Don Carlos Girona y Mexia y Don Joaquin 
de la Oliva y Lobo. En esos tiempos, despues del kindergarten se cursa­
ban tres grados, el elemental, el primario y el ingreso; en ellos se prepara­
ba a los alumnos para el bachillerato, que comprendia estudios todavia 
elementales, pero mas adelantados. La escuela de Don Carlos Girona y 
Mexia era famosa en toda la provincia de Huelva, de cuyos pueblos venian 
alumnos internos a Moguer. Pero Juan Ram6n no conserva ningim vivo 
recuerdo de sus aulas; el caleidoscopio seguia recogiendo todos sus cnsuc­
nos y Ie devolvia glorificadas las quimeras de sus allsias infantiles. Cuando 
a Don Paco Siloniz, Auxiliar del Colegio de Don Carlos, 10 metieron en la 
carcel pOI' cierto robo, Juanito, convencido de su inocencia, se 10 figuraba 
en una carcel preciosa sentado en un cristal del caleidoscopio y bebielldo 
una copa de vino dulce. Y por si acaso, Ie preguntaba al Secretario de 
su padre, Manolito Infante, el unico con quien se atrevia a expansionarse: 
"La carcel de Moguer, i. tiene camas?" 

De su ninez recordaba el poeta cn su juventud que su Uusi6n era 
llevar, cuando iba al naranjal las ' tardes invernales, una navaja de cabo 
de nacar para partir loS! pinones tostados que tenia en el panuelo. La na­
vaja, curiosidad y portento tie todos los niflos, estaba labrada en forma de 
pez, con dos ojitos de rulJi a traves de los cuales se veia una torre Eiffel 
carmesi. Sus otros placeres eran haeer campitos y pasearse en el jardin 
al regreso de la escuela. Como todos los niflos, tenia su astillero de bar­
quitos de corcho y el submarino de la tortuga griega que encontrara con 
su hermano en el camino de la escuela. Y la impresi6n de aqueUa vez que 
Ie subieron, "tembloroso y ansioso", al mirador de su cas a a ver un barco 
ingles que estaba ardiendo, Ie dur6 hasta que se hizo hombre. 

Su infancia fue sin duda una epoca feliz, aunque alguna que otra vez 
asomaban esas sensibilidades exquisitas como arpegios de violin que lc 
llegaron a dar el lirismo de su musa y las crisis mas grandes de su vida. 
De ahi tal vez que de nino Ie die ran grima el espectaculo solemne ue la 
igle::: ia y la guardia civil, los toreros y el acorde6n, y 10 amedrentaran las 
solemnidades y las visitas. Durante las tormentas, el miedo s e resolvia en 
terror de aliento contenido y sudor frio. Cuando Ie vendieron su caballo 
Almirante a un tal monsieur Dupont que hacia negocios con su padre, 
hubo que llamar al medico y administrarle bromuro, de tal modo se Ie 
encogi6 el coraz6I).. 

De est os sentimier.tos y emociones de la infancia, algunos perduraron 
y se agigantaron hasta convertirse en obsesi6n que habia de moldear su 
vida y su obra, como veremos en sus escritos. 

GRACIELA PALAU DE NEMES 
De "Vida y obra de Juan Ram6n Jimenez" Editorial Gredos. 
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PRESENCIA DEL PASADO 

JUAN BAUTISTA ALBERDI 

Este ilustre publicista argentino, cuyo nombre no figura en 
las Efemerides americanas, donde se halla Namuncura, nacio en 
Tucuman el 29 de agosto de 1810, el dia mismo en que las Pro­
vincias eligieron sus primeros diputados que resultaron vocales 
de la Junta. 

Era hijo de un comerciante espanol y de dona J osefa Araoz, 
perteneciente a la familia mas iroportante de esa Provincia. Paso 
alli su infancia, y el mismo ha contado con gracia que se "sen­
taba en las faldas <fu Belgrano", entreteniendo con sus nineces 
al vencedor de la Ciudadela, En 1825 obtuvo una de las becas 
fundada por Rivadavia en el Colegio de Ciencias Morales, y se 
traslado a Buenos Aires. Con una breve interrupcion, curso aqui 
('nsenanza secundaria, y en 1830, ayudado por la familia de Cane, 
pudo estudiar derecho en Ia Universidad. En otro Iugar hemos 
referido C6i~O , al afi.o siguiente, en un via je de recreo a su pro­
vincia natal, obtuvo de Heredia, "tirano" culto y bonachon, bien 
adaptado a su Provincia, la libertad de algunos reos politicos; 
entonces tambien tomo apuntes para la Memoria descriptiva de 
Tucuman, obra ligera que, con otros opusculos sobre musica y 
derecho, inauguro su carrera literaria. Alternando con sus es­
tudios juridicos otros de caracter general, el joven Alberdi lei a 
mucho y, des de ya, escribia en periodicos con elegancia y soltu­
ra, aunque tambien con marcada despreocupacion del purismo 
castellano. Redactaba La moda, el Boletin Musical) publicaciones 
efimeras donde insertaba, adem as de articulos sobre musica y 
costumbres, algunas melodias faciles para canto y piano. Con 
el grupo mas distinguido y liberal de esa generacion unica) en 
que briIIaron ECHEVERRiA, GUTIERREZ, FLORENCIO V A­
RELA, L6PEZ, CANE Y algunos mas, fun do en 1837, La Aso­
ciaci6n de mayo, en cuyo Dogma colaboro. Al ano siguiente emi­
gro a Montevideo, prefiriendo no graduarse aqui antes que 
prestar juramento a la Federacion. Se doctoro en Montevideo, 
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y, adema.3 de sus tareas profesionales, COn el nucleo de jovenes 
que tambien habian emigrado, y al que se agregaban RIVERA 
INDARTE, LAMAS Y MITRE, fundo 0 redacto varios periodi­
COS, entre elIos el Iniciador y La Revista del Plata. Secretario 
del general Lavalle en 1840, desaprobo el plan de la campana 
libertadora y resigno sus funciones, sin abandonar su propa­
ganda unitaria. No necesitamos recordar su primer viaje a Euro­
pa, con GUTIERREZ, pues 10 refiere el mismo en las paginas 
llenas de encanto que encabezan el numero nueve de La Biblio­
teca. A su vuelta de Europa, se establecio en Chile, donde abrio 
estudio de abogado. A mas de sus Defensas y otros opusculos 
profesionales y politicos, fue alli donde publico, despues de la 
caida de Rosas, sus Bases para la organizaci6n de la Republica 
Argentina) obra fundamental que bastaria a colocarle 'en el 
primer rango de los escritores hispanoamericanos. La completo 
en ese ano (1852) y los siguientes con Los elementos de derecho 
pUblico provincial y e1 sistema rentistico) fuera de otros escritos 
circunstanciales y polemicos que estan en todas las memorias. 
Acerbamente agredido por SARMIENTO, Ie replico desde Qui­
llota, afilando la ironia contrael sarcasmo, y es muy sabido que 
en el duelo del florete y la maza, no tuvo ALBERDI la peor 
parte. En 1854 fue nombrado encargado de negocios de la Con­
federacion en Inglaterra y Francia; salio para su destino, de­
teniendose algunas semanas en los Estados Unidos; al ano si­
guiente fue ascendido a Ministro plenipotenciario ante dichos go­
biernos y los de Espana y Estados Unidos. Entre otros tratados 
que marcaron su paso por la diplomacia, merece citarse el pri­
mero celebrado con Espana. Permanecio en su puesto hasta la 
batalla de Pavon. Fue destituido por el vencedor porque habia 
sido nombrado por el vencido. Alberdi se establecio en Paris, 
viviendo del modesto peculio que trajera de Chile, debido a su 
labor profesional. Continuo escribiendo volumenes y opusculos 
de politic a general 0 actualidad, en que su claro talento subsis­
tia y hasta se desarrollaba, aunque, con el tiempo, fuera per­
diendo mas y mas el "contacto" de las cosas argentinas. Se 
ensayo agradablemente en el panfleto, el cuento a 10 Voltaire 
y la alegoria politica puesta de moda por Laboulaye, escritor 
de erudicion y talento que no tuvo genio sino en Sudamerica. 
No recordaremos la actitud de Alberdi durante la guerra del 
Paraguay sino para lamentarla; y ello no ciertamente porque 
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aceptemos una sola de las acusaciones venenosas que formula­
ron sus adversarios, sino porque, visiblemente, perdio Alberdi 
en esos panfletos la clara percepcion de la realidad. Hay que 
repetirlo: ha sido calumnia atroz 10 que a este respecto se ha 
escrito; nunca penso Alberdi en atacar a su pais, y mucho me­
nos por un estipendio. Imputaciones hay que, al resultar infun­
dadas, se incorporan indeleblemente, no ~ la biografia del acu­
sado, sino .a la del acusador. Pero dado que ALBERDI tuviese 
razon contra el Brasil, no la tenia en su defensa del Paraguay 
de LoPEZ. Por otra parte, si para el escritor .:;incero es licito 
y aun patriotico criticar al gobierno de su pais, llegan horas 
solemnes en que patria y gobierno se enlazan tan estrechamente 
que es imposible apuntar al uno sin herir a la otra. Fueron erro­
res humanos. ;, Quien extrafiara que, vilipendiado por los encum­
brados adversarios que se sucedieron en la presidencia, AL­
BERDI haya perdido alguna vez la sangre fria y el sentido recto 
que son caracteristicos de su talento? Sucedic.!e a Victor Hugo, 
en su odio ciego contra el imperio, declararse publicamente, du­
rante la guerra de Crimea, por los rusos contra los franceses. 
La Francia liberal comprendio la razon del extravio, y nadie pen­
so en infamar al gran poeta con el dicterio de traidor. ALBERDI, 
sintio el dardo envenenado penetrarle hasta el alma; y es por 
ello, sin duda, que, a la vejez y despues de cuarenta afios de 
ausencia, acepto agradecido la reparacion publica resolviendose 
a volver a su patria para sentarse en el Congreso. i Era muy tar­
de, para el y para nosotros! No ray error mas triste que ceder 
al llamamiento de la realidad, cuando la hemos transfigurado a 
la distancia con largos afios de ilusion. Si la aparicion de AL­
BERDI envejecido y desorientado no fue un desencanto sino para 
los que no habian leido, sus libros, para eI la decepcion fue pro­
funda y fatal: se volvio al destierro como a su unica patria, para 
acabar de morir. Habia bebido durante un cuarto de siglo la 
hiel de la calumnia y el vinagre de la iniquidad; pero ese adios 
eterno a su pueblo que no Ie conocia y a quien no conoda ya, 
fue sin duda Ia gota de suprema amargura. Queda su obra frag­
m~ntaria, y con ella el testimonio irrecusable del cerebro mas 
comprensivo, del espiritu mas agil y sagaz de su generacion, 
que es la gran generacion argentina. Como literato de vigor y 
colorido, es inferior a Sarmiento y acaso a Lopez; a todos aven­
taja como pensador politico. En eI la forma se ajusta tan per-
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fectamente a la idea, que no parece existir: no tiene estilo dis­
tinto del pensamiento; y la frase transparente, estrechadamente 
adecuada al concepto, remeda un velo blanco sobre una blanca 
desnudez. No tenia paleta ; pero suele ser tan precisa su linea, 
que la ausencia de color no se deja sentir. Hay una virtud secreta 
en su talento, 10 mismo que habia en el hombre una belleza 
interior. 
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TEATRO Y LITERA TURA INFAN;-tL 

TEATRO INFANTIL 

ALFONSINA STORN! 

BLANCO. . . NEGRO . .. BLANCO ... 

Fantasia Poetica en 3 actos y 4 cuadros 

PERSON AJES: Letras Enano 
Pierrot Las Tres Marias Pollito Encantado 
Colombina Estrella Rosa Gallina 

Tintorero Cruz del Sud Rositas 

Mago Estrella Pequena Pueblo 

Al compas de una cajita de muslca, con ritmo de baile, entra A; mira 

embelesada cuanto la rodea y llama graciosamente a B y a C (derecha). 

Entran estas, comparten del entusiasmo que les provoca luces y colores 

y llaman a su vez a D, a E y a F (izquierda). (Pueden agregarse las 

letras que se deseen). Avanzando siempre de distintos angulos y al com­

pas de la musica indicada terminan en un Oh!! admirativo y prolong ado, 

que debe ser dicho como murmullo. 

Se a~elanta el personaje A y dice: "Esta todo el arco iris ... " Se 

recomienda tene?' en cuenta siempre el tono de la pieza para que continue 

desarrollandose en farsa, sin tocar la comedia y sin pasar al sainele. Sera 

necesario que el director de escena cuide que las letras 0 las voces tengan 

distintas tonalidades: "Esta todo el arco iris!", por ejemplo, puede ser 

dicno . en tono agudo; " Oh que preciosos colores!": grave; tono natural 

picando las palabras: "Mira, rojo, azul, granate!"; en ritmo lento, casi 

cantado: "Globos, frutas, flores!"; con gracia fina en el centro de la escena, 
A: "Quisiera ser tin torero ... J> 

B en su baile ha ido acercandose a la T intoreria; impone silencio a 
todas para indicar con horror: "Mira esa tina, esa tina ... " 

A apartandose al extremo opuesto: " Quien caiga alii ... " La imitan 

todas y formaran, en distintos grupos, un friso. 

Se desprende C para interrogar alarmada a B que sigue expresivo. 

Las letras van ,exaltando las cuaZidades de Pierrot y el entusiasmo crece 

al nombrar a Colombina y comentar los am ores de ambos. 

Se recomienda cuidar la distribuci6n de las letras en el escenario, pro­

curando romper toda simetria. 
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Estan en pleno holgorio cuando, al advertir la presencia de los ena­

morados, resuelven esconderse para jug arIes una broma. 

Pierrot S{3 muestra fanfarron y Colombina esquiva. 

Las letras van siguiendo el relato de Pierrot y Colombina, con expresio­

nes de asombro, y repitiendo, en algunos casos, las ultimas palabras, a ma­

nera de comentario. 

A en salta gracioso, uniendo las manos de Pierrot y Colombina propone: 

"Para que el mundo parezca . .. )) 

B, de espaldas al publico, en una inclinacion de baile: Os cubriremos . . . 

Las letras restantes, al dejar la escena dicen: "Hasta luego, amigos 
nuestros . .. )) 

Colombina, como una mariposa, se agita en el escenario. 

El personaje de Pierrot puede doblarse haciendo intervenir ados nii'ios 

o nii'ias de fisico y voz parecidas, para no hacer demorar la escena y para 
que la mutacion pueda ser veloz, sorprendiendo al publico de este modo con 

'un efecto teatral. 

Pierrot negro mostrara, con exagerados movimientos grotescos, el re­

verso del Pierrot blanco, bello, alegre y fanfarron de la escena anterior. 

Pi,errot queda como una sombra 0 una mancha contra la Tintoreria. 

Las letras van formando, en actitudes lastimeras, una U, de frente al 

publico. Preparan con movimientos de hombros un llanto exagerado, ha­

ciendose eco del dolor de Pierrot y de la decepcion de Colomb ina. Despues 

de las lamentaciones elIas se derrumban, a la manera de un mazo de naipes. 

Podran fijarse para el dolor de los personajes distintos tonos musicales: 

sollozo grave primero y un agudo prolongado para el final, mientras cae 
el telon lentamente. 

Movimientos amplios de brazos sobre las retortas. Pueden quemarse 

polvos que daran llamaradas de coloraciones distintas para agregar fan­
tasia al cuadro. 

Aconsejaria camara negra en esta escena. 

Entran tres nii'ias con tunicas de tonalidades claras, con preferencia 

azuladas; descalzas, con una estrella en la cabeza. Se colocaran en grupos 

simetricos, formando un cuadro de fina plasticidad \en torno del Mago. La 

voz de las estrellas, casi canto, contrastara con la del Mago, de tono mis­

terioso, colerico, insinuante, segun 10 requiera la frase, reservando su dul­
zura solo para la estrella pequena. 

EI pollito en el centro; del lail-o derecho el Mago y del izquiel'do el 

Enano. ambos gesticularan con movimientos exagerados de brazos, etc. Mien­

tras el pollito danza su "Danza del Desencantamiento" en giros que se hacen 

violentos y como atraidos simultaneamente por una y otra fuerza miste­

riosa, inclina su cuerpo hacia uno y otro personaje, hasta caer exhausto 
del lado del Mago vencedor. 

Interrumpe la lectura del Mago el llanto de PierTot, figura que puede 

deslizaTse por la escena, casi a ras de tierra, en un lamentable estado de 

abatimiento. EI Mago con palabra sentenciosa y aspecto misterioso sigue 
el resto de la escena. 

Pierrot tratando de interesar al Mago por su triste realidad insiste 
poeticamente: "Senor Mago, senor Mago . . . )) 
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Pierrot, con Za ingenuidad propia de quien quiere creer 0 que aventura 

el ultimo recurso, obedece ciegamente al Mago, y sale montado en. 1a 68-

coba. Entre luces y humos cae e1 telon. 
La luna donde esta Pierrot debe quedar en un primer termino y el de pie 

detras, en una especie de plataforma. Aconsejo utilizar tambien la camara 

negra para el fondo de este cuadro. El cuerpo de Pierrot, al levantarse el 

telon, 10 mostrara graciosamente caido sobre la luna, para ir incorponindose 

poco a poco, mientras dice, decepcionado: "Esta es la luna, Dios mio ... ". 

Be tira hacia la parte exterior, desde esa especie de plataforma men­

cionada, donde se tendra preparada una colchoneta para no lastimar al 
nino en ese salta de 2 metros mas 0 menos. Oon la caida de Pierrot se 
recomienda telon rapido. 

Al levantarse el te16n las rositas forman un cuadro ti,erno alrededor 

de Oolombina. Oomprendiendo la inutilidad de sus esfuerzos para distraerla, 
se separan lentamente divididas en dos grupos, a derecha e izquierda para 

can tar la "Oanci6n dte la Tristeza de las Rosas". 

Entran las letras, llamadas por las rositas, siempre en procura de 
buscar alivio al desconsuelo de Oolombina y se sientan a su alreded01· f01·­

mando un gracioso cuadro. 

Una de las letras observa a distancia: UAlgo cae desde arriba". Llama 
la atencion de sus companeras; se ponen todas de pie; observan al prin­

cipio con dificultad para llegar al feliz convencimiento de que se trata de 
Pierrot. Balen del escenario para rescatar al personaje que ha caido desde 

el cielo y 10 acercan a Oolombina, quien llena de remordimiento se le aleja 
timidamente. Pierrot debera volver de su aturdimiento con lentitud. Las 
letras 10 rodean con curiosidad y a~egria, inquiriendo de el por 10 sucedido. 

Otro pasaje en el cual deb en cui dar las tonalidades mas distintas entre 
108 personajes que hablan. Los mas pequenos avanzan: uno 0 d08 se arro­

dillan en primer termino, otros ocupan el 2Q y 3Q Y todos cantan casi su 
agradecimiento. 

Rom~e este cuadro A para alentarles alegremente. 

Be aconseja colocar en altura a Oolombina; Pierrot muy cerca de ella 
formando un grupo; las letras pr6ximas y las rositas mas distantes los 

rodean. El pueblo, distribuido tambien en forma irregular, completa el 
cuadro ocupando el resto del escenario. Todos exaltan la felicidad de los 
enamorados unidos en esta fina farsa. EX broche final 10 da la entrada 
brusca del enano por uno de 108 laterales, en c6micas volteretas. 

CUADRO lQ 
La escena representa una selva 

fantastica. Los arboles son como li­
bros de cuentos. En una esquina 

hacia el fondo, una casa como de 

enanos es una tintareria y su facha­
da esta pint ada con los colores mas 
abigarrados. Esta tintoreria tiene una 

puerta que comunica con el jardin 
que esta esquinada con respecto al 
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escenario. Los ninos que estan en el 
escenario y que se llaman: A, B, 0, 
D, E, F y G. estan vestidos como 

payasos, colombinas y arlequines. 

Tambien pueden estarlo con trajes 

de fantasias representando flores, pa­

jaritos 0 animales bellos. 

A, B, 0, D, E, F, G, estan de es­
paldas al publico mirando la tinto­

reria. 
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A: 
j Esta to do el arco iris! 

B: 

jOh que preciosos -colores! 

c: 
jMira, rojo, azul, granate! 

D: 
jGlobos, cintas, frutas, flores! 

A: 

j Quisiera ser tintorero, 
dueno de tintoreria 
y haria globos azules 
y peces les pinta ria. 

B : 
Yo montanas y aeroplan~s 

c: 
Yo ciudades y vapores. 

A: 
Blanco, negro azul, violet(l . 
jvivan todos los colores! 

(Seiialando por Za puerta de la tin­

toreria a una tina que se haZZa .en 

el in terio,'') 

B : 

Mira esa tina, esa tina 

TODOS: 

j Es de tinta negra, negra! ... 
j Aver! . .. j Aver! ... 

B; 
~ Es betlin? 

A: 

Quien caiga alli pues se alegra 
para el res to de sus dias. (Se 

apal'ta.) 

F; 

Ni yo .. . (Se aparta.) 

D: 

Ni yo... I Se apartan todos menos 

B, que se queda mirando la tina.) 

c; 
(A, D.) i. Tli que espias? 

D; 

Que seria calculaba, 
de Pierrot, si aqui cayera ... 
jEs blanco como el azlicar! 
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A: 

Su perfume es primavera. 
(J; 

Su vestido, raso, tules. 
D; 

Sus manjares ruisenores. 
F; 

Tiene en la cabeza nubes. 
B; 

En las manos tiene flores. 
A: 

Se casa con Colombina, 
nuestra anfiga encantadora ... 
B: 

Colombina, todo el cielo. 
F; 
JEI cielo, el mar y la aurora! 
A: 
Se quieren como dos locos, 
y se casaran manana. 
F: 
Yo tocare los platillos. 
E: 

Yo tocare las campanas 

0: 
jAlli vienen! 

D: 

i Alli vienen' 

A; 

j A escondernos! 

B: 
i Alla arriba! .. . 
(Se esconden detras de la tinto1'e­

,·w). ((Jolombina y Pierrot entratl 

abrazados, por el lado contrario 

de donde se haZZa la tintoreria). 

PIERROT: 

Te comprare diez palacios, 
cien elefantes. 

OOLOMBINA; 

La giba quiero de un monte, 
y salchichas. 

PIERROT: 

Las tendras. j Y una ciudad! 

(JOLOMBINA; 

Y un tomate bien maduro. 
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PIEiJ,iW 'J': 

Y coles de caUdad. 
(Los que estaban escondidos se ade­

lantan alegremente como a darles 
una sorpresa. Oolombina y Pierrot 

los saludan con la mano.) 

TODOS: 
Saludemos a Pierrot, 
a Pierrot y Colombina, 
al mas blanco de los hombres, 
a la mujer mas divina! 
OOLOMBINA: 
(A todos) Me enamore de Pier rot 
porque era color de nieve 
de harina, de flor y azahar, 
y de jazmin... el se atreve 
de frente a mirar la luna 
pues su cara enharinada, 
Iuce mas entre la sombra 
que Ia luna desvelada. 

CANCION DEL JAZM1N 

PIERROT: 
(A todos.) 
Naci de un blanco jazmin 
y una blanca mariposa; 
mi abuelo ha sido un cometa 
y mi abuela fue una rosa. 
COLOMBINA: 

i Y Ie am6 por trasparente! 
PIERROT: 

Me ama porque soy sueno. 
B: 
Para que el mundo parezca 
a esta pareja risuenal 
vamos a buscar al bosque 
fresas y matas de helecho 
como regalo de bodas. 
A: 
Os cubriremos el pecho 
de perfumes y ambrosias. 

C: 
Hasta Iuego, amigos nuestros. 
PIERROT: 
Hasta luego. 
COLOMBINA: 
Y muy buen dia. 
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TODOS: 
j Volveremos! j Aguardadnos! 

PIERROT Y COLOMBINA: 
jAdi6s muchachos! jAdi6s . .. 
fS'alen los muchachos.)( 

PIERROT: 

i Te adoro mi CoI9mbina ! 

OOLOMBINA: 
Te idolatro mi Pierrot. 
(Se van caminando abrazados en di-

r ecci6n a la tintoreria.) 

PIERROT: 
jMira! . . . Una tintoreria, 
que colo res tan brillantes. 

OOLOMBINA: 
Dime: len Ia tintoreria 
fabricaran los diamantes? 

PIERROT: 
Puede ser. (se ace1·can a 'l'Ilirnr-) 
Ay, esa tina ... 

COLOMBINA: 

i Que negra! i Que tinta espesa! 

PIERROT: 
jOh, quisiera revolverla! 

COLOMBINA: 
l RevoIverIa? j Que simpleza! 

PIERROT: 
Pierrot es bello y curioso. 

OOLOMBINA: 
Pierrot: debo recordarte 
Ia historia del rat6n Perez, 
el que se cay6 a Ia oil a, 
por no oir a las mujeres? 

PIERROT: 
No soy rat6n, soy Pierrot; 
soy hombre, y me sobra seso. 
(Entra en la tintoreria y Oolombina 

queda sola en escena observando 

10 que ocurre dentro de aquella.) 

COLOMBINA: 
Ten cui dado, ten cui dado, 
es betun, y es muy espeso. 
PIERROT: 
(Desde adentro.) 
j Cuanto cuesta revolverlo! 
jDemonio! Me ha de poder ... 
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COLOMBINA: 

j Cuidado! jvas a caerte! 

PIERROT: 
No me fastidies mujer ... 

COLOMBINA: 

No sub as tan arriba. 

PIERROT: 

Pues ya estoy... (Lanza un grito) 

COLOMBINA: 

(Al ver a Pierrot que se ha caido 

a la tina.) 

jAy, se ha caido! ... 
(Corre por la escena.) 

Socorro, socorro, pronto . .. 
jAy, de cabeza se ha caido 
a la tina de betUn! ... 
jAy!, ;,quien me ayuda a sacarlo? 
jEs Pier rot, como la luna! 
j Hay que desembetunarlo ... 

(Aparece en escena todo negro, cara, 

traje, zapatos, etc.) 

PIERROT: 

jAy, ay, ay! ... Cai a la tina, 
a la tina de betun. 
Ay, ay, ay, estoy tan negro, 
i., que quien me va a querer aim? 

TINTORERO: 

(Sale de la tintore1'Ela, vest~Ylo con 

pantalon corto; es muy gordo, en 

el vient?'e lIeva una cinta con la 

inscripcion de tintorero de los 

hombros Ie salen muchos hilos que 

rematan en glob os de infinidad de 

colores.) ! 

Mis tintas son de primera, 
de superior caJidad; 
quien con mis tint as se tine 
no se destine jamas. 

PIERROT: 

jJamas! .. . 

TINTORERO: 

jJamas! jNo se aclaran 
ni poniendole cloruro! 

COLOMBINA: 

j Quedara asi, tan negro! 
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PIERROT: 

(Implomndo.) 
Usare cIoruro puro .. . 

TINTORERO: 
Nadie ya podra Pier rot, 
volverte a tu color blanco. 
(Entra en la tintoreria.) 

PIERROT: 

(Aumentando su desesperaci6n.) 

Ay, ay, me ire a la montana, 
me tirare de un barranco, 
pues Colombina, la hermosa, 
ya no va a quererme mas. 
i., Verdad, verdad, Colombina? 

COLOMBINA: 

Negro, nunca ... jAtras, atras! . .. 
no te acerques. 
Te detesto ... 
Toma tu aniIIo, Pierrot . . . 
jVete de mi lado presto! 
(Pierrot llorando se arrincona de 

espalda al publico. Entran los ni­
nos con flo?'es y frutas.) 

A: 
Coronas para los novios. 
(Se las ofrece. a Colombina)1 

COLOMBINA: 

(Las tira al suelo) 

jNo las quiero! jNo las quiero! 

B: 
j Una, canasta de frutas! 
(Lo mismo.) 

COLOMBINA: 

(La rechaza.) 
Guardadla, amigos, j yo muero! ... 
(Flores, hiedras, margaritas. .. Se 

las ofrecen.) 

aOLOMBINA: 

(Rechazando todo.}) 
j Mirad c6mo esta Pierrot! ... 

PIERROT: 
(Se da vuelta lloroso, con actitud 

lastimera.) 

j Estoy negro! ... 
(Todos dan un, grito.) 

D: 
j Oh, esta negro ... 
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F: 
Esta retinto, jgran Dios! ... 
0: 
;, Que ha pasado? ;, Que ha pasatlo'! 
OOLOMBINA: 

Que a Ia tina se ha caido, 
y ya no Ie quiero mas. 
Que en negro se ha convertido. 
Adi6s mi traje de boda. 
Adi6s alegres campanas. 
Adi6s tortas y confites. 
Adi6s valses y pavanas . .. 
PIERROT: 

(Llorando.) 

jAy, ay, ay mi Colombina! . . . 
OOLOMBINA: 

jAy, ay, ay, pobre de mi! . .. 
A: 

jAy, ay, ay, mis amiguitos! ... 
B: 

jAy, ay! . . . 
0 : 
jUy, uy! . .. 
TODOS: 

(LZorando.j jJi, ji!. . . 

TELON 

CUADRO 2Q 

Oasa del Mago. Grandes cristale­

rias par pared, permiten ver el cielo 

estrellado y una gran luna. 

RetOl'tas, alambiques, etc. A la de­

recha, una ventana practicable, tam­

bien de cristales... A mbiente de 

Zeyenda /antastica ... 

MAGO: 

jPierrot me tiene loco! 
;, C6mo 10 blanqueare? 
Me ha de dar su respuesta 
la estrella que del cielo bajare. 
(Gestos.) 

;, Que es esto que ha bajado 
que ciego he quedado? 

ESTRELLAS: 
Somos las Tres Marias, 
i. Dinos? ;, Que ha pasado? 
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MAGO: 
EI cielo tiene ciencias 
que ignoramos nosotros .. , 
Dadme una receta 
para blanquear a un caprichoso. 
a Pierrot ennegrecido. 

UNA MARtA: 

Tu tiempo has perdido, 

OTRA MARtA: 

No sabemos contestar. 

OTRA MARtA: 

S610 sabemos brillar. 

MAGO: 
Quedad alli, quedad alli .. . 
j Son tontas las hermosas! 
Quiero bajar una rosa. (Ge8to~ I 

ESTRELLA: 

Aqui estoy por tu mando, 

MAGO: 
;, De d6nde vienes llegando? 

ESTRELLA : 

La estrella soy mas lejana, 
mi palidez es hermana 
de los que mueren 
de muerte temp ran a, 

MAGO: 
Dime si sabes el secreto 
para blanquear a un negro, 
a Pierrot que cay6 a una Lilla 

ESTRELLA 

ROSA: 
Mi misi6n es divina, 
florecer el cielo 
con mi corola sin espinas, 

MAGO: 
Aprende a leer 
estrella analfabeta . .. 
He de conseguir 
quien me de respuesta . .. (Gestos.) 

Noble grupo baje 
del jardin azul, 
;, quil~n so is ? 

ORUZ 

DEL SUR: 

iMira! La Cruz del Sur 
sobre el mar austral 

97 

-----,----.~----"-----~~ 



Somos la 1I1mpara 
que sabe guiar 
a la nave, sola 
que hacia el polo va. 

MAGO: 

Quiero despintar 
a \ill hombre 
que no hace mas que llorar, 
(, que procedimiento he de usar ? 

CRUZ 

DEL SUR: 

No te podemos ayudar. 
jDejanos que miremos el mar! 
Sobre la Patagonia 
bate sin cesar. 

MAGO: 

jBah, bah! ... (Gestas.) 

vuestra chachara frenad. 
Aqui la que sabe esta. 
ESTRELLA 

PEQUEN"A: 

Salto Iigero . 
como la flor 
de coraz6n 
volandero. 

MAGO: 

j Oh, pequeiiita, 
i oh blanco ratonciJIo! 
que me cabes 
en el bolsillo. 
ESTRELLA 

PEQUEN"A: 

Soy un punto de la vida lacten , 
nadie me ve, 
pero que existo se. 

MAGO: 

A . ti no te puedo 
preguntar 
ve con tus hermanas 
a danzar 
pero antes la mano 
te quiero besar. 
ESTRELLA 

PEQUEN"A: 

(, Cuando sere 
grande como til 
Oh maravillosa Cruz del Sur? 
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MAGO: 

(, Quien esos golpes da? 
la mas sabia estrella 
quiza. 
o un cometa que contestara. 
(, Quien eres til 
quien eres til? 

ENANO : 

Soy el enano 
Trompo Azul. 

MAGO : 

(, Y este quien es? 
(, Y este quien es? 

ENANO : 

Un pollito que yo encante, 
no puede piar 
ni el grano de oro pi car, 
todo 10 que yo haga 
me tiene que imitar. 

MAGO: 

;, Que haces aqui? 
(, Que haces aqui? 

ENANO: 
Yo 10 veras: 
el bailarin(Baila.) 

MAGO: 

Pues yo 10 voy a desencantar. 

ENANO : 

No podras. 

MAGO: 

Ya 10 vas aver. 

ENANO: 
Yo ten go mas poder. 
(Danza del desencantamienta. ), 

MAGO: 

Dcsencantado estas, 
puedes piar 
y a tu madre llamal". 

POLLITO. 

Pio, piQ, pio, pio, pia 
Plo, pio, pio, pio. 

GALLINA: 

Clo-co-co-eo-cocococo. 

POLLITO. 

Plo. 
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GALLINA: 

Co-co. 

POLLITO . 
Con mi madre me voy. 

GALLINA : 
Co-co. 

MAGO: 
Enano sinvergiienzon, 
dame una contestacion, 
si no con este amuleto 
en perro te convertire. 

ENANO: 
Habla y te respondere. 

MAGO: 
Dime que debe hacer Pierrot 
para perder su negro color, 

ENANO: 
Que suba a la luna 
diciendo la una 
que se quede a vivir alia 
y se blanq';leara. 

MAGO: 
Y ahora tu, 
date vuelta, por Balcebu. 
(El enano se da v1l:elta.) 

A la una, a las dos, y a las tres 
vuela con este puntapie 
(Le da un puntapie.) 

MAGO : 
Ahora vosotras 
al cielo tornad, 
este enano 
sin duda 
os quiso 
de cerca contemplar 
y me vino 
a moles tar. 

ESTRELLAS: 

Llamanos 
para acompanal' 
A un lirio 
que se quiera casar 
'no sabemos pensar. 

MAGO: 
Subid, subid ... 
gracias, estrellas 
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POl' aqui, 
quiza, quiza . .. 
esta formula 
quiero ensayar. 
Buen resultado 
ha de dar, 
la inspiracion 
no me suele 
fallaI'. 

PIERROT: 
(Al Mago.) 

Ya van tres meses que estoy 
tan negro, que doy vergiienza, 
Senor Mago, me lave 
con cuanto jab6n se encuentra: 
use cloruro, potasa 
en banos de todas clases, 
Recurri a la noble ciencia 
en la forma de sus magos 
barbados; mas su experiencia 
no les sirvi6 para el caso 
pues, mi negrura. se aumenta 
de dia en dia, y mis lagrimas 
senor Mago, brotan negras. 

MAGO: 
Tu caso, amigo Pier rot 
es de los que causan pena; 
he consultado mis libros 
y consulte a las estrellas 
hable con varios cometas 
y hasta baje una centeUa 
para tratar tu negrura 
y su remedio. No queda 
asi para que blanquees, 
mas que esta sola receta; 
hazte un viaje hacia la luna 
cuando la luna sea nueva, 
sumergete en su blancura 
y la luna con que suenas 
ha de borrar tu negrura 
con su claridad de seda. 

PIERROT: 
Senor Mago, senor mago; 
advierte que tu receta, 
es receta para un pajaro, 
para un pajaro que tenga 
alas de acero vibrantes 
o una bala tan certera 
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que dirigida a la luna, 
Be clave como saeta 
Pero no es para Pierrot .. . 
Pierrot, el pobre no vuela, 
Pierrot, el pobre no salta, 
Pierrot, Hora, Pierrot suena, 
Pierrot, con su mandolina, 
desgrana notas y perlas; 
pero es pequeno y es fragi!. 
puede quebrarse si vuela ... 

COLOMBINA: 

(Que ha estado espiando a Pier rot, 

desde afuera Ie habla por la ven­
tana.)' 

;, Alin lloras? Vamos Pierrot 
a otra cosa; causa pen a 
verte ambular por el mundo 
destiiiendo tu flojera ... 
i Rie como yo me rio! 
jBaila, canta, suena, juegaj .. . 
jColombina te ama blanco! 
fuerte y noble y te detesta 
negro, lloroso, y ambulante 
jTinto por desobediencia! 

PIERROT: 

(Le cierra la ventana con rabia. ) 
Casquivana, caprichosa, 
voluble, mala, coqueta ... 
No aguanto mas; de un hachazo 
me hare saltar la cabeza 
por un verdugo que tenga 
negros los brazos y fuertes, 
por coraz6n una hiena . . . 
o morire de dolor 
abandon ado en la selva 
colgada mi mandolina 
de un arbol, su boca muerta; 
(Llora con una sola queja largo. ) 

MAGO: 
Pierrot, mujer y la ola 
infieles son; me hice mage 
por el desden de una bella 
y no me valieron filtros 
para olvidar la perversa, 
toma mi escoba Pierrot, 
te la doy, m6ntala y vuela; 
llegaras hasta la luna 
apretandole un bot6n 
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que tiene aqui en la madera; 
cierra los ojos, las manos 
aprieta bien sobre aquella 
y en un dos y dos son cuatro 
estaras donde deseas .. . 

PIERROT: 
Gracias, gracias. Oh gran mago 
ya vuelo, ya voy, ya empieza 
EL destenirse mi tinta, 
ay, mi horrible tinta negra, 
tan solo con la esperanza, 
de alzarme sobre la tierra: 
y ayeme bien, oh gran mago, 
que tienes tan noble ciencia, 
si recobro la blancura 
he de cantarte poemas 
que haran glorioso tu nombre. 

MAGO: 
(Abriendole la ventana.) 
jTienes la ventana abierta! ... 
i Sal ya! j Y la 'noche te ayude! .. . 

PIERROT: 
(Montando la escoba.) 
Escobita, escoba, vuela. 

TELON 

CUADRO 32 

En la luna. Puede ser un paisaje 

montanoso en gris oscuro y negro, 
si no como fondo el cielo estrellado, 

con estrellas luminosas y en el cen­
tro del escenario una gran luna en 
cuarto menguante con los picos ha­
cia arriba. Sentado en el pico izquier­

do esta Pierrot. La sombra de 00-
10mbina aparece, en el pico derecho 

o si no en el cielo que sirve de fonda, 
par una abertura practicada en el. 
PIERROT: 
( Desolado.) 

j Esta es la luna Dios mio! 
j C6mo se engaii6 Pierrot! ... 
crei que la luna era 
blanca como 10 era yo. 
De la tierra la veia 
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como si fuera una flor 
hecha de sal y de harina, 
pero de cerca j oh terror! 
es negra, negra, tan negra 
como me he que dado yo ... 
Llegue montado en la escoba 
con que el mago me obsequi6 
para que la blanca luna 
me borrara este color, 
y encontre negras las selvas, 
negros los mares y estoy 
mas negro que aHa. en Ia tierra 
donde ha quedado mi am or. 
Tome con mis manos, tierra 
de Ia luna, y su terr6n 
es de hoHin tan renegrido 
que a mi negrura asust6. 
Todos los <lias me miro 
en este espejo y horror 
me causo tan oscuro . .. 
~ Por que el mago me engaiio ? 
;. No sabia que Ia luna 
e3 blanca porIa ilusi6n 
que ponemos en mirarla? 
Pero, su composicion 
es como Ia de Ia tierra; 
opaca, triste, inferior 
y su Iuz maravillosa 
que nos encanta es fulgor 
prestado, es s610 mentira 
CIi! luz que Ie manda eJ sol. 
Nadie nunca sabe nada, _ 

solo sabe el corazon. 

Yo no queria venirme. 
pero el mago me tent6 . .. 

~ Que hacer? ~ Oh Dios Mio? 
piensa en tu pobre Pierrot, 
dale una idea sensata; 
cODSuelale en su dolor. 
No hizo mal a ningUn. pa.jaJ'o; 

jamas destroz6 una fIor; 
dijo versos, cant6 cantos . . . 
ese es su delito, oh Dios . . . 

(A parece la sombra de Oolbmbina. 
No habla ni se oye re£r, pero, se 
ven sus gestos burlones y la mue­

ea de su risa que aumenta a me-
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dida que va ereeiendo la desespe­

raci6n de Pierrot.) 

i Que veo!... jEs ella!... jLa in-
[grata! 

su sombra hasta aqui subia ... 
jno te rias, no te rias! ... 
me blanqueare, por mi honor; 
me blanqueare, Colombina .. . 
jno te rias 0 me doy, 
de cabeza contra el suclo! 
No te rlas que tu voz 
me desespera, y no puedo 
\;vir con tu burla atroz. 
Vete, vete de la luna, 
o de un saIto, pOI' mi amor, 
me he de tirar a Ia tierra 
y de morir como un clown 
que se cae del trapecio 
en mitad de Ia funci6n ... 
;, Note callas? Pues me tiro .. . 
jMuero, muero! jA<li6s, adi6s! .. . 
Voy a estrellarme en Ia tierra, 
mi negrura se acab6. (Se tira.) 

TELON 

CUADRO 4Q 

(La misma decoraci6n del cuadro 

primero. Oolombina esta sentada en 
un trono de arbol rodeada de sus 

amiguitos.) 

GANGION DE LA TRISTEZA 
DE LAS ROSAS 

Rosa soy, 
triste estoy, 
por Pierrot que se ha subido 
a la luna y se ha perdido. 
Ya mis petalos 
se caen de tristeza, 
por Pierrot y su belleza 
su blancura y su fineza. 
Eata rosa, Dios 
pide por Pierrot, 
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quitale el color 
con que ennegreci6. 
Cielo puro de octubre, 
linda estl,;ella de tul, 
dime que hace en la luna 
Pierrot ;, se ha vuelto azul? 
Linda Colombina 
rubia parlachina 
tu Pierrot vol vera 
y mi flor 
se abrira 
porque asi, mustia esta 
ah, ah, 
pOl' Pierrot que alIa 
en la luna solo, 
solo, esta. 
A: 

~ POl' que lIoras, Colombina? 

COLOMBINA: 

Pienso en mi pobt'e Pierrot; 
10 burle 10 he despreciado; 
Pierrot desapareci6 
y quizas se haya matado. 
B: 
Puede que un viaje haya hecho. " 

C: 
Con otra se haya casado . . . 

COLOMBINA: 

;, Que has dicho? 
D: 
Si, pOl' despecho . . . 

COLOMBINA: 

Amigos yo:' 10 adoraba, 
pero el negro me da miedo . .. 
A : 
Si son negras las tormentas. 

F: 
i La noche es negra! 

COLOMBINA: 

No puedo 
soportar ese color, 
pero jamas a otro hombre 
habre de darle mi arnOT. 

C: 
i. Le seras fiel? 

COLOMBINA: 

i Mientras viva! 
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CANC16N DE LA FIDELIDAD 

A: 
Una historia os quiero contal' 
una historia de fidelidad 
"Este era un perrito 
llama do Tin Tin 
lindo y suavecito, 
como un plumerin, 
que a un gat ito negro 
Ie hace gua. .. gua . 
Y' que los ratones 
no qui,o cazar. 
Un niiiito rubio . 
llama do Jose 
el amo del perro 
carifioso' fue 
y pOl' 103 jardines 
jugando los dos 
como florecillas, 
que florece Dios. 
Pero un dia desdichado 
Jose fue en un colegio encerrado 
y nuestro Tin Tin abandon ado 
por los criados solo fue criado. 
Y Tin Tin ya no quiso comer 
y flaco se echo bajo el lecho de Jose 
gemia Boroso pOl' su amito, y fiel 
10 encontraron muerto en el cuarto 

Ahora por los cielos 
el perro Tin Tin 
pOl' un Angel bueno 
pasa el plwnerin 
y a un santito negt·o 
el Ie hace gua, gua, 
y a l~ virgencita 
se Ie pone aca 
y esta es la historia 
que os quiero contar 

[de aq·uel. 

un poquito triste de fidelidad. 

(Mirando al cielo .) 

B: 
jVed muchachos, ved muchachos! .. . 
j Algo cae desde arriba! ... 

F: 
j Algo cae, algo cae! 
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D: 

;, Que sera? ;, Que sera, Ull cometa? 

COLOMBINA: 

Algo blanco. 
C: 
j Si es un cisne! 
B: 

jEs nieve! 
D: 
jEs luz! 
A: 
iUn poeta! 
C: 
iEs un hombre, 
hacia aqui viene! 
B: 

iUn hombre blanco' 

COLOMBINA: 

(Con un grito.) 

i Es Pierrot! .. . 

TODOS: 

i Es Pierrot! ... 
D: 

i EI rostro tiene 
blanco, blanco! ... 

COLOMBINA: 

Graci~l.s Dios. (Cae de rodillas.) 

PIERROT: f. 

(EntTa aturdido sin ver 

ni reconocer a nadie.) 

;, D6nde estoy? ;. Que es 10 que pasa? 
Cai, cal de la luna. 

A: 

j Y has IJegado a nuestra casa! 
8: 
A la tierra. 
PIERROT: 

;, Aim no he muerto? 

COLOMBINA: 

j Pierrot no deb2s mori!' 
ya estas blanco! 
PIERROT: 
(Pien-ot se mira la j·opa.) 

;, Pero es cierto? 

COLOMBINA: 

;, C6mo ha sido? ;, c6mo ha sido? 
;, cuenta al fin, quien te blanque6? 
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PIERROT: 

Colombina, no te rias. 

COLOMBINA: 

(Le da un espejo.) 

Mirate, blanco, Pierrot. 

PIERROT: 

(Como volviendo en si y con gran 

alegria.) 

j Blanco, blancol _ .. 
Colombina ... 

COLOMBnrA: 

i Perd6n, perd6n!. 

PIERROT: 

iUn abrazo! 

A ti . .. a todos mis amigos. 
(Abraza a todos.) 

A: 

Formemos un solo lazo. 
B: 

;, Quien te ha quitado la tinta? 

PIERROT: 

Aim no salgo de mi asombI'o; 
me tire desde la luna 
a la tierra . . . sobre un hombro 
Cai en un arbol coposo; 
pense que muerto yo habria, 
y en vez de morir me encuentro 
entre ustedes, ique alegria! 
jBlanco, nuevo, destefiido! 

B: 

Piensa, durante el trayecto 
;, de la luna, no has caido 
sobre alguna nube blanca? 

PIERROT: 

E" verdad; mientras bajaba 
de la luna hacia la tierra 
y como un trompo giraba, 
en circulos y revueItas, 
result6 que una gran nube 
se me cruz6 en el camino. 
Me siento en ella y la subo. 
Ya baja, y se rompe ... Entonces 
caigo como en un colch6n 
sobre otra ilube y a saltos 
como 10 haria un bal6n, 
de una nube en otra nube, 
y en elastica escalera 
voy bajando entre vapores " 

----------
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que me hacen de lavandera, 
pues me mojan los vestidos, 
los cabellos y la cara 
y siento como si toda 
la piel se me renovara. 

COLOMBINA: 

Oh las nubes te han lavado; 
Pierrot, ellas te han destefildo; 
i su blancura, como esponja 
limpio tu piel, tu vestido! .. . 

PIERROT: 

Gracias, nubes que sois cisnes 
volando en las madrugadas. 

COLOMBINA: 

Gracias, nubes que salvais 
las cosechas resecadas. 

A; 

Gracias, nubes, el juguete 
de los ninos sin ventura. 

B; 

Gracias, corderitos blancos 
que dormis alIa. en la altura. 

C; 
I ' 

Grac]Jls, toldos para el sol 
en la~ tar des de verano. 

D; 

Gracias, cantaros copiosos 
sobre la fruta y el grano. 

E; 
Gracias, belleza infinita; 
aeroplanos sin destino. 

F; 

Gracias a vosotras os debemos 
el pan, la fruta y el vino. 

TODOS: 

A Pierrot 10 lavasteis, 
os paguen el favor 
los angeles que os guian 
en nombre del amor. 

COLOMBINA: 

(A Pierrot.) 

i Perdona, perdonadme! ... 

PIERROT; 
I 

i Ah, no he podido olvidarte 
vivi recordandote! 
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COLOMBINA: 

Nos casaremos manana. 

PIERROT. 

Y agasajare a los pobres. 

E: 
Yo tocare las campanas. 

C: 
Yo hare retemblar los cobres. 

PIERROT. 
Toma mi primer regalo, 
Colombina, de la luna 
traje unas piedras muy feas , 
pero extraiias, pues ninguna 
persona tiene guijarros 
de aqueUos mundos distantes 
(Le da la8 mano8) 

COLOMBINA: 

i. Pierrot, que dices? !No son 
guijarros, mira brillantes, 
regios brillantes, Pierrot! 
i. Donde tenias los ojo~? 

PIERROT. 

j Oh las piedr'as milagrosas r 

jEran toscas en la luna, 
son brillantes, aqui abajo! 
jTenemos una fortuna! ... 

COLOMBINA: 
jYo s610 quiero tu amor, 
no me importa la riqueza! 
i Se la regalo a los pobres! ... 
(AI pueblo que ha entrado poco an­

. . te8 y contempla a Pierrot) 

j Tomad! . .. j Tomad! . . . La pobreza 
aliviad con estas piedras 
j Yo he recobrado a Pierrot! . .. 
(Lo abraza.) , 

A: 
jViva Pierrot! ... jCoiombina! 

B: 
jViva su divino amor! 
(Entran la8 1'08a8 cantando. ) 

Cielo puro de octubre 
linda estrella de tul 
ya volvio de la luna 
Pierrot ya no esta azul. 

TEL6N 

EL MONITOR 



I 

POESIA INFANTIL 
Para uEl Mon itor" 

ACUARELA EN CINCO MINUTOS 

EL MONITOR 

i Oh, oh!. .. Rezonga el tiempo. 

Llega la tempestad. 

He aqui que se apuran 

todos por disparar. 

i Que gresca arriba! 

Un berbiqui 

taladra el cielo. 

i Diluvia al fin! 

Multitud de paraguas 

sobre la multitud. 

iOh, la Naturaleza 

sin sentido comun! 

En mi ventana 

la aljaba que 

languidecia 

va a Tenacer. 

JULES LAFORGUE 
(Des fleurs de bonne v olonte) 
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CABALLOS DE MADERA 

Girad, girad caballos de madera, 

girad cien veces y girad seguido 

girad mil veces, continuad girando, 

girad, girad al son del organillo ... 

Girad, girad sin que precis os sean 

espuelas, latigo ni griterias 

para vuestros galopes circulares, 

girad sin esperanza de comida. 

PAUL VERLAINE 
(Romances sans paroles) 

ESCARCHA 

i Pronto, pequeiios glotones 

corred a mirar el prado! 

Diria que per vosotros 

nos 10 hubieran transformado 

en un budin gigantesco 

de azucar espolvoreado. 

FLORIAN PARMENTIER 
(Vers d'en/ants) 

EL CHORRO DE AGU A 

El ~horro abre el ramo 

de un millar de flores, 

i y el sol Ie da, alegre, 

todos sus colores! ... 

CHARLES BAUDELAIRE 
( Les /leurs du Mal) 
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CANCION 

La hoja de los bosques 
que gira al cierzo helado, 
alIa, por los barbechos, 
la hoja de los bosques 
que gira al cierzo helado, 
i. vendra a verdear la hoja 

el mismo talIo? 
El agua del arroyo 
que corre clara y viva, 
alIa, entre las glorietas, 
el agua del arroyo 
que corre clara y viva, 
i. vendra a bafiar el agua 

la misma orilla? 

EL NINO - AMO 

Puros y claros 

JEAN MOREAS 
(Les Syrtes) 

mis ojos se abren y asombran; 
seguros y agiles, 

giran mis pies en la ronda. 

Sangre caliente, 
mas ligero que una pluma. 

Quiero ir muy alto, 
hasta morder a la luna. 

Veo y escucho 
y gusto mil maravillas. 

Quiero ir cantando 
cogiendo las horas lind as. 

Loco, mas loco, 
rio en juegos vagabundos ... 

Alegre, alegre, 
i Yo soy el duefio del mundo! 

ALICE GL YRAINE 
(Menvailles) 

I • 
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EL CASO DE DI6cENES 
(Parabola) 

Cuentan que Diogencs se hallaba una vez, de simple espec­
tador, en los juegos olimpicos de Grecia, durante cuya celebra­
cion los j6venes mejor dotados por la naturaleza pugnaban por 
conquistar el triunfo, ya en las carreras por medio de las pier­
nas, ya en las justas del pugil por medio de los brazos. 

1)e pronto, y sin que se sup'era como ni por que, se vio al 
lilosolo con el laurel triunfal sobre la frente. Y, sin embargo, 
e1 no era uno de aquellos que habian inscripto sus nombres en 
los registros de la liza, ni nadie supo que saliera a estadio, ni 
siquiera que hubiera pensado jamas en conquistar tales victorias. 

Era de ver, entonces, como los otros, que se banaban en 
sudor en la pista 0 en e1 caliente redondel de la lucha, protes­
taban con grandes muestras de dis gusto por esa expresion de 
triunfo inusitada. 

Y, en oyendo esas voces, Diogenes, el hombre que no pidi6 
nunca laure1es, porque llevaba en su alma a qttien reparte los 
laureles, la Suprema Verdad, se puso en pie, sereno como un 
Dios, banado e1 rostro con la paz de las citmas, y haciendo con 
un gesto que se acal1ase el vocerio, se expreso en estos terminos: 

"Si tener piernas agi1es y correr velozmente es el ideal del 
mundo, debeis coronar a los venados. Si lo perfecto esta en el 
mUsculo, os superan con inmensa ventaja los bueyes y los bu­
lalos. i. Creeis ~aso que el ideal humano debe ser el retorno del 
hombre haeia el venado y hacia el buey? Si es que pensais asi, 
raZQ';2 ti('nen de sobra vuestras protestas clamorosas. Pero, au­
tes de decidir en lirme, primero oid lo que soy yo. jSabedlo, 
amigos! Yo he vencido a contrincantes mil veces mas temibles 
que a esos a quienes ahora estais vosotros pretendiendo vencer. 
Yo he vencido a la Pobreza, a la Proscripcion y al Inlortunio. 
Yo tengo musculos mas poderosos que los vuestros, porque los 
vuestros buscan el halago de un lauro como estimulo, y los 
mios, en cambio, han rechazado los halagos de principes y de 
potentados j porque los vuestros os atan, mientras los mios me 
libertan. Yo he vencido al Placer, al Dolor, a la Colera, -al Miedo, 
al Amor y a la Muerte; y, por ultimo, he vencido a un campe6n 
mas temible que todos ellos ju,ntos, porque he vencido a mis 
pasiones" . 

Y, limpiando el sudor que perlaba en su rugosa frente, e1 
sabio concluy6: 

-Ahora, decidid! 0 por vosotros, 0 PO'I" mi. Si vosotros 
podeis ostentar en vuestras lizas una victoria semejante a esas, 
seran mis propias manos las que coloquen sobre vuestras Iren­
tes la corona del tritunfo". 

SANTIAGO ARGOELLO 
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LECTURAS HISTORICAS 

LA RECEPCI6N DEL MAESTRO PANADERO 

LOS Aquella manana, una manana del ano 1285 -el mis~ 
GREMIOS mo ano que Felipe IV, el Hermoso, subio al trono 

de Francia-, Rogerio Le Passeur, el panadero, 0 

como decian entonces, el amasador de la Calle Beaubourg, se 
desperto muy alegre. Todavia sonaba el Angelus de madrugada: 
anunciaba el domingo, el domingo que Rogerio esperaba con tan~ 
ta impaciencia, pues iban a recibirle como maestro, en su oficio. 

-Pronto, levantate, mUjer -gritaba-. Que hoy es el gran 
dia y apenas si tendremos tiempo para prepararnos. 

Y la buena mujer, contagiada de la alegria de su marido, 
tambiEm se daba prisa. 

Hacia ya cinco anos que Rogerio se habia casado. Habia 
conocido a su mujer en casa de Geoffroy Neveu, tio de ella, y 
patron de el. Como ella era graciosa y buena, y el un aprendiz 
laborioso, y los dos se amaban, al viejo Geoffroy no Ie parecio 
mal el noviazgo. Estimaba a Rogerio y pensaba que, cuando mu~ 
riera, sabri a llevar adelante sus negocios y hacer dichosa a su 
sobrina. 

Pero en aquella epoca un comerciante no podia, como hoy, 
ceder un negocio al primero que llegase. En cada ciudad todos 
los comerciantes 0 artesanos de un mismo oficio estaban orga~ 
nizados en gremios. Cada gremio tenia sus reglas precisas, y para 
ejercer un oficio no bastaba, como entonces decian, "con tener 
de que"; ademas de saber el oficio, necesitabase haber side apren­
<liz durante cierto tiempo, y muchas veces haber atestiguado de~ 
lante de unos jurados, es decir, del ante de los jefes de gremio, 
que se estaba capacitado para hacer un trabajo perfecto. En la 
mayoria de los casos habia, ademas, que comprar el oficio, es 
decir, pagar a un s.enor 0 a algun gran personaje el derecho de 
ejercer la profesion. Evidentemente, todo obrero un poco habil 
podia esperar a llegar a ser maestro; pero cuando no era hijo 
de patrono, Ie hacia falta, como a Rog.erio, tener la suerte de 
casarse con una heredera para poderse establecer. 
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C6MO SE 
llEGABA 

A 
PATRONO 
PANADERO 

En el gremio de los panaderos, sobre todo, el que 
queria 11egar a ser maestro tenia que reunir un 
sinfin de condiciones, y solo despues de muchos 
aiios y de muchas formalidades podia, al fin, un 
artesano alcanzar la maestria. 

Asi, Rogerio, cuando era novio de Magdalena, termino los 
aiios del aprendizaje; luego trato de probal"" a los maestros que 
conocia perfectamente el oficio contesto satisfactoriamente to­
das sus preguntas; amasa vigorosamente una gran hornada, y 
a.cabo mereciendo la calificacion de ser un buen obrero digno de 
ejercer su oficio. Solo entonces tuvo lugar su boda. El pobre vie­
jo pudo vivir tranquilo respecto al porvenir de su sobrina. En 
(-'fecto, cuando murio el ti~, Rogerio, con sus economias y la 
pequeiia herencia de su mujer, pudo comprar el oficio, como te­
nian obligacion de hacer los panaderos. 

Todos los panaderos de Paris estaban bajo la jurisdiccion 
del gran panadero del rey; y todo nuevo maestro tenia que pagar 
a este funcionario los derechos de ejercer la profesion. Estos 
derechos constituian la parte mas considerable de los ingresos 
que tenia su cargo. El gran panadero era el jefe de los de Paris, 
el jefe del gremio. El "maestro del oficio" no era mas que su 
lugarteniente. El gran panadero elegia los 12 jurados que vela­
ban por la aplicacion de todas las reglas y estatutos del oficio. 

Rogerio, habiendo com prado el oficio, habia side admitido 
por los jurados en calidad de novicio. Habia podido tomar a su 
vez un obrero, 0 como se decia entonces, un paje. Habia escogido 
uno de sus compaiieros de infancia, con quien habia trabajado 
poco antes. Asi fue pasando sin grandes dificultades los cuatro 
largos aiios de prueba que se imponia a los nuevos patronos, a 
los novicios, antes de recibirlos maestros. Generalmente eran 
aquellos cuatro aiios dificiles para los modestos principantes co­
mo Rogerio y su mujer. Habia que reformar l.a tienda para atraer 
o recuperar los clientes, que la negligencia del viejo patrono ha­
bia alejado un poco. Habia :que pagar al paje; dar de comer a 
un aprendiz; mantenerle conforme a las reglas impuestas a los 
maestros en los estatutos del oficio.. . iCuantos panes habia 
que vender para poder atender a todos estos gastos ... ! 

Y eso sin con tar los impuestos y las contribuciones a la ciu­
dad y al rey, los derechos que habia que pagar durante esos cua­
tro aiios al gran panadero: 25 denarios el dia de la Epifania, 22 
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denarios el de las Pascuas, cinco denarios y un obolo en San 
Juan Bautista, seis sueldos en San Martin, y ademas un denario 
y un obolo todas las semanas. Asi 10 exigia el estatuto del oficio. 

Pero Rogerio Le Passeur habia tenido suerte. Jamas durante 
su noviciado habia hecho esperar al intendente del gran panade-
1'0, encargado de percibir esos derechos, y en cada uno de los 
vencimientos este habia hecho constar en una tarjeta de madera 
que habia pagado en moneda contante y son ante. Tampoco el 
maestro del oficio, cuando venia seguido de un alguacil del Cha­
telet y de varios jurados, habia sorprendido ni una sola vez en 
las ventanas del mostrador panes mal hechos; ni siquiera, si 
alguna manana habia venido al amanecer, habia encontrado un 
pan roido por los ratones, cosa que estaba previsto y castigado 
por el reglamento del oficio. Panes de un denario, panes de dos 
denarios, pasteles dorados 0 tort as esponjosas, los jurados habian 
admirado siempre toda la bondad del trabajo del novicio. Y con 
la buena reputacion, los clientes eran cada dia mas numerosos. 
S610 algun rico burgues de la misma calle, que continuaba co­
ciendo en su casa, en su horne particular, se atrevia a decir que 
jamas panadero alguno haria pan como el suyo. Sin embargo, 
Ueg6 un momento en que estos mismos burgueses decidieron com­
prar el pan a Rogerio, encargandoles seis grandes panes abar­
quillad08 cada d~a. 

LA PRO· 

CESI6N 

Los asuntos marchaban bien y ileno de dulces espe­
ranzas, Rogerio iba aquel dia a ocupar su puesto en­
tre los maestros. 

No necesitaron mucho tiempo para estar listos, tanto el co­
mo su mujer. Vestidos con sus mejores ropas, esperaban en la 
trastienda la. hora de que viniera a buscarlos la cofradia para 
conducirlos solemnemente a casa del maestro del oficio. 

Parecia el dia de su boda. En la reducida habitacion, en la 
cual el horno, apagado desde la vispera, "a la hora en que se 
encienden las candelas", esparcia aun suave olor, los vecinos, 
que participaban de su misma alegria, acuwan a verlos. Alli es­
taban Pedro, el tendero; Guillermo, el tonelero; Tomas, el co­
merciante de telas; Humberto, el tabernero; todos los amigos 
con sus mujeres y sus hijos. El debil piso de madera no estaba 
acostumbrado a tanta concurrencia y dejaba oir pequenos cru-
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jidos como lamentos. Todos los vecinos parecian admirados: To­
dos querian hablarles. 

-jA ver como rompes la olia de barro! -Ie decian-. Por­
que como ahora veremos, eso era una costumbre que figuraba en 
]a mayoria de los oficios, sobre todo entre los panaderos. 

-jYa estan aqui!, jYa estan aqui -exclamo en medio de 
aquel ruido el paje, el buen heiiidor, el vigoroso amasador, que 
acechaba des de hacia algun tiempo por la ventana. 

En efecto, llegaba la cofradia. Los doce guardas jurados mar­
chaban a la cabeza, alrededor del rico pendon de seda, bordado 
en oro, que resplandecia al sol. Detras, todos los maestros pan a­
deros y todos los pajes seguian con porte serio y majestuoso. 

Se detuvieron delante de la puerta. El primero de los jurados 
invito al Rogerio a acompafiarles a casa del maestro del oficio. 
Rogerio, llevando en sus manos una olla de barro, nueva, llena 
de nueces y de barquillos, como exigia la costumbre del oficio, 
se colo co detras de los jurados. Y a traves de las calles princi­
pales de la ciudad, a cuyas ventanas se asomaba to do el mundo, 
Ja procesion seguia su itinerario hasta llegar a casa del maestro. 

Este les esperaba en la puerta, teniendo a su lado al cobrador 
del gran panadero. Los jurados se colocaron a su alrededor. 
Dentro del gran circulo que formaban todos los miembros del 
oficio y sus primeros aprendices el novicio Rogerio quedo solo. 

-Maestro -dijo Rogerio, despues de haberse inclinado res~ 
petuosamente--, he trabajado y he terminado mis cuatro afios ... 

Y al mismo tiempo que decia esto, Ie presentaba la olIa Hena 
de nueces y barquillos. 

EI maestro tomo la oHa. Y vol vi en dose hacia el co­
brador, Ie pregunto: 

LA OLLA 
DE 

NUECES -;,Es cierto que Rogerio Le Passeur ha traba: 
jado y terminado los cuatro afios? ;,Es cierto que 

ha pagado puntualmente los censos que se deben a monsefior, el 
gran panadero? 

-Si, es cierto -replico el cobrador. 

EI maestro devolvio a Rogerio su oHa de barro. Y Rogerio, 
con sus brazos vigorosos, acostumbrados a remover la masa, 
lanzo la olIa contra la pared, mientras todos los demas panade­
ros, que se divertian con tan vieja costumbre del oficio y ansio-
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sos de comprobar su fuerza, se agolpaban unos sobre otros para 
ver mejor. 

i Magnifico porrazo! Pocas veces se habia visto en el oficio 
tanta furia. La olIa de barro vo16 hecha mil pedazos. Las nueces 
y los barquillos se esparcieron por todas partes. 

Grandes gritos de alegria aclamaron al nuevo maestro, y 
todo el acompanamiento se precipit6 para llevarle casi en vilo 
a casa del maestro. Los aprendices, los j6venes, los mas vivos, 
asaltaban, corriendo, la gran sala en-- donde habian preparado cl 
festin. Los viejos, r,ecordando sus tiempos ya lejanos de j6venes 
y el dia en que tambien ellos rompieron su oUa, se acercaban 
lentamente al maestro y a los jurados. 

Alrededor de la mesa volvieron a encontrarse todos. El 
maestro, segun costumbre, habia- proporcionado la lumbre y el 
vino, que aquel ano era excelente. En cuanto a los demas, entre 
los panaderos, el nuevo maestro no tenia que dar de beber a los 
cofrades, como en los demas gremios. Entre los panaderos, cada 
uno pagaba su parte: un denario por cabeza. De esta forma e1 
festin resu1taba esp1endido. 

Rogerio, contentisimo, estaba sentado cerca de los jurados. 
Se brindaba con frecuencia. Se dijeron muchos chistes. y al lIe­
gar Ia noche, la cofradia contaba con un maestro mas. 

De Rogerio Le Passeur, y de todos los que como e1, en tiem­
pos pasados, rompieron 1a oIla, no sabemos gran cosa. Apenas 
si en las antiguas cr6nicas aparece algunos de ~sos nombres. En 
los tiempos en que los parisienses encontraban el pan caro, aIla 
por e1 ano 1315, rogaron al preboste que se encargara del asunto 
y ver si los panaderos no acaparaban demasiado dinero. 

Rogerio Le Passeur fue nombrado, con Pedro Gournay, para 
defender a sus cofrades los panaderos y para demostrar que, si 
era verdad que tenian mucho dinero, no se podria decir que 1es 
eostase poco ganarlo, como se decia de 1a panadera de Ia canci6n. 

De esa forma ha llegado hasta nosotros su nombre. Pero 10 
que hay que retener de nuestra historia son las costumbres de 
los gremios. Algunos historiadores cuentan que en 1a Edad Me­
dia to do obrero podia Ilegar a ser maestro, y pretenden que 
aquellos tiempos eran menos duros que los actua1es para los ar­
tesanos pobres. No hay que exagerar. Rogerio Le Passeur tuvo 
la suerte de encontrar una novia que vivia con su tio, rico pana-
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dero. Pero ya hemos visto cuantus formalidades tuvo que llenar 
y cuantos -derechos tuvo que pagar para llegar a la maestria. Lo 
que unicamente queda de verdad, es que entre el y su tio, entre 
~l y sus compafieros, las relaciones eran cordiales. El maestro 
y sus obreros vivian juntos: su suerte era casi identica. Un maes­
tro podia volver a ser obrero, y reciprocamente. Patrono y obrero 
eran verdaderamente de la rnisrna clase. 

REFlEXIO­

. NES 

Esta corta descripcion no es mas que una resefia de 
10 que contienen los estatutos de panaderos, tal co-
rno los encontramos en el "Libro de los oficios", de 

Etienne Boileau. En cuanto al nornbre 'de Rogerio Le Passeur, 
nos 10 ha proporcionado un texto de la epoca de Luis X, que 
cit a Mr. Fagniez eIlj sus "Estudios acerca de la industria en los 
siglos XIII Y XIV" (pagina 176). 

En 10 que par otra parte conoierne al sentido de nuestro re­
Zato} dos hechos importantes hay que notar: Primero} hay que 
determinar exactamente el cardcter de la corporacion del gremio} 
del oficioj ya se sabe que esla organizacion que agrupa a todos 
los artesanos que ejercen la misma profesion. Gualquiera que sea 
su origen (colegio TOmano) guilda germdnica} etcol} esta organi­
zacion responde a la necesidad que sienten los individuos de u.n 
mismo oficio de ponerse de acuerdo entre si contra aquellos que 
pueden hacerles dano} senores artesanos 0 comerciantes extran­
jeros} malos fabricantes} falsificadores} etc. 

Los derechos que aquellas corporaciones pagaban todavia 
al rey 0 a los senores} Tecordaban los tiempos en que los artesa­
nos eran siervos. Los derechos que pagaban cuando querian es­
tablecerse no eran sino reminiscencias de lo que en otros tiempos 
pagaban los s'~ervos al senor para conseguir la libertad del tra­
bajo. 

Gada. oficio poseia severos reglamentos que tenian por ob­
.ieto} sobre todo} asegurar una buena produccion. Y} por ultimo} 
hemos querido sen alar que inclu,so en el siglo XIII no es exacto 
que todo obrero pudies8 ser sucesivamente aprendiz} companero 
J! maestro. Los que no eran hijos de maestros) los que no se 
casaban con una rica heredera 0 carecian de capacidad econo­
mica} estaban condenados a trabajar toda la vida por cuenta de 
los demas. Pero conviene advertir que los gastos de ·instalacion 
p.ran insignificantes y que todo obrero trabajador y ahorrador 
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podia en el siglo XIII llegar a ser patrono. Por otra; parte, corno 
consecuencia de la vida cornun que hactan, una intirna farniliari­
dad existia entre arnos y criados. 

Todos los trabajadores del siglo XIII lo rnisrno trabajaban 
en casa de su patrono que trabajaban en las suyas por cuenta 
propia. Pero la organizaci6n del oficio llevaba en si los gerrne­
nes del rnonopolio. Los hijos de los rnaestros debian aspirar a 
("ontinuar el cornercio de los padres. De aM que existieran tantas 
dificultades para penetrar en los oficios y que se lirnitaran las 
-ii/dustrias y que fuese cada dia rnas precaria la situaci6n de los 
()breros. 

"Vuelta del vioie" 
por TlTO SAUBIDET 

EL MONITOR 

ALBERT THOMAS 

(Acuore'o) 
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LECTURAS GEOGRAFICAS ' Y MORALES 

EL ETERNO SILENCIO 

En 1910, un hermoso dia de diciembre, el Terra Nova, pequeno navio 
p.specialmente construido para nave gar pOl' las regiones polare3, penetro 
en los ban cos de hielo de la zona austral, llevando a bordo al capitan 
ingles Scott y a todos los valientes que Ie acompailaban en su expedici6n 
al Polo Sur. 

Despues de haber atravesado, durante siete seman as, la mas grande 
llanura de hielo que haya sido explorada en el Atlantico, el 3 de enero 
de 1911, el Terra Nova, lleg6 delante de la "Gran Barrera", la gigantesca 
muralla helada que guarda la meseta polar. La expedicion se hallaba, pues, 
en pleno reino de "Las hadas del hielo", en un lugar donde to do parece 
marmol y cristal, y en donde el hombre, perdido en la inmensidad del frio 
eterno, solo puede con tar con su previsi6n, con su valentia... y con la 
Providencia. Scott y sus companeros arriesgaban sus vidas en la audaz 
empresa de plantar la bandera britanica en el coraz6n virgen de las ticrras 
heladas. 

El 4 de enero, la expedici6n desembarc6 en la isla de Ross, en un 
lugar llamado Capa Evans, playa arenosa extendida al pie mismo del 
monte Erebus, volcan en plena actividad, como una boca de fuego bro­
tando de una masa de nieve. Los audaces viajeros acamparon con diez y 
seis poneys 0 pequeilos potros, y treinta perros siberian os, tres trineos 
autom6viles, dace trineos ordinarios y viveres para tres ailos. La mayoria 
de los expedicionarios, refugiados en sus casamatas, se establecio en aquel 
lugar, mientras el teniente Campbell proseguia el viaje a bordo del T en'a 
Nova, con el prop6sito de reconocer y explorar una parte de la llamada 
tierra de Eduardo VII. Todo fue inutil. Aquella tierra aparecia rodeada 
y defendida por inabordables acantilados, en los que ni hombres ni bestias 
lograban sostenerse. Debio renunciarse a la empresa. 

Contrariado en extremo, el teniente Campbell intento entonces abordar 
la Gran Barrera. Pero aIli Ie aguurdaba la primera decepci6n del terrible 
viaje. Mientras andaba buscando un sitio propicio para desembarcar, di­
vi~o a 10 lejos. al pie de los altos montes azulinos, un as sombras que Ie 
anonadaron. jEran hombres, hombres europeos, que habrian llegado alii 
antes que los ingleses y tenian establecido su cuartel de invierno! 

Campbell se enter6, muy pronto de que se trataba de la expedicion 
noruega dirigida pOI' el capitan Amundsen. Pero el caso era que esos 
noruegos habian salido de su patria, algunos meses antes, con la intenci6n 
de dirigirse h'lcia el Polo Norte. ;, Como er a po~ible que se hallasen. pues. en 
la region del Sur? Amundsen, que habia encontrado muchas dificultades 
en su primer proyecto (por los mismos dias en que todo el mundo hablaba 
de que Scott iba a partir hacia el Polo Sur), cambi6 bruscamente de crite-
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rio y de rumbo, se encammo, sin declr nada a nadie, a tomar la delantcra 
a la expedici6n inglesa, y logr6 conseguirlo ... iY ahora estaba alIi, insta­
lado a unos 600 kil6metros del campamento de Scott, y resuelto a todo 
para llegar al Polo antes que los ingleses! 

EI golpe fue muy doloroso para Campbell. No obstante, sin descora­
zonarse en 10 mas minimo, continu6 su empresa, cambiando unicamente 
la direccion de la march a y orientandose hacia el cabo Adara, en la tierra 
de la reina Victoria. Asi Campbell logr6 el objeto de su mision, que era el 
de preparar los dep6sitos de viveres que luego se necesitarian para la magna 
tentativa del capitan Scott. 

Mientras tanto, Scott continuaba acampado en la isla de Ross. Y alIi 
pas6 los meses de enero, febrero, marzo, y despues todo el verano --durante 
el cual les expedicionarios quedaron sumidos en noche continua-, prepa­
rando la marcha hacia el Polo, que debia emprenderse el aiguiente invierno. 

El dia 12 de noviembre, la noche polar tocaba ya a su termin~, el 
tiempo habia mejorado 10 suficiente para permitir el comienzo de la cami­
nata hacia el Polo (2.500 kil6metros), y el capitan Scott escribia en au 
diario estas graves y fcrvorosas palabras: "iEI porvenir esta en las manos 
de Dios'" 

POl' su parte, en efecto, Scott habra hecho cuanto humanafllente era 
posible para asegurar el exito de la empresa, y las vidas de los expedicio­
narios dependian tan solo de la Providencia. Se acordo que Unicamente 
partir ian hacia el Polo diez y seis exploradores, y que los demas quedarian 
aguardandoles en el campamento. La patrulla en marcha se llev6 consigo 
dicz potros resistentes, veintid6s perros, dos tractores y la mayor cantidad 
posible de provisiones. 

Las tres primeras semanas fueron como una continuaci6n de· la bien­
andanza invernal. Todo marchaba a pedir de boca. EI ideal que impulsaba 
a los exploradores les hacia soportar alegremente sus fatigas. Y el unico 
contratiempo experimentado durante el primer mes, fue la necesidad de 
abandonar los tract ores, porque les estorbaban demasiado. 

Los dias aciagos comenzaron con la muerte de uno de los potros. Estos, 
como los perros, eran verdaderos amigos de los hombres perdidos en la 
inmensidad glacial. Cada uno de los potros tenia su camarada exclusivo 
.entre los explorador es. La muerte de uno de los caballejos fue, pOl' 10 tanto, 
un gran dolor para todos. Y aquel dia los expedicionarios sintieron cruzar 
pOl' sus cora zones un presentimiento siniestro. 

Comenz6 el mal tiempo. Las borrascas se desencadenaron durante lar­
gos dias, paralizando la marcha de los exploradores y obligandolos a 
hundirse entre las nieves para no ser arrastrados pOI' el temporal. Era 
imposible pl'ocurarse ni el mas leve descanso, ninguna de las relativas 
comodidades que se disfrutan en los campamentos. Los hombres sufrian 
atrozmente, y los potros iban muriendo uno a uno. Semejante periodo de 
borrascas fue 10 que permitio a Amundsen tomar la delantera a Scott y 
acarre6 la catastrofe de este, impidiendole llegar a tiempo al sitio donde 
estaban los ultimos depositos de provisiones. 

La intensidad del frio era completamente anormal. Las march as de­
bian hacerse durante la noche, porque entonces el viento amainaba un poco; 
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y cad a manana era necesario detenerse y levantar altas murallas de nieve, 
para poner al abrigo, durante las insoportables horas del dia, a hombres, 
caballos y perros. A cada paso surgian nuevos problemas y dificultades, 
que era necesario resolver prontamente. Y sin la indomable energia y la 
honda esperanza que confortaba a aquellos hombres heroicos, la catastrofe 
final se hubiera producido mucho antes. 

EI capitan Scott era el alma de aquella desesperada resistencia. Nada 
Ie arredruba, nada Ie conmovia; s610 anhelaba una cosa: iLlegar al Polo! 
Cuando muri6 el primer potro, los exploradores obligados por la necesidad, 
no tuvieron mas remedio que aprovechar y comer su carne. Mas luego ya 
fue preciso sacrificar a los otros antes de que sucumbieran. "iPobres ani­
males! - escribia Scott en su diario---. Es horrible tener que matarles. 
despues de las horribles circunstancias que soportaron y de 10 admirable­
mente que nos sirvieron". 

Para poder escalar la Gran Barrera y abrirse un camino a traves de 
cien millas de escarpadas y resbaladizas montanas, la expedici6n debio 
finalmente dividirse en tres grupos, uno de ellos dirigido por el capitan 
Scott. Estaba compuesto de cinco heroes: Scott, el doctor Wilson, el capitan 
Oates y los tenientes Bowers y Evans. 

Lo que estos hombres sufrieron es indecible. Paso a paso fueron dispu­
tando a las tempestades y al desierto helado los kil6metros que les sepa­
raban del Polo. Todos los potros habian muerto ya, y los perros debieron 
Rer devucltos al campamento. Asi, Scott y sus companeros se veian obliga­
dosa arrastrar ellos mismos sus propios trineos. 

Pero todos los sufrimientos flsicos, por gigantescos que fuesen, no 
podian ni remotamente compararse con la amargura moral que les aguar­
daba. i EI ] 6 de, enero, estando ya casi llegando al Polo, a la meta supre­
ma anhelada, los cinco exploradores se dieron cuenta de que otros les ha­
bian tornado la delantera! "Acaba de ocurrirnos 10 peor de to do - escribi6 
Scott en BU diario- . Esta manana nos pusim03 en camino, muy animados, 
esperando llegar al Polo al dia siguiente. Pero, despues de haber andado 
dos horas, de pronto Bowers divis6, destacando sobre el horizonte, un punto 
negro; y en llegando a el, inos dimos cuenta de que era una bandera negra 
izada en un mastil! Por los alrededores vimos huellas de perros. iLos 
noruegos de Amundsen habian llegado antes que nosotros! Fue una des­
ilusi6n espantosa, insufrible, y a mi me da, pensando en mis pobres com­
paneros, una pesadumbre infinita ,. , Manana continuaremos, no obstante, 
hacia el Polo. Luego, media vuelta en redondo, y procurarem08 regresar 
al campamento". 

Ese "procuraremos" encierra todo un mundo de abatimiento y des­
ilusi6n. Desde aquel momento, Scott y sus companeros quedaron condena­
dos a muerte, no por los obstaculos exteriores, sino por el desfallecimiento 
total que emanaba de sus almas, despues de haber comprobado Ia inutilidad 
de los espantosos sacrificios que acababan de realizar. EI dia 17, Scott 
escribi6: "iHenos aqui en el Polo! Pero las cosas son muy distintas de 
como las habiamos sonado. iDios mio! He aqui un lugar terrible; pero 10 
hace mas inhospitalario aUn, para nosotros, el saber que no fuimos los 
primeros en llegar a el". 
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Desde entonces, la duda, ' el descorazonamiento, el cansancio de la inuti­
lidad, comenzaron a filtrar en sus almas. Mientras creyeron en el exito 
nada habia sido capaz de arredrarles. Pero ahora, la angustia aparece por 
primera vez en el diario de Scott: "Vamos a intentarlo totlo para reunirnos 
con nuestros compafieros; mas yo me pregunto, a veceJ , si sera posible". 

Mudr.s y cabizbajofl, emprendieron, pues, el regreso. Evans, el mas 
fuerte de los cinco, fue el primero en sucumbir. EI fracaso Ie habia anona­
dado totalmente; estaba convencido de que todo habia terminado para eL 
Tuvo, en efecto, una peligrosa caida sobre el l1ielo, y pocos dias despues 
expiro ... 

El frio aumentaba, y les parecia mas vivo que nunca. Llegaron a regis­
trar 50Q F. bajo cero. Mal alimentados, abatidos, los cuatro infelices ten ian 
heladas las extremidades. Y la inmensa llanura de nieve se extendia sin fin. 

El dia 3 de marzo, Scott escribia: "Es ya seguro que no podremos 
continual' la marcha. Unos con otros procuramos ser optimistas; pero caila 
uno guarda en secreto 10 que lleva en el fondo del coraz6n". Este terrible 
presentimiento no tardo en realizarse. Tres dias despues, el capitan Oates, 
que tenia los pies completamente helados y ya solo caminaba gracias a 
la sobrehllP1.an'1. energia de su alma, debio detenerse. "Oate'l se esta acaban­
do - escribe Scott-. t. Que va a hacer? Solo Dios 10 sabe. OA.tes es va­
liente, animoso, se hace cargo de la situaci6n. Nos ha pedido consejo. 
"Que podiamos contestarle, sino que es necesario continuar caminando 
todo 10 posible?" 

jlma ginese 10 oue debio ser esta deliberacion de los tres amigos, 
ante el cuarto restante, que esta condenado a muerte, que 10 sabe, y a 
quien nadie se atreve a decir: "No podemos detenernos sin perecer todos . 
Es necesario que te sacrifiolles!". Y en torno de ellos, siempre, los inmensos 
sudarios de la tierra y del cielo. 

Con todo, Oate} que se habia resistido a rendirse hasta el fin, a pesar 
de sus inimaginables torturas, una noche comprendio que estaba irremisible­
mente perdido. Entonces su alma heroica no vacUo ni un momento. Se impo­
nia el sacrificio supremo: el no podia, para prolongar unas horas su vida, 
comprometer las de sus compafieros. Oates tomo una resoluci6n capital. 
"Estuvo dttr miendo curantc 1a noche - anoto Scott en su diario- , con la 
esperanza de no volver a despertar. Pero, al fin, sus parpados se abrieron . 
Fuera de la tienda soplaba un huracan de nieve. Oates nos dijo: Voy a 
salir y quizas tarde un poco . .. " jY ya no Ie hemos visto mas! Nos dimos 
perfecta cuenta de que nos abandonaba para irse a morir lejos de nos­
otros. Oates era un gran valiente y un caballero ejemplar. Confio que los 
demas sabremos afrontar la muerte con la misma valentia". 

Estas palabras tan sencillas valen mas que un poema. Siguieron ca­
minando los tres restantes, y hasta consiguieron avanzar un poco. Las 
provisiones estaban agotadas y el hambre les roia las entrafias. El dia 
21 de marzo, despues de inenarrables esfuerzos se hallaban a 20 kilometres 
solamente de un deposito de provisiones. Con un impulSo supremo, la 
salvacion era todavia posible. Pero. . . el vasto desierto que ria quedarse 
con ellos. Aquel dia, el huracan de nieve comenz6 a soplar, y dur6 una 
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seman a entera. No era posible dar nl un paso. Y los tres exploradores 
restantes vieron lIegar impasibles, su ultima hora. jDespues de tantos su­
frimient03, al lIegar casi tocando a su termino, era necesario morir! Mas 
todos fuer(Jn dignos del sublime Oates. La desesperacion no se apoder6 de 
elIos ni un solo momento. Se acostaron todos, pOl' ultima vez, en el interior 
de la tienda, y alii fueron muriendo uno tras otro. Scott fue el (lltimo en 
sucumbir. 

Hasta nueve meses mas tarde, el 12 de noviembre de 1912, no pudie­
ron ser hall ados sus cuerpos. Una expedici6n de socorro. enviada desde eJ 

campamento, les encontr6 pOl' fin. Junto al cadaver de Scott yacia abierto 
el diario que el capitan habia ido escribiendo hasta el postrer suspiro. 
He aqui sus ultimas palabras: "No creo que otros seres humanos hayau 
sufrido jam as 10 que hemos sufrido nosotros. Sin embargo, aful habriamos 
podido salir del paso, a no ser ese huracan que nos sorprendi6 cuando 
estabamos a 15 kilometros del salvador refugio. Ya sabiamos de antemano 
los peligros que nos amenazaban, y no tenemos, pues, ningful motivo de 
queja, puesto que nos pusimos enteramente en manos de la Providencill, 
dispuestos a cumplir nuestro deber hasta el fin. Si hubiesemos salido con 
vida, yo habria podido contar la mas heroica historia sobre la valentia, 
la resistencia y el temple de mis companeros. Estas notas y nuestros cad a­
veres la contaran pOI' mi. . . Estamos muy debilitados y el escribir se me 
hace dificil; mas pOI' mi parte no me pesa el haber realizado este viaje, 
pOl'que ha servido para demostrar que sufrimientos son capaces de r esistir 
los ing-leses, y como saben ayudarse unos a otros". 

Asi termin6 este gran drama del Polo. Sobre los pobres restos halladcs 
se levant6 un alto tUmulo de hielo, realzado pOI' una cruz de madera , 
hecha con los mismos skis de los heroes. Y en el monumento perdido en 
la inmensidud desierta y helada, se grabo, como fulico epitafio, este verso 
de FennYl;'on: 

To strive, to seek, to find, and not to yield 

(Sufrir, bus car, hallar, y no rendirse nunea) 

H. G. PONTING. 

Miembro de la expedici6n Scott. 

"La educaci6n es un coniunto de acciones intencionales 
mediante las cuales el hombre intenta elevar a SlI semeiante 
ala petfecci6n". (MARION) . 
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COMO ESCUCHAR MtJSICA 

por JEAN CHANTAVOINF; 

La primera condici6n para escuchar musica y entenderla, es 
olvidar desde el umbral del mundo sonoro, que somos seres con 
el don de la palabra y abandonarnos enteramente al dominio del 
sentimiento. 

La musica emplea para conmovernos otros medias que el 
de la palabra. Cualquiera puede hacer la experiencia. Se tiene 
por original el hombre que habla solo, sin embargo, nada nos 
parece mas normal que el que tararea; tonadas alegres cuando 
esta contento; tristes cuando esta inquieto 0 melanc6lico. Hay 
en nosotros una fuente musical que la musica actual sabe des­
cubrir, revelar y enriquecer. 

Se debe recordar que el ritmo determina una idea de movi­
miento. Es por eso que los trabajadores, barqueros del Volga y 
los de Egipto necesitan el ritmo del canto. La psicologia de la­
boratorio nos muestra que la audici6n musical dibuja Un boceto 
sonoro, provocando en los 6rganos de la voz, una especie de es­
fuerzo embrionario para imitar est a musica en el canto. Cuando 
se escucha un cantante de voz gutural 0 forzada, sentimos una 
ligera sensaci6n de angina. Esto nos demuestra que la musica 
preexiste en nosotros de un modo latente. 

;,De que modo, con que disciplina del oido podemos fecun­
darla? 

La mayoria, no teniendo metodo, disciplina, creen que una 
musica es una serie de frases musicales 0 de notas mas 0 me­
nos agradables al oido, las que dejamos que nos acaricien pa­
sivamente. Pero, no es sin raz6n que al arte de inventar musica, 
se Ie llama, en lenguaje corriente, composicion musical. Esta, 
desde la mas simple a la mas complicada, desde el cuple a la 
sinfonia, es un conjunto formado COn elementos multiples, que 
no se agrupan al azar sino se combinan, se responden, se equili­
bran, segun principios 0 leyes que aun dictadas por el senti­
miento pertenecen tam bien al pensamiento razonado, traducidos 
por sonidos en vez de palabras. 
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Escuchar mUSlCa consiste en tomar, retener y seguir esos 
elementos 0 la mayoria de elios, a distinguirlos para reconocer 
su unidad y diversidad. 

Lo primero que despierta nuestra atencion es el ritmo, que 
marca de modo mas 0 menos acentuado los intervalos periodicos, 
la. duracion de las notas del tema. Este ritmo puede hacernos 
reconocer una pieza, pues si sin cantar, se marca, por ejemplo, 
las notas de la Marsellesa respetando los val ores, la reconoce­
remos inmediatamente. EI ritmo es como un esqueleto, invisi­
ble bajo los musculos, la carne y la pie!. Entonces, en principio, 
preocuparse del ritmo. Luego la melodia que equivale a la frase 
en la palabra. 

Para tomar interes en un tema, el oyente debe fijarse en 
los motivos que 10 forman y tratar de seguir el hilo en todas sus 
transformaciones. Su tonalidad, es decir su posicion relativa en 
la esc ala sonora y que cambia en el curso del motivo. Su timbre, 
es decir el color sonoro. del instrumento, que varia en la musica 
orquestal al pasar de un instrumento a otro, por ejemplo: del 
violin a la flauta, del violoncelo al bajo 0 de la dulzura a la vio­
lencia. 

Por supuesto que para ser sensible a lao musica no se ne­
cesita saber cmil es el acorde mayor perfecto 0 la septima sen­
sible, etc., pues todo oyente atento ya sea de una sinfonia 0 de 
una opera, hace musica sin saberlo y sin conocerla. El timbre 
es para el oido 10 que el perfume es para el olfato y el sabor 
para el gusto. 

Los timbres valen por su individualidad por un lado y por 
su conjunto por otro. Se reparten siguiendo las diferentes fa­
milias de instrumentos. Su percepcion no pide ni ejercicio ni 
ciencia. 

Se pueden distinguir la diversidad de los timbres de una or­
questa en su sucesion y simultaneidad. El oyente menos instruido 
puede conmoverse sin saber que se trata de un violoncello 0 de 
una flauta. I 

Una pieza de music a no tiene el solo objeto del encanto de 
la melodia, el orden de los motivos, su dialogo, su desenvolvi­
mi~nto son analogos a la forma de un poema, como en el caso 
particular de las obras clasicas escritas siguiendo la forma so­
nata. 
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Otras composiciones buscan a dar en la musica el resumen 
de un drama, como las oberluras de Beethoven. 

La diversidad de los timbres entre los instrumentos de la 
orquesta, permite distinguirlos uno del otro, no solamente en 
su sucesion sino en su simultaneidad y da a los temas el con tor­
no, el relieve y la variedad. Para sentirlas no se necesita conocer 
los nombres. Mozart ha escrito un prodigioso duo para bajo y 
violoncello. La oposicion y la combinacion de estos dos instru­
mentos es un milagro de imaginacion y de destreza que agrega 
al dialogo de los temas una increible atraccion de encanto. El 
oyente menos instruido 10 nota sin saber que se trata de esos 
dos instrumentos. 

Un punta de vista en el que a veces es bueno colocarse es la 
nacionalidad de la obra. Realmente, en los limites mas 0 menos 
definidos del mundo occidental, la music a es un arte internacio­
nal. No necesita traducirse al pasar de un pais al otro. Se usan 
las mismas, claves, timbres y armonias. Sin embargo cada nacion 
refleja su propia sensibilidad, que se debe tener en cuenta para 
poder captar toda su profundidad y originalidad. Nacida en la 
tierra del "bel canto", sencilla 0 brillante, la music a italiana es 
sobre todo una musica de canto. La alemana, con mas vida in­
terior, replegada en su pensamiento y ensueiio ha llevado a la 
perfeccion el desenvolvimiento tematico de la sonata y la sinfo­
uia. Una guitarra es el eco heredado del mundo arabe que vibra 
en toda musica espaiiola. La musica frances a ha quedado fiel 
a las tradiciones de la cancion y de la danza, mientras que la 
rusa tiene la languidez del alma eslava y el esplendor del oriente 
asiatico. 

Por otra parte, para entender bien la obra de un compositor, 
no hay que pensar en su epoca y su genero. No se necesita nin­
guna .erudicion por ejemplo, para entender a Beethoven, pero es 
bueno saber que fue un hombre desgraciado, irritado, que no 
buscaba la alegria sino en la expresion de la pena. De Weber, 
bastara saber que en su romanticismo sopla el viento de la libe­
racion alemana; de Schubert, recordar su juventud y su inge­
nuidad popular y tierna; de Schuman, su angustia que termino 
enloqueciendolo; de Mendelssohm, la felicidad que 10 rodeo en 
la vida. 

Desdeiiemos todas las novel as escritas sobre Chopin, pero 
recordemos su nostalgia por la patria. En Litz, que hizo de su 

EL MONITOR 123 

--------------~~------------~ 



piano una orquesta. El esplendor de Wagner domina el fin del 
siglo XIX y su obra es de una amplitud que asombra. 

Brahms parecera pesado, pero poco a poco sera el amigo 
de nuestras tristezas, 10 mismo que Cesar Frank, con diferen­
tes acentos. Faure con su exquisito gusto; Debussy con sus no­
tas diafanas y caprichosas y Ravel, otro mago, como si fuera 
un pintoI' de agua fuerte. 

Estos son unos de los elementos de la musica que se puede 
comprender y a los que un oyente novicio se puede atener, 10 
mismo delante de un aparato de radio, en un teatro 0 en un con­
cierto. 

Seamos sensibles al placer espontaneo de la musica. Escu­
chemos y tratemos de ver "10 que hay adentro" como la nina 
que rompe su muneca. 

No escuchemos su superficie sino su profundidad, los contra­
bajos, las armonias, los timbres, la circulacion de las partes in­
termediarias que son los rasgos de una vida interior parecida a 
la nuestra. 

Si se trata de musica cantada, no nos dejemos absorber por 
la voz, busquemos el acompanamiento, la trama musical que la 
sostiene. 

Con estas sugerencias la musica sera mas atrayente, y mu­
chas veces nos revelara sentimientos mas sutiles, mas delicados 
que los que se pueden expresar con el lenguaje. Sabiendo escu­
char, nos entenderemos mas nosotros mismos. 

"La educaci6n, como ciencia, se ocupa del descubrimien­
to de las adaptaciones mas satisfactorias de un individuo a las 
personas, a las cosas y a las condiciones del mundo; como arte, 
la educaci6n se esfuel'za por promover los cambios de la natu­
raleza humana, distintos de los cambios del mundo exterior, 
de man era que den por resultado 1a adaptaci6n deseada". 

(THORNDIKE). 
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TRlPTICO DE FERNANDO FADER 

Una etapa en la pintura argentina -

por JOSS LEON PAGANO 

Conozco a Fader; he vivido bajo su techo, aHa en su 1 retiro montaiies, y alli comparti con el el pan y la sal. EI 
hombre y el artista, el camarada y el intuitivo, estan en 

mis recuerdos y en mi afecto, como estan en mi capacidad admi­
rativa. EI 10 supo, y con el cuantos Ie conocieron y tuvieron la 
dicha de penetrar el significado de su obra pictorica. Acerquemo­
nos a ella. Vibra alli un alma, vive un espiritu. Tiene esta una 
una extension panoramica. Es rica y multiple, culmina una inte­
ligencia, se individualiza una epoca, se determina una escuela. 
Fader fue todo eso: una personalidad y una sintesis. Estamos, 
pues, frente a un hombre Pero, l.. que fue Fader? l.. Quien fue 
Fader? Vivia en Losa Corral, entre el silencio y la poesia de esa 
naturaleza que tanto ennoblecieron sus pinceles. Pocas existen­
cias como la suya fueron mas probadas por el mudar de la for­
tuna voluble. La altura que arrebata 0 el dolor que abisma se 
enfrentaron con eI para precipitarlo del fasto opulento a la po­
breza menesterosa. Fue millonario y fue indigente. Paso del 
poderio a la choza, sin met8.fora, literalmente. Ardi6 alli como una 
llama, alimentandose en su propio fuego: el que fluia de su alma 
o encendia su genio. En la integridad de su bloque -aspero y 
delicado a la vez- esta vida se dijera labrada por Balzac. i Tanto 
hay que remontarse para situarlo! Existe un continente del espi­
ritu reservado a tales criaturas: en el respiran su atmosfera 
natural, junto a los suyos, donde tambien hablan un lenguaje 
propio, que no esta en la letra porque reside e~ un signo interior. 
Fader 10 poseyo, el hosco y tierno Fader, el amado por cuantos 
fueron djgnos de su amistad y de su arte. 

Fernando Fader fue, a no dudarlo, un hombre de 2 vision previa. Adivino eso que mas tarde iba a confirmar 
el empirismo tecnico. Recluido en su provincia, -y de esto 

hace mas de treinta afios- nada sabia ni podia saber de un 
arte tan poco difundido alIa como la pintura; pues alli inicio 
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Fader sus ejerclclOS pictoricos, solo, desde luego, guiado por 10 
que hay de misterioso en esa fuerza penetrante y sutH denomi­
nada ({don". 

Mi padre -decianos una vez el noble y fecundo artista­
se proponia hacer de mi un ingeniero. El 10 era. Mis hermanos 
tambiEm. Yo he querido ser pintor, mas bien 10 quiso algo que 
hablaba muy hondo en mi alma. Y por este imperativ~ creo haber 
side pintor antes de pintar. Con todo, empece muy pronto a 
emborronar lienzos y a empastar colores. A pesar de ella quiso 
mi padre someterme a una prueba; me envio a Europa para que 
viajara un ano. Si transcurrido ese lapso persistia en mi pro­
posito, daria el su consentimiento. Habia residido hasta entonces 
en Mendoza. Es facil imaginar el estremecimiento de mi espiritu 
al ponerme en contacto con el arte europeo. Vivia, puede decirse, 
visitando p~nacotecas y exposiciones. Al termino del ano escribi 
a mi padre: "Persisto". Y mi padre, observador capaz, me con­
testo: "Lo sabia". 

Asi era, en efecto. l. Que poder humane hubiera podido des­
gajarle de si mismo? El arte fue en el vocacion probada. Mar­
chase a Europa en 1900, a los dieciocho anos. Habia nacido el 
11 de abril de 1882. Viaja, segun se ha visto. Luego opta por 
quedarse en Alemania. En Munich elige el maestro que Ie con­
viene, guiado por un instinto seguro. Esta preferencia es de por 
sf una definicion: la de su caracter pictorico, hecho todo el, de 
calor y de impetu. El maestro Hamase Enrique Ziigel, tecnico de 
una potencia abrumadora. El maestro y el cuyano mozallon bra­
vio fueron muy pronto camaradas, unidos por eSe impulso que 
no tarda en hermanar a los hombres superiores. Permanecio jun­
to a el cuatro anos. Y guiado por este nobilisimo pintor, Fader 
aprendio bien y tempranamente cuanto debe saber un artista 
dueno de sus facultades comunicativas. 

3 
El tecnico que empezo esbozando en una sesi6n lienzos 
de dos metros, termino por volver ahicadamente a los 
oleos de cortas dimensiones. Pero esto ya pertenece al 

Fader que he den om ina do del retorno. 

El retorno alude a su aventura hidraulica. En otra ocasion 
evoque este capitulo novelesco de un novelesco balsaciano, confor­
me he dicho. Entro Fader en posesi6n de una herencia cuantiosa 
siendo muy joven aiin. Hallabase en plena actividad productiva. En 
pocos alios habia realizado cuatro exposiciones individuales y con-
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currido con varias obras a las dos organizaciones por el grupo 
"Nexus" que el integraba. El maligno Ie tento. Sus conquistas pic­
toricas cesaron de halagarle. Desde su presentacion en Buenos Ai­
res fue proclamado nuestro pintor primicerio, jerarquia en la cual 
se afirmo con tal predominio que nadie logro disputarle. Todo pare­
cio desdefiarlo de subito. Cerro el taller, abandono los lienzos, 
arrincono la caja de colores y se marcho a su provincia. AlIa se 
hubiera creido que no estaba falto de razones el padre cuando 
queria hacer del artist a un ingeniero. Fader emprende una magna 
obra: se propone desviar el curso del rio Mendoza y encauzar su 
corriente para producir fuerza motriz. Pone en juego millones. 
Vuela montafias, obstruye el cauce, horada pared ones de gra­
nito, movilizando cuadrillas de obreros. Las dificultades arrecian, 
inventa y construye aparejos costosos, el esfuerzo Ie alucina. Los 
obstaculos parecen enardecerle. Ya no puede y no quiere retro­
ceder. Se debate obstinadamente. Opone a todo y a todos su 
energia exasperada. La fiebre Ie consume. De pronto cesan los 
trabajos y se paraliza la obra. Los caudales estan agotados y 
para que el desastre no venga sin un complemento de amarga 
ironia se com plica a Fader en una causa procesal. Su fibra no 
desmaya, acude y pelea bravamente. Poco adelanta con ello. In­
tenta constituir aqui un sindicato sin conseguirlo. Entonces va a 
Londres en procura de capitales. Es inutil. Entretanto el pro­
ceso ha seguido su curso y va a ser fallado. La sentencia Ie es 
contraria. Entonces 10 pierde todo, se Ie despoja de todo, hasta 
de la casa donde reside la madre. Ante este recuerdo vi desfa­
llecer al artista. La unica vez en nuestra larga amistad. Cuando 
esto acaecia ya estaba quebrantada la salud del pintor. Enfe~­
mo y pobre, no Ie quedaba ni siquiera el recurso de su trabajo, 
pues tambien eran embargables las obras que fuese produciendo. 
Obtuvo entonces la catedra de paisaje de la Academia Nacional 
de Bellas Artes. Los facultativos Ie prescriben un clima adecua­
do a sus condiciones fisicas. Fader solicito trasladar la catedra 
a las Sierras de Cordoba, y con la mesada del cargo docente 
-ciento noventa pesos- subviene a sus necesidades y aun alivia 
las urgencias de sus discipulos. Estaban acampados en una cho­
za. Lejos de amilanarse, trabaja sin desmayo, como para en­
mendar el desvio de su aventura dramatica y redimirse en esa 
prueba de humildad. Cesan alli los litigios y "Ie olvidan". Cuando 
resurge, el vuelo tambien hace olvidar que el aguila est a herida. 
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Purificado por el dolor, realiza los conjuntos magnificos expues­
tos en la galeria MUller. Es el Fader del "retorno". La fortuna 
ya no se Ie muestra esquiva. En pocos aiios, la venta de sus cua­
dros Ie produce mas de trescientos mil pesos. Muchos de sus 
oleos van a Europa, llevados por gustadores extranjeros, pero el 
animador esta como enclavado en la soledad de su destierro. 
Alli palpita su corazon de hombre, en su casa de piedra en la 
del "retorno", en su nido de amor y de dolor, asentado en 10 
alto como para dominar la amplitud del panorama hasta el ho­
l'izonte lejano. Es un simbolo. Asi vivio Fernando Fader en una 
pura culminacion de belleza. Fallecio en su retiro de "Losa Co­
rral, Ischilin", el 28 de febrero de 1935. 

(Carb"n 0,55 K 0,50) 
"Mamamantando" 
por FIDEL ROIG MATONS 
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FERNANDO FADER. - Argentino. Naci6 el 11 de abril de 1882, 
y falleci6 el 28 de febrero de 1935. Estudi6 en Alemania 
bajo la direcci6n del maestro Heinrich von Zugel, obte­
niendo el primer premio en la Exposici6n de Munich en 
1904. En el Sal6n Nacional del ano 1914, obtuvo el primer 
premio con su cuadro "Los Manilas". En 1915 mereci6 lao 

medalla de oro en Ia Exposici6n Internacional, en San Fran­
cisco de California, con el cuadro "La comida de los cerdos". 
Esta. representado en todos los museos y galerias argenti-. 
nos, y tambien en el extranjero. Conforme a sus deseos, sus 
restos reposan en el cementerio de Ischilin (C6rdoba). 

D el album del "Museo de B ellas Artes de la Boca'" 



LA SELECCI6N DE LOS ADOLESCENTES 
Y LOS ESTUDIANTES 1 

por LUCIEN CORNILL y HENRI OLLIVIER 

GENERALIDADES 

En el primer plano de los nuevos problemas que plantea en 
Francia la aplicacion de los metodos de seleccion, figura el de 
la "Seleccion de los adolescentes". 

No es este! el lugar apropiado para discutir la legitimidad 
de los principios de la seleccion, ni tampoco el de su valor real. 
Recordaremos simplemente, una vez mas, los brillantes resul­
tados obtenidos gracias a ellos en los Estados Unidos de Norte­
america, donde triunfaron en la seleccion realizada para el ejer­
cito. Esta innovacion ha permitido efectuar una movilizacion a 
la vez mas completa y amplia de todos los individuos, asi como 
utilizar a los hombres de una manera mas racional debido al 
mejor conocimiento del valor y las posibilidades de los mismos. 

Ylll sabemos que el valor de un metodo reside en los resul­
tados que produce, y, en Francia, seria prematuro esto, pues 
apenas hemos realizado hasta la fecha algunos timidos ensayos. 
Por otra parte, los resultados estan subordinados a la forma 
en que se realizo la experiencia. Este hecho hace que nunca in­
sistamos bastante sobre la absoluta necesidad que existe de que 
toda aplicacion de esta indole solamente sea llevada adelante 
cuando se den todas las condiciones optimas y cuando la elec­
cion de los procedimientos, asi como la de la cantidad y calidad 
del personal tecnico necesario se haya efectuado con particular 
cuidado. 

Etimologicamente "seleccion': quiere decir eleccion, 10 que 
a su vez implica un rechazo. Esta circunstancia es la que mas 
se ha prestado a la critica de los opositores y a las preguntas 
de los escepticos: ";, Y que hacer con el "fondo" de la selec­
cion. " con los ultimos?" A 10 que contestamos: "iPues bien, 
se los utilizara en aquello para 10 que sirvan!" 

1 Problemes de Selection, por Lucien Cornill y Henri Ollivier - Librairie 
E. Le Fran~ois; Paris. 
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Y esto es asi porque en toda sociedad bien organizada se 
trata de utilizar no solo a; los mejores valores sino tambien a 
los pequelios, de modo que se aproveche toda forma de la acti­
vidad humana, aun a aquelIa mas simple y de expresi6n mas 
elemental. Es asi como, al actuar toda la colectividad, el "pa­
rasitismo social" no puede producirse. Todos deben contribuir, 
aunque sea en la pequeliisima medida de sus recursos, si estos 
son limit ados al mantenimiento del equilibrio social. 

La verdad es que el objeto de la seleccion no es eliminar, 
rechazar 0 separar definitivamente, sino delimitar para cada 
uno, y en forma general, el cuadro de sus posibilidades, fijan­
dose su "categoria" y dandose, mediante el analisis, una pers­
pectiva 10 mas fiel posible de sus aptitudes. 

Esta seleccion se practica sobre todo entre los adultos en 
el momento de su incorporacion en las fuerzas armadas (1), es 
decir, cuando entra a asumir una funcion social. Es en este 
momento de! la vida del hombre cuando los valores de un sujeto 
se han fijado convenientemente. Uno podria preguntarse cual es 
la edad en que puede considerarse a un sujeto como estabilizado 
desde el punta de vista psicologico, 0 a partir de que edad puede 
someterse a tests a un individuo para evaluar sus capacidades 
sin riesgo de que se produzcan posteriormente modificaciones 
importantes. En realidad el problema es delicado, pues si bien 
el soma humano tiende a fijar sus caracteres de modo mas 0 

menos definitivo hacia los veinte alios (2) (epoca de la vida en que 
el crecimiento se completa), el psiquismo, por el contrario con­
tinua modificandose. Despues de estas reservas, digamos que 
la epoca del perfeccionamiento, de la maduracion y especiali­
zacion, se produce despues de los 17 - 18 alios. De ahi que en 
principio podamos admitir que hacia los 16 - 17 alios, aunque la 
pubertad no se haya terminado, el individuo tiende a encontrar 
su equilibrio, por 10 que a esta edad puede preverse, en la ma­
yoria de los casos, su valor fisico y psicologico. Esto nos ha lIe­
vado a pensar que podria ser interesante, en vista de la prepa­
racion de las futuras pruebas de seleccion de adultos, y hasta 
para simplificarlas, efectuar una primera seleccion durante la 
adolescencia. Las tentativas podrian realizarse partiendo de un 

(1) En el Ejercito Frances se selecciona a los reclutas desde el ano 1945. 
(2) Mejor dicho se podria decir "adultos". En biologia no hay una edad 

fija, pues la vida misma no es sino un perpetuo equilibrio entre etapas 
sucesivas. 
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limite de edad algo inferior, que podria ser el de los 15 aiios. 
Es en esta edad cuando se practica sobre todo la orientacion 
profesional, buscandose por un lado la determinacion de las ap­
titudes que los jovenes poseen para determinadas profesiones, 
y, por otra parte, ensayandose desarrollar otras aptitudes que 
permitan descubrir sus vocacione!,. Ahora bien, la seleccion, cu­
yos objetivos son tan diferentes, pues se trata de establecer sim­
plemente la calidad y la cantidad de las aptitudes del sujeto, 
debe ser efectuada previamente. Esta es una de las mejores 
razones para sostener que las pruebas de seleccion deben apli­
carse a los adolescentes a partir de los 15 afros, aunque 10 haga­
mos con la reserva mental de que la edad optima esta entre los 
17 -18 afros. 

En resumen, parece util efectuar la seleccion -etapa ante­
rior a la orientacion profesional- no durante la adultez sino en 
la adolescencia. La.. dificultad reside en la delimitacion precis a 
de la edad en que la seleccion es valedera y puede ser realizada. 
Pero esta dificultad no debe hacernos abandonar la idea, sino 
que, al contrario, debe multiplicar las tentativas que permitan 
establecer conclusiones fundadas en los datos de amp lias expe­
riencias. 

Practica Sistematica de los Tests Colectivos de Inteligencia 

en los Establecimientos Escolares 

Ante la importancia que el desarrollo de los metodos de 
seleccion ha adquirido en Francia, nos ha parecido interesante 
anticipar aun mas la seleccion de los adolescentes, sometiendo 
a los sujetos a pruebas de tests antes de que abandonen la es­
cuela primaria. 

Las critic as que despierta esta opinion son las mismas que 
se hacen al valor de los tests en general, mas las que nacen de 
la naturaleza especial del problema que debe resolverse. Este 
ultimo consiste en la formacion de "categorias" de sujetos que 
seran clasificados mediante la aplicacion de tests cuidadosamen­
te escalonados. Por medio de ellos buscamos averiguar, por un 
lado, cual es la edad mental del sujeto; por otro, que valor tiene 
esa edad COn relacion a las medias establecidas previamente. Es­
ta tarea es el elemento de comparacion que permite clasificar en 
categorias, es decir, "seleccionar'':, 
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Los propositos de esta seleccion escolar son, basicamente, 
permitir un mejor conocimiento psicologico de los alumnos. Esto 
permitira: 

12) Que el profesor se beneficie al conocer anticipadamente 
que es 10 que podra esperar de sus alumnos segun las aptitudes 
que hayan demostrado poseer. 

22) Que el alumno tambi€m se beneficie al conocer el ba­
lance real de sus propias aptitudes. 

32) Que los padres de los alumnos puedan actuar mas efi­
cazmente al ejercer su accion educativa pues conoceran de ma­
nera mas precisa las posibilidades de sus hijos. Ademas, cuanto 
mas conozcan respecto de las . caracteristicas propias de sus ni­
fios, tanto mejorj podran orientarlos y guiarlos. 

Este ensayo de seleccion psicologica pareceria ser nada mas 
que el preludio de 10 que llamariamos la "Asistencia Psi co logic a" 
en las escuelas. En realidad sorprende que, despues del brillante 
exito de los psicologos del ejercito americano, no haya un psi­
cologo adscripto a cada esc).lela del pais. Son numerosas las es­
cuelas de reeducacion que 10 tienen, i. pero acaso todos los cen­
tros de educacion no deben ser los feudos privilegiados en que 
la psicologia debe expandirse en todas sus form as ? 

Mientras cada escuela no tenga su psicologo propio la se­
leccion psicologica precoz puede valerse de las pruebas de tests (1). 

Dado el gran nUmero de sujetos que residen en las colectivida­
des escolares los tests individuales, aunque superiores a los 
demas, no resultan de aplicacion convenientt;!. Podemos recurrir, 
en cambio, a los tests colectivos escritos (2), cuyo valor es muy 
aceptable, siempre que se tengan en cuenta las posibles causas 
de errores. Estas pruebas permiten la aplicacion a cantidades 
practicamente ilimitadas de sujetos a estudiar. 

Las pruebas sistematicas pueden, durante el primer ano, 
ser aplicadas a todos los alumnos de un establecimiento. Luego, 
cada ano, solo se tomara los tests a los alumnos nuevos. 

El tiempo necesario para estos examenes colectivos es muy 
breve, y estaria representado en cada establecimiento y en cada 

(1) El papel del psic610go p:receria residir, especialmente y en gran parte, 
en la utilizaci6n de los resultados de la selecci6n psicol6gica que 
proveerian los tests. 

(2) AJgunas baterias de tests bastarian para ello, pues de ese modo se 
podrian renovar las pruebas sin tener que repetir siempre las mismas. 
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ano por la dura cion establecida para la prueba que se resolviese 
tomar. 

El personal necesario podria ser muy reducido, pues un 
equipo ambulante que se desplazara de uno a otro establecimien­
to satisfaria las necesidades. Las ventajas de este equipo movil 
son, ademas, que tendrian un criterio uniforme y allanaria las 
dificultades de interpretacion. 

Nos ha parecido interesante exponer el proyecto de realiza­
cion practica de la seleccion psicologica precoz de los escolares. 
Para terminar debemos decir que la mayor dificultad tecnica es 
la de saber a que edad es conveniente y posible la prueba entre 
los escolares primarios. El problema es el mismo que para los 
adolescentes. Su solucion solo sera posible en forma empirica, 
despues de disponer de abundante documentacion estadistica. ( 3). 

(3) Nota del traductor: En los Estados Unidos, pais a que se refieren 
frecuentemente los autores, estas pruebas suelen tomarse desde eI 
primer curso primario, y aun antes. 

" Castel Sa nt' Angelo" (Roma) 
p:>r EN.'IIA SODERINI SOFFlel 
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Forma A Total de aciertos 

TEST DE INTELIGENCIA DE RHODE ISLAND 

P ARA NI~OS DE TRES A SEIS A~OS DE EDAD 

FORMULADO POR 

G. E. BIRD Y C. E. CRAIG 

FORMULA A 

Ciudad ............... _ ....... ____ .......... _._ ............................ . Pais . .............. _ ..... . 

Provincia .. _ ....................•. ..... _ ............ _ .... . Fecha 

Apellido '" .... -........................... ........ Nombre .......... . ............. .. ............ _ .. Inicial .. ............... ..... . 

Sex o _ .......... . .... Edad: Anos . ... Meses . . ... Lengua materna ...... . 

Director de la escuela ...... Maestro ......... . 

N o REL 
TEST 

COMPUTO DEL TEST 

NOMBRE DEL TEST 

1 
Propiedades y cualidades de objetos co­

munes 

2 Omisiones 

3 Relaciones familiares 

4 Actividades comunes 

5 Ocupaciones sociales 

6 Contraste, semejanza y numero 

OBSERVACIONES: 

134 

C6MPUTOS DE · 
ACIERTOS 

MEDIANAS DE EDAD)';S: 

~ ana •..... Mediana 14 .5 

16.( 

19.3 

22.3 
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PRUEBA DE COMPRENSI6N GENERAL 

Test I 

bla prueba liene p~r objeto la delerminaci6n -en forma general- de la capacidad del 
nOne para aprovechor 10 enserianza de car6cter co:ectivo. Permite establecer que ninos han de 
Ile(;:or al final del curso sin moyores dificultades, cu61es necesitar6n ayuda 0 atenci6n especial 

y que otros aprobor6n difidlmente el primero inferior. 

EI examinador se colocar6 al lado del nino, al que proveer6 de 16piz can punta. Le sena­
lara 10 figure 1 y Ie pedir6 que marque con uno cruz a 10 mas grande de las dos personas 
diblfodas allL Luego, sucesivomente, Ie pedira que ejecute las siguientes 6rdenes, marcando 
con uno cruz 10 figure c~rrespondjente; 2) 01 animal qua se mueve m6s lentamente; 3) 01 
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Test I (Continuaci6n) 

-~ ~ 0'--' _-

--@; '~ -~ 

~ ) 
Test 

~ ~ . 

~ @ 
Test In 

bol :n del pie derecho; 4) 10 coso mas nuevo; 5) el obielo mas duro; 6) 10 que peso menos; 
7) el Ironco mas delgodo; 8) 10 flor de cabilo mas corIo; 9) que camp,",'le 10 que folIa 01 
guanle yolo escalera; 10) que camplele 10 que folIo a 10 laza y 01 saCCi 11) que marque 
0 1 hiia mayor y 01 gata; 12) a 10 nina que se est6 vistienda; 13) a 10 persona que barre; 
14) 01 que toca 10 cornela; 15) 01 marinara; 16) 10 figura dislinla de las demas; 17) las dos 
figuras d iferenles de los dem6s; 18) las Ires figuras dislinlas de las demas; 19) las cualra 
figuras direrenles de las demas; 20) las cinco figuras iguales. 

Si el nino vacila 0 se equivoco no se Ie diga nada, ni se Ie corriia ni se Ie muestre 
fosti dio; continuese, simplemente, con el oflro ejercicio. 

Para 10 closificoci6n procedose cst: computQse un punta a favor del niiio, por codo uno 
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Test IV Y Test V 

DO 
DO 

Test VI 

J;;------~--__I~ ~ 0 

i:J6 D. ~ 

'--------;;;;;;;;;;;;...----IU D. D. 6 

0 0 000 
OOO O {';> 

I------~--~-._. ---100 0 ~ 0 

~ DO~06 

de los 15 prlmeros eiercicios. Por coda uno de los cinco restantes se dar6n dos puntas; 
en 10 siguiente fQrmo: un punta si el nino marco 10 figure 0 figures correspondientes y otro 
punta si el numero de fjgures morcedos es el pedido. Por ejemplo, seo el ejercicio 18. SI e l 
nino marco tres figures, sean cuales sean, se Ie acuerda un puntoi si, ademas, las figuros 
mercedes son las tres estrelJas, otro punto. 

EI maximo de puntos es 26. 
EI nino que obtenga 24 0 mas puntas morchora sin dificultodes; el que logre de 20 a 23 

puntas necesitora ser oyudado; el que no Hegue a 20 puntas, dificilmente pesera este ano, 
a menos de recibir atenci6n especial. 

Esta prueba es original de G. E. Bi.rd y C. E. Craig. 
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INFORMACION INTERNACIONAL 

ESTADOS UNIDOS 

PROGRESO DE LA EDUCACI6N 
PUBLICA 

Financiamiento de la educaci6n 

Los rondos para el mantenimiento 
de las escuelas primarias y secunda­
rias publicas son proporcionados por 
el Gobierno Federal, los Estados y 
los municipios. Durante el ano esco­
lar 1957-58, el Gobierno Federal, pro­
vey6 el 4 %; los Estados, el 41 %; y 
los municipios el 55 %. El total de 
gastos por alumno fue de 431 d6-
lares, 0 sea el equivalente a 27 dias 
de salario de un obrero de la indus­
tria. 

Edificios escolares 

A comienzos de este ano escolar, 
se necesitaban 140.000 aulas de cla­
se para aliviar las que estaban lle­
nas de alumnos y para reemplazar 
las que carecian de comodidades. Al­
rededor de 58.000 aulas mas se nece­
sitaran para atender el aumento en 
la matricula y para reemplazar a las 

o por individuos, grupos u organiza­
ciones privadas. Un tercio aproxi­
madamente de las 1.900 instituciones 
de educaci6n superior estlin bajo el 
control publico, y dos tercios bajo el 
control privado. 

De los 3,2 billones de d6lares gas­
tados e'n educaci6n superior, los es­
tudiantes pagan 950 millones por ma­
triculas; por beneficios 0 rentas del 
fondo de mantenimiento, 150 millo­
nes; donaciones privadas, 250 millo­
nes; y subsidios del gobierno, 1,2 
billones. (El bill6n americana equi­
vale a mil millones). 

Las instituciones publicas tienen 
alrededor de tres quintos de la ma­
tricula total, y las privadas, dos 
quintos. Alrededor de 800.000 estu­
diantes viven en dormitorios propor­
cionados por la instituci6n en que 
estudian. 

Matricula 1957-58 

que probablemente tendran que ser Desde el Jardin de Infan­
abandonadas. tes hasta el octavo 

grado .. ... . . . .. ... .. 30 .670 .000 
Oomites de educaci6n Grados noveno al decimo 

segundo .. .. .. ... . . . . 8 .424 .000 
Mas del 95 % de los comites 10- Educaci6n superior . . .. 3.450 .000 

cales de educaci6n estan constitui­
dos por ciudadanos elegidos por voto 
popular, por un periodo que oscila 
entre 3 y 6 anos. 

Educaci6n Superior 

Otras escuelas 591 .000 

Total 43 .135 . 000 

Ed!~caci6n de aduZtos 

. Alrededor de 50 millones de adul­
La! educaci6n superior esta man- tOB, asis.ten actualmente a cursos 

tenida y controlada por los gobiernos mantenidos por la industria, los sin-

138 EL MONITOR 



dicatos obreros, las fuerzas armadas, . 
las organizaciones de granjeros y 
otros grupos. 

Educaci6n de los ninos indigenas 

La mayoria de los ninos indigenas 
concurre a las escuelas publicas, y 
sus padres residentes en el distrito, 
intervienen en el control de aqu~llas. 
Como se ha comprobado que los ni­
nos indigenas que concurren a la 
escuela publica, se adaptan mejor a 
la vida de la comunidad, el gobierno 
esta transfiriendo las escuelas fede­
ra les para indigenas, a los distritos 
locales. 

I nt eg r aci6n 

Como resultado de la decisi6n de 
la Corte Suprema que declar6 incons­
titucional la segregaci6n en las es­
cue las publicas por causas raciales, 
las escuelas continuaron admitiendo 
a blancos y negros, en general, sin 
incidentes. En septiembre de 1957, 
740 distritos escolares habia comen­
zado 0 completado la integraci6n. 
2 millones de blancos y 350.000 
negros, figuran inscriptos en "insti­
tuciones integradas". En junio de 
1957, 112 de las 202 instituciones cu­
yos recurs os econ6micos provienen 
de los impuestos, que eran anterior­
mente colegios y universidades para 
blancos, en 12 de los 17 Estados del 
sur y en el Distrito de Columbia, ad­
mitieron a estudiantes negros, que 
se matricularon en numero de 2.000. 

Educaci6n primari a 

No hay cambios en cuanto a ma­
terias basicas del programa; pero 
se ha dado mas importancia a la en­
senanza de la conservaci6n de los 
recursos naturales, la seguridad, la 
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comprensi6n de otros pueblos del 
mundo y al conocimiento de lenguas 
extranjeras. La ciencia se enseira en 
casi todas las escuelas, y matemati­
cas en todas. La ciencia se ensena 
como materia separada y en cone­
xi6n con otras. Las lecciones se or­
ganizan alrededor de asuntos tales 
como el tiempo, la maquina, la su­
perficie de la tierra y las formas de 
la energia. La matematica que con­
siste principalmente de aritmetica 
con algo de algebra, en los grados 
superiores, se ensena corrientemente 
como asunto aislado, pero los maes­
tros procura'n desarrollar conceptos 
matematicos cada vez que esto es 
posible. Los maestros de matemati­
cas tratan de desarrollar esos con­
ceptos mas bien que de adquirir ha­
bilidad para hacer cuentas. 

Se reconoce en las escuelas la ne­
cesidad de proporcionar programas y 
metodos tanto para el que aprende 
r apido como para el que aprende 
despacio. Mediante orientaci6n y pro­
gramas extraescolares, como tam­
bien mediante curs os de materias 
corrientes, se hace un renovado es­
fuerzo para ayudar a los estudilintes 
a desarrollar altos ideales, actitudes 
correctas, apreciaci6n estetica y 
comprensi6n del cambiante mundo 
en que vivimos. 

Orientaci6n 

En los Ultimos anos ha habido un 
rapido crecimiento en la provisi6n 
de servicios de orientaci6n para las 
escuelas publicas secundarias. La ma­
yor parte de los Estados emplean 
ahora un director de orientaci6n que 
colabora con las escuelas locales en 
la provisi6n de esos servicios. Mas 
de 1.000 colleges y universidades ofre­
cen cursos que preparan consejeros 
guias. 
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En cierto modo, el cuerpo de pro­
iesores de Ia escuela participa en el 
trabajo de orientacion; pero, cada 
'l' C/: '~ .:' .. 'i ias cscuel:ls emplean un es­
peclalista, llamado algunas veces 
consejero guia, psicologo escolar, 
trabajador social escolar 0 maestro 
visitante. Estos especialistas estudian 
y determinan las diferencias indivi­
duales; emplean tests para determi­
nar la habilidad, aptitud y talento 
de los estudiantes y para mediI' su 
progreso; les aconsejan respecto de 
Ia eleccion de los cursos y vocacio­
nes; los, ayudan a resolver sus pro­
blemas mentales, fisicos 0 emociona­
les. El consejero guia trabaja en 
contacto con los padres, otros miem­
bros del cuer:po docente de la escuela 
y las autoridades que cuidan del 
bienestar y la recreacion. 

Ciencia y Matemciticas 

La expansion riipida de la tecnolo­
gia, ha incrementado' la necesidad de 
una preparaci6n adecuada, con el 
consiguiente aumento en el intel'es 
porIa ciencia y las matemiiticas en 
Ia escuela secundaria. Durante 103 

ultimos ocho afros, mientras la ma­
tricula en las escuelas secundarias 

publicas aumentaba un 29 %, la ma­
tricula en ciencia, aumentaba en un 
38 %, y en matematicas, un 49 %. 
De los alumnos de 14 a 17 afros, el 
73 %, concurre a las escuelas secun­
darias, y aproximadamente el 61 % 
de estos siguen ciencias y matema­
ticas. 

Ayudas audiovisuales 

Continua empleiindose cada vez 
mas las ayudas audiovisuales, sien­
do notable el aumento en el uso de 
los films en la ensefranza de la 
clencia. 

Distribuci6n por sexo 

Son mujeres aproximadamente el 
86 % de los maestros de primaria, 
el 51 % de los de secunda ria y el 
20 % de los de la Universidad. 

Salarios 

El salario medio anual de los 
maestros y proiesores de escuelas 
primarias y secundarias aument6 de 
3.010 dolares en 1950, a 4.650 d61a­
res en 1958. 

<eEl verdadero cristiano, fruto de la educaci6n cristiana, 
es el hombre sobrenatural que piensa, juzga y obra constante 
y coherentemente, siguiendo la recta raz6n iluminada po'r la 
luz sobrenatural de los ejemp!os de la doctrina de Cristo". 

(PIO XI). 

<eEducar es formar a Cristo en las almas". (DUP AN LOUP) 
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TEORIAS Y TECNICAS EDUCATIV AS 

Tendencias modernas en la escuela elemental 
en los Estados U nidos 

La educacion elemental en los Es­
tados Unidos, se ha caracterizado 

durante los ultimos cuarenta anos 

por un progreso continuo, debido a 

las investigaciones y pruebas cien­

tificas efectuadas. Muchas reformas 
en su planeamiento nacen del llama­

do movimiento "cientifico". 
Las reformas mas significativlls 

se refieren a la determinacion de los 
programas de estudios; la organiza­

ci6n escolar; el estudio de los inte­

reses, necesidades y cambios en los 
ninos; los programas para ninos ex­

cepcionales; el valor cientifico de 

los metodos de ensenanza; las con­

tribuciones y los valores democrati­

cos en la educacion; la inteligencia, 
la aptitud y el resultado de las prue­

bas escolares " los valores espiritua­
les y morales en la educacion; las 
mejoras logradas en los materiales 

didactic os; la naturaleza del proceso 
de aprendizaje; la preparacion de 

profesores; el fomento del entendi­

miento internacional; el meJora­

miento de las relaciones de la es­

cuela y la comunidad; y el desarrollo 
del nino. 

La escuela elemental ha llegado 

a ocupar un lugar cada vez mas 

importante en el sistema edtwativo. 
Un mayor numero de servicios edu­

cativos es ofrecido a los ninos, a 

la vez que se satisfacen mas las 
necesidades de los otros grupos. 

Desde hace tiempo, nuestro cri­
terio educativo no ha sido conseguir 

un nivel comun en la educacion de 
todos; pero, mediante la investiga-
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cIOn y las mejoras introducidas en 

los metodos utilizados, hemos pro­

curado satisfacer las necesidades 

educativas de un numero cada vez 

mayor y variado de ninos que son 

afectados por complejos factores so­

cio economicos, geogrdficos, etnicos, 
culturales y de trabajo. 

Actualmente la educacion elemen­

tal esta afectada por varios factores, 
que han surgido como consecuencia 

de la alta proporcion de nacimientos 

durante la ultima decada. Esta cir­

cunstancia ha producido tm gran au­
mento de inscripciones en la escuela 

elemental, a tal punto que el presen­

te ana escolar 1957-1958, 90.000.000 

de ninos se han inscriptos en las es­

cuelas elementales, pt'iblicas y priva­
das. 

Esta afluencia ha producido dos 

efectos inmediatos: falta de asientos 

en las salas de clase y falta de maes­
tros profesionalmente capacitados y 

con la practica necesaria. Ambos 

problemas han tenido repercusion en 

estos ultimos anos, exigiendo la ma­

yor atencion local, estatal y nacio­
nal. 

Para encontrar soluciones a estos 
problemas se han unido esfuerzos y 
se han intensificado campanas; mien_ 

tras en algunos lugares la situacion 

permanece sin solucion, en otros se 
han logrado progresos. 

La aspiracion maxima en el cam­

po de la educacion elemental consis­
te en el estudio del crecimiento y 
desarrollo del nino. Tenemos que re­
conocer que nuestro asunto principal 

141 



es el nino. Ya no aceptamos la idea 

de que todos los ninos pueden 0 de­
berian ser colocados en un molde de 

educacion. Como resultado de las in­

vestigaciones efectuadas respecto de 
la naturaleza del nino y del proceso 
de aprendizaje) hemos llegado a la 
conclusion de que cualquier progra­
rna ,·acional d.e educacion debe tener 

en cuenta las diferencias que hay 
entre los ninos. No hay dos ninos 
que se asemejen en el conjunto de 

sus habilidades) intereses) necesida­

des) desarrollo) pToblemas) aptitudes) 
apreciaciones) capacidad e individua­
lidad. 

Este simple hecho de que no exis­
ten dos ninos iguales) constituye la 

base para el planeamiento de pro­

g1"amas educacionales y) a la vez) el 

dogma funda'l'l'L,ental para los que de­
dican sus esfuerzos al mejoramiento 

de la calidad de la educacion ele­
mental para los ninos de este pah . 

Se han producido nuevos cambios 
en los metodos de ensenanza) debidos 

a estttdios hechos con el proposito de 

que la educacion elemental sea mas 

cientifica y mas efectiva. 

La Unidad en la enseiianza 

I 
Uno de los 10gl·os mas importantes 

en el campo de la educacion elemen­
tal) ha sido la evolucion del principio 

que establece la naturaleza uni taria 
del aprendizaje. Mas bien que conti­

nttal" ofreciendo un programa de edu­

cacion PO)" el cual los ninos debfan 
)"ecibir ensenanza mediante una serie 

de materias independientes -siendo 
rasgo caracteristico) entonces) la se­

paracion completa de los diferentes 
campos de experiencias de aprendi ­

?:aje- ahora se reconoce que) el apren­

dizaje es un proceso integral) que 
abarca las caracteristicas mentales) 

sociales) emocionales y fisicas de los 
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ninos. Desde que eZ estudio del cre­
cimiento y desarrollo del nino nos ha 

revelado que es absurdo querer ense­
nar 0 aprender) en el sentido ante­

rior de aislamiento) los puntos de 

vista aceptados convergen hacia la 
unidad. 

Esta conclusion ha dado origen a 

un ampZio movimiento hacia la orga­

nizacion de materiales de ensenanza 
en campos afines) que se conocen 
como unidades, desechandose la nor­

ma tradicional de division por mate­

rias; tratando) asi) de hacer el apren­

dizaje mas efectivo) de acuerdo con 
Ia naturaleza de los ninos. Esta ten­

dencia explica Ia popularidad del ter­
mino Unidad, y ha venido a consti­

tt,ir el primer resultado de la inves­

tigacion sobre el desarrollo y creci­
miento del nino. 

Mejoras en el aprendizaje de los 
conocimientos basicos 

Otro de los resultados del progra­

ma de investigacion cientifica en la 

educacion el{3mental) ha sido un es­
fuerzo renovado para mejorar la 

calidad de la ensenanza y del apren­
dizaje de destrezas) dentro del pro­

grama de estudios d.e la escuela ele­
mental. Se han hecho estudios de 

investigacion sobre los procesos de 

aprendizaje) de las habilidades fun­
damentales de la lectura) la escritu­
raj y Ia aritmetica. En estos ultimos 

anos) tanto los educadores profesio­

nales como los no profesi onales) han 

llegado a la conclusion de que es ne­

cesario mejorar Ia caUdad de la ins­
truccion en estas materias. 

Se ha puesto especial atencion en 

el analisis y estudio de todos los fac­
tores comprendidos en la naturaleza 
compleja de estas materias. Se Ita 

hecho estudios de la aptitud) rapi­

dez en el aprendizaje) simpUficacion 
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del proceso de adelanto, fact01'es fisi­
cos, valores utilitarios, factores de 
interes, momentos apropiados para 

la introducci6n de nuevos materiaZes, 
preparaci6n de materiales diddcticos 

avanzados, el valor de la ejercitaci6n, 
y los factores pSico16gicos comprendi­

dos en el aprendizaje, De esta inves­

tigaci6n ha resultado un mayor in­

teres por mejorar la instrltcci6n para 
el desarrollo de destrezas, y una rea­

firmaci6n del lugar y el valor que 

tienen en los nuevos programas de 
educaci6n elemental, 

Agrupamiento con prop6sito educativo 

Al mismo tiempo que hemos ,'eco­

nocido la gran variedad de habilida­

des de los alumnos y de sus resulta­

dos en cualquier grupo escolar, nos 

hemos dado cuenta de que algunos 

metodos reconocidos como excelentes 

por grandes grupos de educadores, 
no han logrado cumplir sus objeti­

vos, Cad a vez mas hemos compro­

bado que los esfuerzos hechos para 
ensenar a grandes grupos de ninos, 

por medio de una metodologia 1'i-nica 
para todos los ninos simulttineamen­

te, estd dando fuera del blanco, 

A medida que se han tenido mas 

pruebas de la amplitud de habilida­
des, logros, intereses, rapidez en el 

aprendizaje y necesidades que se ob­
servan en cuaquier clase normal de 

30 a 35 ninos, se ha puesto en evi­
dencia que los metodos llamados de 

acercamiento "masivo" no alcanzan 
ese mismo nivel de resultados, 

Como resultado de este desarrollo, 
hemos llegado a la conclusi6n de que 
los ninos deben ser organizados en 

grupos pequenos para aprender me­

jor. 

Volviendo a la premisa basica de 
que no hay dos ninos iguales, ten­

driamos que reconocer que, ideal-
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mente, para obteneJ' eZ mejor re8uZ­

tado de cada 'nino, nuestra en.se­
nanza deberia ser individual. Sin 
embargo, debemos reconocer 10 im­

practicable de este prop6sito y, en 

consecuencia, tenemos que adaptar­
nos a la necesidad de instruir a un 
numero cada vez mayor de ninos por 
clase, Esto, a su vez, ha obligado a 

emplear una serie de metodos de en­
senanza que tratan de combinar los 

aspectos mas significativos de la en­

senanza individualizada, con el hecho 
de clases mas numerosas, 

La aplicaci6n de estos metod08 ha 
creado el procedimiento conocido co­

mo de "agrupamiento". Hoy en df.a, 
la mayorf.a de los maestros mejor 

preparados e informados de las es­
cuelas eZementales, tratan de des­
arrollar un programa de activida 

des en el sa16n de clases, que reune 

a los ninos en pequenos grupos en 

lugar de formar una clase entera, de 
modo tal que permita poner mej01' 
atenci6n en las necesidades y los pro­
gresos individuales, Una caracteris­

tica fundamental de esta Mcnica de 

agrupamiento es la flexibiZi,dad de 
sus planes. La composici6n de los 

grupos es transitoria y guarda rela­
ci6n con el grado de progreso de 

cada nino. Ademas, el agrupamiento 

varia de acuerdo con los asuntos, el 

grado de aprendizaje, las necesidades 
y los progresos realizados, Este sis­
tema es una nueva tentativa para 

prop01'cionar el mejor programa po­
sible de educaci6n para todos los 
ninos. 

La democracia en el aula 

Otro desarrollo significativo que 
continua entre las tendencias corrien­

tes en los metodos de ensenanza mo­

deroos, en las escuelas elementales, 

10 constituye el programa que procu-
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ra llevar al salon de clase los pl'O­

cedimientos democratic os basic os, 

tanto en el sentido de adaptacion a 
metodos de ensenanza, como en el 

aspecto de las relaciones entre el 

pro!esor y el alumno y de los alum­
nos entre si, 

Se a!irma la conviccion de que el 
salon de clase moderno constituye el 

lab oratorio ideal para un adiestra­
miento e!ectivo en el proceso demo­

cratico, En forma creciente, nues­

tros pro!esores estan dedicando sus 

es!uerzos y su atencion a asuntos 
tan complejos como desarrollar la 

capacidad de convivir en armonia; 

!omentar el respeto por los derechos, 
privilegios y responsabilidades de la 
ciudadania; aprender como lie gar a 
un acuerdo y cumplirlo por medio 

de decisiones de grupo; comprension 
del significado de un compromiso 

contraido; participacion en experien­

cias como de lab oratorio para la con­
vivencia; participacion en los pro­

gramas de practicas de gobierno; 

aprendizaje de los procedimientos 

parlamentarios principales; desarro­
llo de un entendimiento internacio­

nal,' !omento del respeto y la tole­

rancia religiosa y racial; y desarro­
llo del tacto y apreciacion involucra­

dos en los niveles superiores de la 
autodisciplina, Hoy, mas que nunca, 

nos dam os cuenta que la verdadera 

democracia esta !undamentada uni­
camente sobre un sistema de educa­

cion que inculque con exito los va­

lor'es de autogobierno y del convivir 

e!ectivo, y que eZ lugar apropiado 

para el comienzo de esta preparacion 
vital, es la escuela primaria, 

Hoy en dia, es una practica comti,n 

en muchos de nuestros salones de 
clase, encontrar que el planeamiento 

combinado ((pro!esor-alumno", ha a:­

canzado un grado alto de e!icacia, 

Mediante esta tecnica el pro!esor 
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guia a los estudiantes en las deci­
siones de gl'UpO, planeamiento ' en 

gran escala, relaciones sociales y la 

organizacion de actividades educati­
vas, 

Este procedimiento ha resultado 

ser e!ectivo y capaz de impulsar el 
aprendizaje de experiencias en el 

proceso democratico. 

Ampliando los horizontes de 
I.a ensefianza 

En la actualidad, nuestl'os pl'ogra­

mas de educacion en la escuela ele­
mental estan adquiriendo nuevas 

perspectivas, Las !ronteras de la en­

senanza y, el aprendizaje se expan­
den mas alIa de los limites de las 

tradicionales salas de clase. Nbs he­

mos dado cuenta de que, ademas de 

la tradicional practica en las salas 
de clase, hay muchas otras opor·tu­

nidades para experiencias en el 
aprendizaje. No todas las cosas pue­

den ser traidas a las salas de clase 

para que los ninos aprendan; pOl' 10 
que que dan muchas oportunidades 

para !uera del aula para enriquecer 
sus experiencias. 

Hoy dia vemos a los pro!esores 
dirigiendo a sus alumnos en viajes 
por el campo, en excursiones, en vi­

sitas a los museos, granjas, jardines 

zoologicos; estudiando la industria y 
la economia locales en sus propias 

!uentes; visitando los lugares dondc 

se proporcione buena mUsic a 0 se ex­
hiban objetos de arte, asi como to­

mando parte en actividades tendien­

tes a aprender las ciencias naturales 

y !isicas con un sentido mas practico 

y e!ectivo. Tal programa requiere 
mucho cuidado en su planeamiento, 

asi como un alto grado de aplicacion 

educacional inteligente; pero, u.na 
vez desarrollado es de inestimable 

valor para el aprendizaje. 
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Este movimiento constituye un es­

!uerzo para popol'cionar mas opor­

tunidadps de experiencias directas 
para una gran cantidad de ninos que, 

de otra manera, no podrian tenerlas. 

Consti tuye, asi, una tentativa para 
aumentar la calidad de un program a 

educativo sobre un nivel que hasta 

ahora ha estado muy limitado a una 

serie de ex periencias substitutivas. 

R esumiendo, podemos decir que du­
mnte los ulti mos qO arios ha habido 

adelantos en el programa de la es­
cuela elemental moderna y han SU1'­

gido nuevas tendencias en los meto­
dos de ensenanza. Entre esas tenden­

cias se pueden citar las siguientes 

como las mas si gni!icati vas : orga­
nizaci6n del material didactico den­

tro de un t i po uni tario de p1'esentct-

ci6n; aplicaci6n de los resultados de 
las investigaciones cienti!icas en la 

preparaci6n de materiales y metodos 
de ensenanza de las habilidades ba­

sicas; mejoras en los metodos de 

agrupamiento de alumnos y en los 
metodos de ensefianza en grupos; un 

mayor en!asis en la educaci6n para 

la democracia; y aumento de Ills 
oportunidades de aprendizaje, supe­
yanda las restricciones materiales 

propias de la sala de clases. 

Estas tendencias y su desarrollo 

consiguiente constituyen nuevos ade­
lantos en nu.estros incesantes es!uer­

zos y convicciones para proporcionar 

a los estudiantes de los Estados Uni ­
dos, el mejor programa posible de 
educaci6n. 

STUART E . DEAN 

ANOS EN QUE SE FUNDARON ALGUNOS COLEGIOS 
Y UNIVERSIDADES 

Harvard ..... .. . . .... . ... . . 
yale ......... . . ... ..... .. . . 
P ennsylvania . .. . . . . . ... . .. . 
Mora vian College for Women . 
Princeton . . ............ .. . . 
Columbia . . .... . . . ....... . . . 
Brown . . . ..... . .. . . .. .. .. . . 
Rutgers . ....... .. . . . . .. . .. . 
Da rmouth .... . .... . ....... . 
Sa lem . . ...... . .. . .... ... •. 
Dickinson . . . . .. .. ... . . .. . . . 
Hampden - Sydney ... ... .. . . 
Transilvania .... . .. . .. ... . . . 
W ashing ton y Jefferson . .. . 
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1636 
1701 
1740 
1742 
1746 
1754 
1764 
1766 
1769 
1772 
1773 
1775 
1780 
1780 

Washington .. ... .... ... .. . . 1782 
St. John's. ... .. ... .. . ... . . . 1784 
Charleston . .... ..... ...... . 1785 
Pittsburgh .. .... ...... . .. . . 1787 
Franklin y Marshall . . .. .. .. 1787 
Georgetown .. .. . . ....... . . . 1789 
North Carolina ...... . . .. .. . 1789 
St. Marys Dominican . .. ... . 1791 
Williams ... . ..... . . . .... . .. 1793 
Tennessee ... . .... ...... . ... 1794 
Tusculum .. . . .. . ... .. ... . . . 1794 
Bowdoin ... . . . . . . . . . . . . . . . . . 1794 
Union . . . . .... ... .. . .. .. .... 1795 
Marietta .. . . .. .. . . ......... 1797 
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ORGANIZACION EDUCACIONAL 

ESCUELA MATERNAL 

De los 2 ala. 4 aiio. 

JARDIN DE INFANCIA 

De los 4 a los 6 anoS 

PRIMARIA 

ESCUELA SECUNDARIA 

D. 10& 14 a los 17·18 anos 

Eacuela aecundaria 
de 6 anos 

Junior HiQh School 
(3 aiios) 

Esc:uela aecundaria 
de 4 an08 

) 0" I 0 8 
COLLEGE 

2 anal 

Institucl6n de cui· 
tura y pre para-

cion prolesionaJ 0 

.emi - proleslonai. I 

Senior HiQh School 
(3 anos) 

EDUCACION SUPERIOR 

COLtGIO CUftSOS PftOFtSIONAL ES 

4 aDos 

Otorqa los qrados de: Sa· 
CORSOS PREP ARA TomoS 

chiller en artes y BachlUer 
en cl.ncias. 2 anos 

En aiqunos casas (derocho. 

I medlcina. teoloQial. el ne-
eesarlo aprobar previamen· 

UIIIVERSIDAD t. 2. 3 6 4 anos dol bachl-

De.pues de I ano otorqa lIerato. 

01 qrado de: Maestro en 

artea a Maeslro en clenclas. 

Con olro. 2 aiios otorqa el 
ESCOtLAS PROFtSlOllALES 

qrado de: Dr. en ilia. alia. 
465 ana. 

LA INSTRUCCI6N PUBLICA 

El criterio de la "igualdad de de­
rechos e igualdad de oportunidades 
para todos", caracteristico de la de­
mocracia americana, se ha manifes­
tado objetivamcnte en el campo de 

la educacion popular. Corresponde a 
los ;Estados Unidos de America el 
privilegio de haber sido el primer 
pais que estableci6 la ensefianza gra­
tuita y laica para todos, desde hace 
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mas de un siglo, realizando asi una 
de las condiciones esenciales de un 
regimen democratico de gobierno. 

Como consecuencia del principio de 
descentralizaci6n de las funciones 
gubernamentales, las escuelas depen­
den de los municipios. Este hecho 
permiti6 acercar la escuela al pueblo, 
el cual vio en ella un instrumento de 
su propio perfeccionamiento, mane­
jado casi directamente por los ciu­
dadanos eOn beneficio de sus hijos. Y 
asi fue c6mo la creaci6n de un im­
puesto destinado directamente at 
mantenimiento de las escuelas pri­
marias fue aceptado sin inconvenien­
tes, no ocurriendo 10 mismo, al prin­
cipio, con respecto a las escuelas 
secundarias. En este caso un movi­
miento previo de propaganda perm i­
tio que hombres de todas las activi­
dades y destacados educadores hicie­
ran oir su voz en favor de la gra­
tuidad de la ensefianza secundaria. 
El mejor de los exitos coron6 la ini­
ciativa y hoy contemplamos asom­
brados el hecho de que los dos tercios 
de la poblaci6n de j6venes america­
nos compreildidos entre los 14 y los 
17 afios de edad, se hallan inscriptos 
en las escuelas secundarias. Del en­
tusiasmo y eI teson puestos en juego 
para lograr tan magnifico resultado, 
nos habIa elocuentemente el hecho 
de que en el afio 1900 el numero de 
inscriptos era solo el 8,4 % del total. 
jEn cuarenta afios se obtuvo un au­
meilto del 58 %! Es el signo de los 
pueblos que confian en que el pro­
greso ha de lograrse por el perfec­
cionamiento de las capacidades indi­
viduales de sus componentes, des­
arrolladas en instituciones comunes 
a todos y sostenidas y mejoradas 

por todos. 
En la actualidad pasan de 26 mi­

Hones los nifios y j6venes que concu-
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rren a las escuelas publicas, donde 
son atendidos por mas de un mill6n 
de maestros y profesores. 

Los datos correspondientes a 1957 
nos dan: Asistencia a jardines de in­
fantes: 1.791.000; asistencia a escue­
las primarias: 24.276.640; asistencia 
I:!, escuelas secundarias. 7.098.225. Po­
blaci6n en edad escoIar (de 7 a 16 
afios): 22.482.000. Inscriptos en es­
cuelas: 22.094.000. Porcentajes de 
inscriptos en escuelas primarias: 
69,4; porcentajes de inscriptos en es­
cue las secundarias: 30,6. 

La escuela primaria y los cursos 
de la ensefianza media han sido y 
son el medio de unificaci6n espln­
tual de la masa joven de la poblacion 
al permitir y facilitar las oportuni­
dades de realizar juntos las tareas 
del aprendizaje, el desenvolvimiento 
y las actividades sociales. Tal vez se 
rompa algo la cohesi6n familiar en 
aquellos hogares cuyos padres pro­
vienen de nucleos extranjeros de 
muy arraigadas costumbres locales, 
pero, indudablemente, la formaci6n 
del espiritu nacional americano, nu­
trido en ideales comunes de libertad, 
comprensi6n y oportunidad, ha al­
ca"nzado niveles tan altos que susci­
tan la admiracion y el respeto. 

Si bien el regimen administrativo 
y de direccion de las instituciones 
educacionales esta descentralizado en 
gradOi sumo y existen diferencias, a 
veces muy marcadas, entre diversos 
grupos escolares, pare ceria que el 
principio general de la facilitacion 
de oportunidades a todos en el orden 
individual, en vista de un aumento 
paralelo del bienestar social, fuera 
una norma corrientemente aceptada 
por todos. Y es asi que en tal sen­
tido, se estimula y desarrolla el 
aprovechamiento de las aptitudes in­
dividuales socialmente utiles. 
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Organizacion general de la 
enseiianza 

Observese el esquema que mues­
tra la sucesion de las diferentes 
instituciones escolares, desde las es­
cuelas maternales hasta la universi­
dad, y se tendra una idea clara de su 
organizacion general. 

Existen instituciones destinadas a 
los ninos en edad pre-escolar, es de­
cir, entre los 2 y los 6 aiios; los 
mas pequeiios, de dos a cuatro aiios 
de edad, son admitidos en las es­
cuelas maternales, donde reciben 
atencion adecuada durante el des­
arrollo de sus actividades vitales y 
mientras adquieren habitos sociales; 
el otro tipo de institucion es el de los 
jardines de infantes, para los niiios 
de 4 a 6 aftos, donde se acentuan los 
cuidados y oportunidades para faci­
litarles la adquisicion de los habitos 
sociales, personales y de convivencia, 
desarrollandose la educacion senso­
rial. 

Luego sigue la educacion en la es­
cuela primaria, en la que admiten 
niiios de 6 a 14 aiios de edad. La 
concurrencia a elIas es obligatoria. 

Puede decirse que, en general, la 
escuela primaria responde a una de 
las tres organizaciones siguientes: la 
de 6 aftos de duracion, la de 7 aftos 
o la de 8. 

Los niftos que egresan de las es­
cuelas primarias pueden continuar su 
formaci6n en las secundarias, que, 
en su organizaci6n mas comun, com­
prenden dos ciclos: la Juniors High 
School y la Senior High School, 
destinadas, respectivamente, a los 
alumnos de los primeros cursos y a 
los de los ultimos curs os de la escue­
la secundaria. 

De ahi se pasa a los estudios su­
periores. Es en estos donde la dife­
renciaci6n entre los distintos Cole­
gios y Universidades es mas grande. 
En efecto, se encuentran incluidas en 
este tipo de instituciones los Junior 
College, destinados a proveer de co­
nocimientos generales de cultura su­
perior 0 de una preparaci6n de ca­
racter netamente profesional 0 semi­
profesional; estan tambien los Co­
legios y las Universidades, que dan 
la enseftanza clasica completa, y, por 
otra parte, estan tambien los cursos 
de preparaci6n directamente profe­
sional. 

Evidentemente no todos los Cole­
gios y Universidades go zan del mis­
mo pl'estigio, ni sus planes u organi­
zacion son equivalentes; de ahi que la 
tarea de perfeccionamiento institu­
cional, en este sentido, se realice en 
forma continua, estimulada, muchas 
veces, por donaciones de ex-alumnos 
(alumni) 0 personas adineradas. 

"La educaci6n es el arte de forma?' homb?'es, no especia­
listas". (MONTAIGNE). 

"La educaci6n es la organizaci6n de hribitos de acci6n 
social". (W. lAMES). 
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FRANCIA DE HOY 

LA UNIVERSIDAD 

Seg(m 10 establece la Constituei6n 
francesa del ano 1946, "La Naci6n 
garantiza el igual acceso del nino y 
del adulto a la instrucei6n, a la for­
maci6n profesional y a la cultura; 
la organizaci6n de la ensenanza gra­
tuita y laica en todas las ramas de 
la ensenanza es un deber del Esta­
do". Pero, tambUin en todas las ra­
mas, la ensenanza "libre" esta auto­
rizada en Francia, hasta el punto 
que se la subvenciona. Tanto los 
alumnos primarios como los estu­
diantes secundarios pueden el.egir 
entre establecimientos piiblicos 0 pri­
vados. 

000 

La ensenanza de la primera ram a 
(ensenanza primaria) es facuItativa 
de 2 a 6 anos (escuelas materna­
les (1) y es obligatoria de 6 a 14 
anos (escuelas prim arias ). Ademas, 
existen curs os complementarios (2) 

que imparten, de 12 a 16 aiios, una 
enseiianza "breve" a los alumnos que 
desean prolongar sus estudios sin 
ingresar al liceo, al Colegio (3) 0 al 
centro de aprendizaje. 

La enseiianza secundaria se extien­
de durante un lapso de siete ailos 
(de 11 a 18 aiios). Otorga una for­
maci6n cultural adaptada a las dife­
rentes formas del espiritu. El ba­
chillerato representa el examen final 
de los estudios secundarios. Algunos 
liceos preparan para el ingreso a las 

EL MONITOR 

grandes Escuelas cientificas y litera­
rias (4). 

Paralelamente a los liceos, cole­
gios y cursos complementarios, los 
estableeimientos de ensenanza tec­
nica permiten a los niiios que egre­
sa'n de la escuela prirrtaria apren­
der un ofieio, al mismo tiempo que 
se ocupan de ampliar su cuItura ge­
neral. En los centros de aprendizaj Ol 
se forman a los obreros calificados, 
en los colegios tecnicos a los cuadros 
medianos y, en las Escuelas de Artes 
y Ofieios a los cuadros superiores 
de la industria y del comercio. 

La enseiianza superior se imparte 
en · las Universidades y en las gran­
des Escuelas. Cada Universidad com­
prende, en principio, cinco Faculta­
des: derecho, cieneias, letras (5), me­
dicina y !armaeia. 

000 

EI acrecentamiento continuo de los 
efectivos escolares va unido al del 
niimero anual de los nacimientos 
que, para la Francia metropolitana, 
pas6 de 600.000 a 800.000 en menos 
de veinte aiios. Pero depende sobre 
to do de los padres, cada vez mas 
numerosos, que quieren prolongar 
los' estudios de sus hijos y de sus 
hijas para que ello les permita ele­
varse socialmente. 

Por eso es que este hecho apare­
ce mas sensible en la ensenanza se­
cundaria. 
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EFECTIVOS DE LOS ESTABLECI¥IENTOS P'OBLICOS 
Y PRIV ADOS (FRANCIA METROPOLITANA) 

Ensefianza prima ria 

Ano escolar 1900-1901 (6) ................. 4.150.000 alumnos 

" " 
1949-1950 .................. ..... 4.223.000 

" 
" " 

1955-1956 . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. 6.155.000 
" 

Ensefianza secundaria y Curs os complementarios 

Ano escolar 1900-1901 

Clases secundarias de los liceos y colegios (7) ....... . 69.000 
34.000 
22.000 

Escuelas primarias superiores (8) ................. . 
Cursos complementarios .... .. .. ... ................. . 

Total alumnos 125.000 

Ano escolar 1949-1950 

Clases secundarias de los liceos y colegios clasicos 
y modernos ..................... . ............. . 500.000 

190.000 Cursos complementarios .................... . ..... . 

Total alumnos 690.000 

Ano escolar 1955-1956 

Clases secundarias de los liceos y colegios clasicos 
y modernos .. .... .. ........ . .. . ............... . 720.000 

280.000 Cursos complementarios ..... . ........ . ........... . 

La enseiianza tecnica publica cuen­
ta actualmente con alrededor de 
320.000 alumnos. 

El niimero de los estudiantes de 
la enseiianza superior (sin contar 
los de las Facultades libres) se eleva 
a 155.000 alumnos. 

000 

La Universidad francesa es un 
centro muy antiguo. En su compleja 
organizaci6n, numerosas son las su­
pervivencias del pasado. iQue ten-

]50 

Total alumnos .... 1.000.000 

tador seria suprimirlas y volver a 
edificarla con otros pIanos! Pero la 
utilidad actual de una instituci6n 
depende en parte de su prestigio, es 
decir del resplandor y de la dura­
ci6n de los servicios que ya prest6 
l. Quien soiiaria inmiscuirse en la 
Escuela Normal Superior de la "rue 
d'U!m" (9) cuya creaci6n fue dis­
puesta por la Convenci6n, 0 en el 
"College de France" fundado por el 
rey Francisco 1Q? 

No es menos cierto que el mundo 
se esta transformando bajo nuestros 
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oj os y que el Educador debe prep a­
rar a sus alumnos para ejercer su 
actividad en una sociedad de la cual 
sabe solamente que no se asemejara 
a la nuestra. A principios del ano 
1957 se planifica una reforma. Tiene 
por objeto adaptar la ensenanza a 
las exigencias de la justicia demo­
cratica, a la diversidad de las apti­
tudes individuales y a los progresos 
de la civilizaci6n, particularmente en 
el dominio de la industria. No se 
puede, en raz6n de su origen social, 
privar a un nino de una parte de la 
cultura que sus dotes y su empeno 
Ie permitiran adquirir. Es importante 
prolongar la duraci6n de la obliga­
ci6n escolar, organizar la educaci6n 
general y profesional de los adultos, 
desarrollar la ensenanza tecnica, re­
juvenecer los metodos y los medios 
de la pedagogia, finalmente substi­
tuir la orientaci6n a la selecci6n. 

Sin embargo, sea 10 que sea la 
forma que este llamada a adquirir en 
un porvenir tal vez pr6ximo, hay un 
punto en que la Universidad de 
Francia entiende permanecer fiel a 
su vocaci6n, es el siguiente: el obje­
to de la educaci6n no es el de lIevar 
u todos los espiritus a un mismo pro_ 
totipo establecido de antemano ni 
de realizar entre ellos una unidad 
artificial, sino de permitir a cada 
uno que se desarrolle en el sentido 
de su propia naturaleza. EI interes 
social concuerda aqui con el respeto 
hacia el individuo, ya que la divisi6n 
del trabajo exige la diversidad de los 
trabajadores. Es la personalidad del 
nino que determina la naturaleza de 
la ensenanza que se Ie debe dar. 

PIERRE CLARAC. 

(Tradueei6n y not.a8 del prof. Marcelo 
Waldman). 

(1) Escuelas maternales: es el equivalente del Jardin de Infantes de la eseuela argentina. 
(2) Cursos complementarios: viene a ser como un curso superior primario. 
on He ahi Ia diferencia entre Heeos y eolegios: ]os primeros estan subvencionados por 

el Poder Ejecutivo, los segundos por In Municipalidad. Los planes de estudio son 
iguales ya que son destinados a la preparaci6n del baehillerato. Los profesores pue­
den ser los mismos. Desde Iuega, al lieeo se Ie considera jerllrQuicamente superior: 
personalmente recuerdo que el College "Rollin", de Paris~ fue elevado a Ia eategoria 
de Hceo despues de In visita de un Presidente de la Republica, Millerand, si mal no 
recuerdo. 

En Buenos Aires, el colegio nacional es un establecimiento de varones, el nombre 
de Heeo se ha reservado a los de niiias. asi como a 108 institutos militaTes. 

(4) Por ejemplo: el "Lycee Louis Ie Grand", de Paris, creado por el rey Luis XIV (8iglo 
XVII), prepara al ingreso a la gran "ECOLE NORMALE SUPERIEURE", Cf. (RJ. 
Para ella se dn una enseiianza intensificada en letras y filosona. Otros liceos y colegios 
se han especializado mas en matematicas. sin descuidar otras disciplinas, para el 
ingre80 a la Escuela Politecnica, la Naval y otras. 

(5) Letras: incluida filosofla, desde luego. 

(6) EI CUrEO escolar empieza en octubre para finalizar en julio del ano siguiente. 
(7) Los Hceos y colegios imparten asimismo enseiianza primaria en los snos inferiores. 

es decir desde Ia 111} hasta Ia SIl-; contrariamente al sistema secundario que impera 
en nuestro pais y que cuenta del primero al quinto ano, el sistema frances va remon­
tan do desde la 11' hasta la H, ano final. El sistema primario es igual al que domina 
en nuestro pais. 

(8) La supresi6n de este tipo de escuelas que se observa en los rubros siguientes se debe 
a una re"orma de la ensenanza :Crancesa, ocurrida entre 1900 y 1949. Reforms debida 
tal vez nl gran Ministro de Edlleaci6n y gran Educador, Jean Zay, heroe y victims 
de los nazis. quien revolucion6 la ensefianza durante su ministerio, par los anos 1936-1938. 

(9) La "ECOLE NORMALE SUPERIEURE" es In de mayor prestigio. Reune, mediante 
dificilisimos concursos a Ia Uelite" de los alumnos de los establecimientos secundarios. 
Dicho examen de ingreso es tan dificil que rara vez se pueda entrar con Ia primera 
prueba, hay, p~r consiguiente, que preseI'ltarse una 0 dos veces mas. Entre los egresa­
dos figuraron el gran fil6sofo Bergson, dos grandes escritores. Charles Peguy y Jules 
Romains. Otros grandes estadistas como' Jaures y Herriot la frecuentaron. (Con citar 
estos nombres, el adjetivo grandes no parecera exagerado.) 
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SUECIA 

REFORMA DE LA ESCUELA 

Buecia ocupa hoy un lugar predo- Escuclas elem-entalcs 
minante en 10 que concierne a la 

reforma educacional. 

El gobierno ha creado una escuela 

"global" que comprende nueve afios 

divididas en tres ciclos,' el cicIo in­

ferior (clases 1 - 3), el cicIo inter­

medio (clases '* -6) Y el ciclo supe­
rior (clases "/ - 9). Bu desarrollo de­

pendent de los ensayos que actual­
mente se estan realizando con todo 

exito bajo el control de la Junta 

Real de Educacion, ya sea en 10 que 

se refiere a organizacion como "ci 

metodos de trabajo. Estas escuelas 

que se iran sucesivamente organi­

zando en el curso de la decada que 
comenzara en 1960, incorporaran di­

ferentes metodos de la actual edu-
cacion secundaria. 

La escuela sera municipal, sub­
vencionada por el Estado, sin obUga­

cion de rendir una prueba final. La 
ensefianza del idioma ingles comen­

zara en la quinta clase y en los 

curs os superiores se establecera cier­

ta diferenciaci6n entre los alumnos, 
quienes podran optar en la eleccion 

de materias, para 10 cual se les faci­
litara toda clase de asesoramiento 

vocacional. El cicIo superior term i­
nara en la clase novena (G) I (pre­

paracion para futuros estudios teo­
ricos), novena (A) (clase de perfec­

cionamiento general para un curso 

eminentemente teorico) y clase no­
vena (Y) (formaci6n vocacional pre­

paratoria y algunos cursos te6ricos). 
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La obligacion escolar, comienza a 

los siete afios y puede durar otro 

afio mas, seguido de un curso com­
plementario, 0 prolongarse a ocho 
afios. 

El numero de alumnos de las es-

c'ltelas elementales, oscila alrededor 

de ochocientos mil, 10 que significa 
un aumento durante los ultimos diez 

afios del 50 % aproximadamente, au­

mento que ha Pl'ovocado una escasez 
de profesores y aulas. 

A los nifios con desventajas fisicas 
o mentales se los agrupa en curs os 

o en instituciones especiales, para 

darles una instruccion particular­
mente adaptada a sus necesidades. 

El estado y las municipales se hac en 
cargo del presupuesto de gastos de 
las escuelas elementales. Actualmen­

te la contribucion del Estado para 

tales fines asciende a Kr. 580 mill. 
($ 116 mill.; Ii 38,"/ mill.;:. 

Esc -,c!::s s:cundarias 

Despues de los curs os cuarto 0 

sex to, los alumnos varones de la es­
cula elemental, pueden elegir entre 

seguir la escuela secundaria de co­

nocimientos teoricos como la "reals­
kola", y las mujeres, la escuela es­
pecial de nifias. 

El equivalente referido a EE. UU. 
mas aproximado a la "realskola", es 

la escuela secundaria inferior (ju-
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niors high school). Actualmente, mas 

de cuarenta mil alumnos ingresan 

en las escue/as secundarias inferio­

res, cuyos profesores son por 10 ge­
neral universitarios. En el futuro, 

estas escuelas seran absorbidas por 

la escuela "global". 

De la escuela secundaria inferior 

que dura cinco, cuatro 0 tres anos, 
el estudiante puede pasar a la es­

cuela secundaria superior (senior 

high school) (gymnasium) , en las 

cuales se preparan para los estudios 
universiltarios. Esta dividida en tres 
departamentos: idiomas c:asicos, cien­

cias e idiomas mode,·nos. EI examen 

final (studentexamen), se rinde des­
pues de tres 0 cuatro anos; el flU­

mero de estudiantes graduados, por 

ano es actualmente alrededor de 
7.500, de los cuales, casi la mitad 
son ninas. Los examinados tienen 

una edad media de 20 anos. 

Practicamente todas las escuelas 
secundarias, estan dirigidas por el 

estado y las municipalidades. 

Universidades y colegios 

SCHOOL SYSTEM 

UNIVERSITIES ANO COllEGES 

Arls and 5<lences 3-4 years (for high. 
er degrees mort) 

Theology 3 ',,-4 Commerce 3 

law 4-5 Agrlcullure 3 'I, 

Medldne 1>-7 Foreslry 3 ',,-4 

Oenllslry 5 Fine Arts 3-5 

Pharmacy ~6 Music 3-4 

Velerlnary 1>-7 Social 2-3 

Engineering 4-4 'I. Military 3-4 

Enrolmenl 25.000 

r·················· 
...----1_ ....... 

Trade 
High 

2-3 years 

Enrolm. 
21,000 

Vocalionol 
schools 

... yeors max. 
Enrolment 
120.000 

Senior High 

3-4 years 

Junior High 

3-5 yearS 

Enrolmenl 

120.000 

G,rll' 

'-' 
1>-' 
,.0'1 
EMm 

11.000 

ELEMENTARY SCHOOL 

People ' , 

olliS" 
.-l 
,COrt 

En,,,. . 
11,000 

Las cuatro universidades existen­

tes en Suecia, estan ubicadas en las 
ciudades de Upsala, Lund, Estocol­
mo y Gotemburgo. La de Upsala ftte 

fundada en 1477 y la de Lund en 
1666. 

7 yeors+conlinuatlon c;)urse, or 8 years, In 
comprehensive schools 9 years 

reolog 'o 3'h -4. 
Derecho 4·5. 
Medicino 6·7. 
Odonlologio 5. 
Farmacia 5-6. 
Vetl:!rinaiio 6·7. 
Ingenieria 4-4 lh. 

SISTEMA ESCOlAR (1) 

Universidodes y Celegios 

Enrolmenl 800,000 

Artes y Ciencia s 3-4 onos (para los c:clos 5uperiores rna ;) 

C ,)Mercio 3. 
Agrieulturo 3'h. 
Silv iculturo 3 1f., -4. 
Artes 3·5. 
Musico 3-4. 
Sociologlo 2·3 . 
Mililores 3-4. 

Inscripcibn: 25.000 
e cuelns superiores de comercio 2...3 anos. Insc. 21 .('00 
Escuelas secundarias superiores 3~4 anos. Insc. 30.000 
E.,C" uelas vocaci,:"nales 4 anos m6ximo. Insc. 120.000 
Escuela secundaria infet"ior 3~S anos. Insc. 120.000 
Escuela es!,ecial de ninas 6~7 anos. Insc. 22.000 
Escuelas populares 1 ~3 anos. Insc. 11.000 

ESCUElA ElEMENTAL 
7 anos mas un curso complementario, u 8 an05. En 10 escuela global 9 anos. 

Inscripcion: 800.000 
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Upsala y Lund tienen cuatro fa­
cultades: medicina, derecho, teologia 

y filosofia; esta ultima dividida en 
ciencias y artes. La de Estocolmo 

tiene derecho y filosofia y la de Go­
temburgo, medicina y filosofia. Ade­
mas en Estocolmo, hay una facultad 
independiente, " The Caroline Institu­
te". 

Los colegios profesionales de je­
rarquia '/l,niversitaria, dician aqne­

llas materias de las que no se ocupan 

las universidades, como por ejemplo: 

tecnologia, economia, odontologia, 
farmacia, veterinaria, silvicultura, 
agronomia, musica y arte. 

Los maestros de la escuela ele­
mental, asi como los especializados, 

cumplen su formaci6n profesional en 
numerosos colegios, escuelas especia­
lizadas 0 seminarios. En 1956, se 

abri6 en Estocolmo un colegio de 

profesores especializados, primer cen­

tro de verdadera formaci6n profe­

sional para los maestros de las es­
cuelas secundarias y primarias. 

Finalmente, de los colegios milita­

l'es especiales, egresan los oficiales 
que se destinan, a todas las ramas 

de las fuerzas armadas. 

Escuelas vocacionales 

Tradicional'l'l'l\ente, el aprendizaje 
vocaciona1, se adquiria en el traba­
jo. Varias companias privadas, han 

establecido sus escuelas talleres, y 

la industria jugara un importante 

papel, en e1 aprendizaje vocaciona1, 
en e1 ultimo ano de la escuela "glo­
bal". 

No obstante, el Estado, los conce­

jos municipales y los municipios, 
han asumido gran responsabilidad, 

con respecto al sistema de aprendi­
zaje vocacional. 

Tienen muchas clases de escuelas 

vocacionales: escuelas de aprendices 
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para nmos y ninas de 14 a 18 anos, 
destinadas a prepararlos para la in­

dustria, comercio, trabajos domesti­
cos; hay escuelas de comercio, pal'a 

aquellos que desean profundizar sus 
conocimientos en dichas ramas, es­
cue las talleres para mecanicos, car­

pinteros, electricistas, albaniles, pin­

tores, etc., escuelas de agricultura y 
horticultura, escuelas de silvicultura, 
nauticas, de enfermeras, escuelas tec­

nicas, etc. Los curs os duran desde al­
gunos meses a cuatro anos. 

Educaci6n para adultos 

Una vasta actividad educacional 

se cumple entre los adultos, con tm 
s6lido apoyo estatal. 

Alrededor de 90 escuelas superio­
res para el pueblo, con alrededor de 

11.000 alumnos, son internados, diri­
gidos por los concejos municipales 0 

por movimientos populares (gremios 
del comercio, la Iglesia, cooperativas, 

sociedades de templanza, organiza­

cio~es politicas, etc.)-. 
Esta educaci6n, esta organizada en 

curs os de invierno que duran de 7 a 

8 meses, aunque independientemente, 
son comunes los curs os de verano. 

Para ingresar en las escuelas su­

periores, para el pueblo, no se exigen 
requisitos especiales, ya que aspiran 

a despertar interes sobre asuntos so­
ciales y culturales entre los ciudada­

nos que no tienen posibilidad de en­

trar en la escuela superior ordinaria, 
otorgando certificados para ingresar 

en las escuelas superiores. 
Reciben asimismo, becas del esta­

do, municipalidades u otras organiza­
ciones. 

Los adultos que desean tener di­
plomas de las escuelas secundarias 
regulares pueden ingresar en las es­

cuelas secundarias especiales del es­

tado para adultos, 0 seguir cursos 
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en las escuelas por correspondencia. 

Hay tambien clases nocturnas en 
a1gunas escuelas secundarias, para 
ayudar a los adultos a rendir sus 

examenes. 

Asociaciones educacionales de tra­
bajadores, empleados asalariados, j6-
venes trabajadores rurales, preparan 

anua1mente cerca de 50.000 estudian­

tes e instituciones locales en todo e1 
pais y otros organismos, difunden 

aproximadamente 20.000 conferen­

cias por ano. 
La " Extensi6n Universitaria", or­

ganiza ademas, toda clase de cursos 

ptiblicos. 

B:mcficios y cos'os 

E1 estado y las municipalidades se 
han hecho cargo de numerosos gas­
tos que anteriormente eran solventa­

dos por los alumnos 0 estudiantes. 

La matricula es gratuita 0 casi gra­

tuita en muchas escuelas superiores, 
colegios y universidades. Libros y 

material escolar, se distribuyen en­

tre los alumnos de las escuelas ele­
mentales y a veces tambien entre 

los de las secundarias. En las escue­
las elementales y superiores de mu­

chos distritos, se sirven comidas, sin 

(totalling Kr. 1,015 mill.) 

ADULT 
EDUCATION 

MILL. KR. 

ELEMENTARY 
SCHOOLS 

580 

tener en cuenta la condici6n econ6-

mica de los alumnos. 
En 1956, alrededor de 715.000 estu­

diantes, gozaron de los beneficios de 
las cantinas escolares. Se aspira a 
que este beneficio se extienda a todo 

e1 pais. 
La atenci6n y tratamiento medico 

y dental es gratuito en las escuelas. 

El estado destina una gran ayudat Ii 

nanciera para alumnos de .escuetas 
8(lcundarias y superiores, que alcan!IJ 

a los colegios y universidades. Esta 

ayuda financiera, se concreta en for­
ma de becas, dinero en efectivo, pen­
siones con alojamiento y comida, 

prestamos sin interes u otorgados en 
condiciones favorables . 

La educacion es un desarrollo mediante el cual el indivi­
duo asimila un coniunto de conocimientos, hace suyo un grupo 
de ideales de vida y perfecciona sr.i aptitud para util~zar estos 
conocimientos en la realizacion de estos ideales. 

(W. CUNNINGHAM). 
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LO QUE ES 

Uno de 10. hechos mas importa ntes de 
nuestra epoea ]0 constituye la creacion y 
el desarrollo del grupo de instituciones in­
ternacionales formado por las Naciones Uni­
das y sus organismos especializados. 

Cada uno de estos organismos ejerce fun­
ciones propias, pero todos ellos contribu/:'n 
esencialmente a consolidar la paz entre Jos 
pueblos. Las Naciones Unidas intervien en 
para resolver los conflictos. fomentar eI des­
arme, el respeto a los derechos humano1, y 
tratar de 8oIueionar los grandes prohlemas 
eeon6micos. Los organismos especializados 
persiguen una fin ali dad especlfica y pa r­
ticular. Uno de ellos ... 

La UNESCO "se propone contribuir a la 
paz y a ]8 seguridad estrechando, merliante 
la educaci6n, 18 ciencia y Ia cultura, la 
colaboraci6n entre las naciones a fin de 
asegurar el respeto universal a la justicia, 
a la ley. a los derechos humanos y a las 
libertades fundamentales que, sin distinci{in 
de raza, sexo. idioma 0 religi6n, Is Carla 
de las Naciones Unidas reconoce a tudos 
los pueblos del mundo". 

Convocados POl" iniciativa de I'ran­
~~~~ cia y del Reino Unido. los repre-

sentantes de 43 paises prepararon 
en Londres, en noviembre de 1945, la Cons­
tituci6n de la Organizaci6n de las Naciones 
Unidas para la Educaci6n. la Ciencia y la 
Cultura. La Organizaci6n qued6 establecida 
oficialmente el .. de noviembre de 1946. fecha 
en que 20 Estados signatarios de la Consti­
tuci6n habian depositado BUS instrumentos 
de aceptaci6n. En noviembre de 1956. con­
taba con 79 Estados Miembros. La Unesco 
comprende ... 

La CONFERENCIA GENERAL. 
Tres organ,. Que reline a los delegados de los 

directores Estados Miembros, design a los 
miembros del Consejo Ejecutivo, 
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elige al director general, aprueba el regla­
mento financiero y el estatuto dEl perso­
nal de la Organizaci6 n, proclama Ia ad mi­
si6n de nuevos Estados, define Ia poHtica 
general de la Organizaci6n, establece un 
programa bienal y vota el presupuesto co­
rrespondiente, al Que contribuyen todos los 
Estados Miembros en proporcion con BU po­
blaci6n y su renta nacional. 

EI CONSEJO EJECUTIVO. que se com­
pone de 24 miembros, Be reline por 10 menos 
dos veees al afio (desde noviembre de 1946 
a noviembre de 1955. ha celebrado 42 re­
un iones). Fiscaliza la ejecuci6n del programa 
y asesora al director g : n ~ ral \ n g ran nu­
mero de materias y, especiaJmente, en la 
preparacion del proyecto de programa y de 
presupuesto que se somete a In considera­
ci6n de la Conferencia General. 

La SECRETARfA. que tiene su sede en 
Paris, esta integrada por unos 900 funeio­
narios internacionales, procedentes de mas 
de 50 Estados Miembros. Al frente de la 
Secreta ria se halla el director general. Des­
de julio de 1953 el titular de este cargo 
es el Sr. Luther H. Evans. de los Estados 
Unidos de America. El primer direcLOT fue 
el Sr. Julian Huxley. del Reino Unido (di­
ciembre de 1946 a diciembre de 19(8), y el 
segundo el Sr. Jaime Torres Bodet. de 
Mexico (diciembre de 1948 a diciembre de 
1952). EJ Sr. John W. Taylor. de los Esta­
dos Unidos de America, ejerci6 interinamen­
te el cargo de director general de diciembre 
de 1952 a julio de 1953. 

En la mayoria de los Estados Miembros 

bay comisiones nacionales que actuan como 
6rganos de enlace entre la Secretaria y los 
departamentos ministeriales del respectivo 

Estado, asi como entre la Secretaria y laa 
principales instituciones y asociaciones na­
cwnales interesadas en cuestiones educati­
'\.as, cienUficas 0 culturales. 

Ademas, eooperan con la 
organizaciones internacionales 

Unesco 400 
no guberna-

mentales, de las cuales aproximadamente 35 
reciben subvenciones. 

La Secretaria estii dividida en 7 depar­
tamentos 0 servicios encargados de 1a ejecu­
cion del programa: Educaci6n, Ciencias 
Exactas y Naturales, Ciencias Sociales, Acti­
vidades Culturales, Informaci6n, Asist: nc~a 

Teenica e Intercambio de Personas . Ad ... mas 
de esos departnmen tos, existen otros servi­
cios u ofieinas administrativas Que eooperan 
can los tbismos: el Servicio de Documentos 
y Publicaciones, la Oficina de Con!erencias 
y Servicios Generales y la Oficina del Pro­
grama y del Presupuesto. 
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LO QUE HACE 

edu;~ci6n EI 45 % de los adultos del mundo 
no Baben leer ni escribir. Mas de 

250.000.000 de nin03 carecen de ensenanza 
escolar. Por eso ]a Unesco se preocupa de 

Ia instruccion de los anal =abetos, abordnn­
do a1 mismo tiempo otros problemas d~ 

ensefianz8, incluso los que plantean 103 es­
tudios mas especializados. En todos los gra­
dos, los objetivos siguen siendo los mismos: 
perfeccionar la educaci6n mediante Ia ac­
ci6n internacional y mejorar Ia comprension 
internacional mediante Ia educaci6n. El De­
partamento de Educaci6n de Ia Unesco con­
centra su atenci6n en las siguientes es~eras : 

La educaci6n fundamental, que Be propO::le 
ayudar a las poblaciones ignorantes y mu­
ebas veces miserables a resolver los proble­
mas del medio ambiente en Que viven. (hin­
doles los conocimientos te6ricos y practicos 
que necesitan para ejercer un oficio, dis­
frutar de buena salud. disponer de mejores 
viviendas, aprovecbar las ventajas Que o~re­

ce Ia instrucci6n, participar en Ia vida de 
Is comunidad, mejorar sus condiciones ae 
existencis y realizar plenamente las posibi­
lidades que se les ofrecen como individuos 
J' como miembros de la sociedad. La Unesco 
ha creado dos centros para formar personal 
especializado en educaci6n fundamental y en 
la producci6n de material de enseiianza: uno 
en Piitzcuaro (Mexico) para la America La­
tina. y otro en Sirs-el-Layan (Egipto) para 
los Estados iirabes. 

La ensenanza gratuita 'II obligatoria que 
debe ponerse a1 alcance de todos los ninos 
del mundo, como 10 proclama el arUcul;) 26 
de Ia Declaraci6n Universal de Derechos 
Humanos. La Unesco actua en este terreno 
proporcionando asesoramiento de expertos a 
los gobiernos, dandoles a conocer los resul­
tados ]ogrados en otros paises y estudiando 
direclamente ]os problemas que se plantean 
en cada pais. 

En materia de educaci6n fundamental y 
de enseiianza escolar, es preciso llegar ]0 

antes p6sible a resultados rapidos y tangi­
bles: construccion de escuelas y formaci6n 

de suficiente Dumero de maestros. Pero es 
preciso lograr, a la vez, un alto nivel de 
calidad. Par ella la Unesco colabora en la 
reorganizacion de los sistemas escola ra, ]a 
formaci6n de maestros, ]a reforma de vla­
nes de estudio y el mejoramiento de los li­

bros de texto. 

La Unesco provorciona informacion tee .. 
nica y asesoramiento para ]a realizacion de 

59 proyectas de educaci6n fundamental que 
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Be estan desarrollando en 22 parses. Su (','n .. 

tro de Intercambio de Informaci6n recoge 
datos, analiza y evalua las informacion s 
provenientes de todas las regiones d,pJ mun­
do. Parte de este material se publ:ca En 
cuatro idiomas, en forma de estudios, in~ 

formes y revistas periodicas. Los datos asi 

recogidos Re utilizan tambien para dar ins­

trucciones a los expertos Que cumplen mi­
SiODes y preparal' documentacion para con­
ferencias. seminarios 0 cursillos internacio­
nales. 

Los estudios realizados en otros paise3 y 

]05 viajes aT extranjero constituyen uno de 

los medias mas eficaces para la difusi6n de 
los conocimientos y las tecnicas entre las Dn­

ciones, y para fomentar la comprensi6n in­

ternacional. Por esta raz6n ]8 Unesco pro-
mueve ...... . 

Los intercambio8 de personas : estudiantes, 

profesores, trabajadores y dirigentes de or­

ganizaciones de ]8 juventud. 

La Organizaci6n concede a su vez un 

cierto numero de beeas -un millar en acho 

anos- con objeto de iacilitar Ia formaci6n 

y experiencia internacionales a las personas 

que colaboran en 18 ejecuci6n del programa. 

Se encarga tambien de administrar las be­

cas otorgadas por ciertos gobiernos U orga­

nizaciones y favorece los intercambi03 in­

ternacionales entre personas pertenecientfB 

a diIerentes grupos. 

Sin embargo Ia Unesco cree mucho maK 

eficaz fomentar estos intercambios Que cos­
tearlos directamente: por eso, su funcion 
principal en este campo de acci6n consiste 
en reunir y distribuir, en todo el mundo, 
informaci6n sobre las posibilidades y faci­
lidades de viajes educativos. 

La Unesco faciJita Ia coope.ra­
En ciencias cion internacional y las reunionei 
exaclas Y d h b d . . ' t t r naturales e om res e ClenCla, an 0 (1-

rectamente como por medio de 

las organizaciones cientificas internacionales. 
Contribuye a poner los conocimientos cien­
tlficos al alcance del publico mediante Ia 
ayuda que presta a ]8 ensei'ianza de las cien­
cias en los establecimientos docentes, la in­
formaci6n Que difunde a traves de las re­
vistas especializadas 0 de ]a prensa mundial 
y las exposiciones ambulantes que organiza. 
Por ultimo, agrupa aquellas investigaciones 
cientificas destinadas a elevar el nivel de 
vida de Ia humanidad. 

Mencionemos, por ejemplo, el progr8:Y..8 
relativo a las zonas aridas, que ilustra ]n 
triple funci6n de III Unesco en la esfera de 
las ciencias. Se trata de preparar la u!..il-
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zaci6n de las zonas aridas e improductivas 
de ]a tierra Que eubren la euarta parte de 
au superficie. 

La Unesco coopera tambien en el campo 
de las investigaciones nucleares; en 1952 
prest6 ayuda a varios gobiernos para consM 

tituir el Consejo Europeo de Investigaci6n 
sobre Energia Nuclear. el cual. a su vez. 
cre6 una organizaci6n y un laboratorio euro­
peos para trabajos de investigaci6n sobre la 
utilizaci6n de la energia nuclear con fines 
pacificos. Actualmente forman parte de di­
cba organizaci6n 12 Estados: Alemania (Re­
publica Federal), Belgica, Dinamarca, Fran­
cia, Grecia, ltalia, Noruega, Palses Bajos, 
Reino Unido. Suecia. Suiz8 y Yugoeslavia. 
EI Iaboratorio se esta construyendo en las 
cercanfas de Ginebra. 

La Unesco mantiene una red de centros 
de cooperaci6n cientffica: en Montevideo. 
para America Latina; en EI Cairo. para cl 
Oriente Cercano y Medio; en Nueva Delbi. 
para el Asia M.eridional; y en Yakarta. para 
Asia Sudoriental. Estos centros fomentan 
los trabajos de investigaci6n cientlfica, ayu­
dan al mejoramiento de la ensenanza de 
las ciencias. contribuyen a Que los hombres 
de eiencia de los parses interesados Ge man .. 
tengan al corriente de los adelantos logrados 
en otras partes del mundo. y organizan COn­
ferencias, visitas de espeeialistas extranjeros. 
cursos de perfeccionamiento para cad a ca­
tegoria de especialistas, etc. 

La Unesco trabaja para lograr la 
En dencias cooperaci6n internacional en dis-

sodoles eiplinas relativamente recientes, 

cuyos especialistas no son toda via 10 sufi­
eientemente numerosos. Estimula nuevos ESM 
tudios. cuyo rapido desenvolvimiento reela­
man ]os problemas de nuestro tiempo. Si cs 
.,erdad que "todos los estados de tirantez 
pueden resolverse por medios pacifieos". co­
rresponde • a las eiencias sociales --ciencias 
de los grupos humanos y de las relaciones 
humanas- descubrir las causas de los estaM 

dos de tirantez y los medios de bacerlos des­
aparecer. En los paises insuficientemente 
desarrollados pueden crearse nuevas tensiones 
a causa de la industrializacion y e1 despla-
7.nmiento de la poblaci6n rural a las zonas 
industriales. La Unesco estima que recurrien­
do a los expertos y a los metodos de las 
ciencias sociales los gobiernos pueden faeili. 
tar en gran medida la adaptaci6n de sus 
pueblos a los profundos cambios que entra­
nan las ciencias y las tkcnicas modernas. 

La Organizaci6n ha efeetuado una en cues­
ta mundial sobre la ensenanza de las cien­
cias sociales. Este estudio, euyos resultados 
se han publicado en una serie de obras. per-
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miti6 formular algunas recomendaeiones vaM 

lid as aplicables a tres grandes zonas: Asia 
Meridional, Oriente Cercano y Medio y Ame­
rica Central. Veintidos Estados Miembros 
expresaron su deseo de beneficiarse del ase­
soramiento de expertos y, en cODsecuencia, 
se enviaron misiones a dicbos parses. 

Por ultimo, el programa de ciencias so­
ciales se concentra en gran medida en el 
problema de las discriminaciones raciales. 
Una declaracion sobre la raza. publicada 
en 1950 bajo 19S auspicios de la Unesco por 
un grupo internacional de soci6logos. antro­
p610gos y especialistas en genetics, denun­
ci6 la falsedad de las razones seudocientificas 
alegadas para justificar ]8 discriminaci6n 
racial. 

La misi6n que compete a la Unes­

. ~;; d co con respecto a las obras de 
ac~;~~r~le:s arte. monumentos y libros eS de 

organizaci6n y ensefianza por una 
part.e, y de conservaci6n y protecci6n por 
otra parte. Se ha dicho con frecuencia que el 
arte es el patrimonio comun de la humaniM 

dad, pero todavia existen mmones de seres 
humanos privados de toda posibilidad de 
acceso a las obras arUsticas y literarias. 

EI Departamento de Actividades Cultura­
les publica: eatcilogo. de las mejores repro­
d ucciones en colores de las obras maestras de 
la pintura; dlbumes de reproducciones que pre­
sentan al publico en general las obras de arte 
de diferentes paises; traduccionea del arabe, 
el persa, las lenguas indias. el japones, e) 

chino. el italiano. el espanol y el portugues. 
Que permiten dar a conocer. en los idiomas 
de mayor difusi6n mundial, obras maestras 
universales much as veces ignoradas. 

Organiza expoaicione8 ambulantea, que se 
envian a los Estados Miembros para su exhiM 
bici6n en pueblos y ciudades. 

Ayuda: a 105 museos. para el pleno des­

cmpeno de la misi6n educativa y social Que 

les compete; a las biblioteea., incluso a im­

portantes biblioteeas de investigaci6n de 

paises muy adelantados, para que enriquez­

can sus coleceiones mediante las facilidadea 
proporcionadas por el sistema de eanje de 

publicaciones practicado por la Unesco. 

La Convencion Universal 80bre Derecho 
de Autor, nacida de la iniciativa de 1a Unes­
co, tiende a proteger los derechos de los 
autores de obras literarias y artlsticas. Esta 
convenei6n, auscrita por 40 palses desde su 
aprobaci6n en 1952, entro en v· gOr el 16 
de septiembre de 1955. 

Una Convenei6n Internaeional para la 
Proteeei6n de w. Biene. Culturale. en ea.o 
de Con/lie to Armado fue firmada por H 
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paises en La Haya. en 1954. Se han enviado 
misiones de expertos a Egipto, Irak, Israel, 
Peru, Siria. Yugoeslavia, etc., para asesotar 
a esos paises en la restauraci6n y conservEl­

cion de monumentos. 

En 
informacion 

La prensn, el cine, ]a radio y 
la televisi6n pueden y deben 
ser eonsiderados como Jos Jne-

dios principales de cultura e informaco i6n. 
Para asegurar BU eficacia. la Unesco 'Presta 
una ayuds teeniea considerable, realiza en­
cuestas, distribuye gran numero de nrticl~los 

y estudios, y propone med!"das conducentes 
a la eliminaci6n de diferentes obstacu!os de 
orden juridica, administrativo y tecnico. 

Importa en gran manera que los objetivos 
de Is Unesco sean ampliamente conocidos si 
se quiere que BU obra sea coronada por e] 
exito. En contacto directo con el publico )"lor 
medio de Ia prensa, el cine, Is radjo y 18 
televisi6n, la Organizaci6n se esfuerza por 
tenerlo constantemente al corriente de Ins 
finalidades perseguidas y de los resultados 
conseguidos, tanto por 10 Que se refiere a 
ella como a las Naciones Unidas y los demas 
organismos especializados. A este efecto dis­
pone de sus propios medios de difusi6n, y 
las informaciones Que faeilita mediante pus 
3ervicios se ven reproducidas diariamente en 
el mundo entero. 

Las eneuestas sobre Is prensa, la ranilJ, 
el cine y 1& television, efectuadas :por ex­
pertos enviados a todos los paises y territo­
rios, han permitido preparar una serie de 
estudios de gran valor para los teenieos de 
informaei6n. 

Son numerosos los obstaculos que o1ificul­
tan la libre cireulaci6n internaeional de las 
informaeiones. Algunos de ellos pueden su­
perarse gracias a los acuerdos internaeiona­
les Que Ia Unesco, con la cooperaci6n de 
los Estados Miembros, se esfuerza en bacer 
adoptar. Tales son: el Acuerdo para /acili­
tar la circulaci6n del material visual II audi­
tivo de caracter educativo, ciena/ico ° " .. 1-
tural, en vigor desde 1954; la reglamentaci6n 
internaeional relativa a viajes de profeso­
res, estudiantes e investigadores; las rlispo­
siciones administrativas para faeilitar el 
transporte de patrones de medidas cientiIi­
cas, etc. 

Por otra parte, el plan de bonos de /{, 
Unesco facilita a las personas que habitan 

paises de moneda debit la adquisici6n de 

libros, peliculas y equipo cientifico en los 

paises de moneda fuerte; el plan de bonoa de 

via.je tiende a redueir las restricciones de 
cambio, en caso de viajes de estudio; por 

ultimo, el plan de bonos de alluda mutua 
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permite a todos los habitantes del mundo 
tomar parte activa en la realizaci6n del 
programs de la Unesco, mediante las (~on­

tribuciones destinadas a la compra de e(luipo 
y material de educaci6n para las institucio­
nes docentes de aquellos paises especial mente 
necesitados de eata clase de ayuda. 

El Programa Ampliado de Asia-
En la tencia Teeniea de las Nacionei 

a~~~~i~~a Unidas fue establecido para fa-
voreeer el desarrollo eeon6mico de 

las regiones insuficientemente desarrolladas. 
La participacion de la Unesco en clicho pro­
grama import6 una suma 811roximada de 
5 millones de d61ares para 1956. 

Esta participaci6n de la Unesco en .1 
Programa Ampliado de Asistencia Tecnica 
se manifiesta especialmente: en Is enseiian­
za (teeniea, primaria y secundaria); en ]a 
educaci6n fundamental y de adultos; en la 
organizaei6n general de la ensenanza; (n loa 
centr~s de doeumentaci6n cientUica; y en 
la investigaeion y enseiianza de earaeter 
cientifico. 

En 1956, la Unesco eontaba con 300 ex­
pertos que trabajan en 51 paises. Entre las 
numerosas misiones de las que forma parte 
fL titulo de asisteneia teeniea, se pueden ci­
tar el funcionamiento de un centro de edu­
eaci6n fundamental en Liberia, la reorgani­
zacion de Is ensefianza primaria y secunda ria 
en Tailandia. la creaci6n de dos institutos 
de teenologia en la India, el estudio de los 
recursos hidraulicos en el Brasil y la lucha 
con tra el desierto en Egipto. 

En el marco del programs ordinario de 
Ia Organizaci6n, un sistema de 4yuda a 108 
E.tadoB Miembros, inaugurado en 1955. ha 
venido a cornpletar estos servicios de as is­
teneia teeniea. A la preponderaneia de lo 
econ6mico, se ha sustituido aqui la primacin 
de 10 Bocial y de 10 espiritual. Sefialemo. 
aun otra diferencia: aunque se reserva una 
justa prioridad a los paises insufieientemen­
te desarrollados, se ofrece ayuda directa a 
todos los Estados Miembros sin excepci6n. 
Hasta el 19 de noviembre de 1955, la Unesco 
habia acordado, en este sentido, el envio de 
un centenar de expertos. la concesi6n de 8. 
becas de estudio y la expedici6n de un mat.­
rial de CQuipo evaluado en 73.000 d61ares. 

C6MO ACrOA 

Para Ia realizaci6n de este programa d. 
alcanee mundial, del que s610 se mencionan 
aqui los aspectos mas interesantes, la Unell­
co mantiene constante contaeto con los otroB 
organismos espeeializados de las Naeionelil 
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Unidas: Organizacion de Aviaci6n Civil In­
ternacional (OACI) , Organizaci6n Interna­
cional del Trabajo (OIT), Organizacion 
Meteorologica Mundial (OMM), Organizacion 
Mundial de la Salud (OMS), Organizacion 
de las Naciones Unidas para la Alimenta­
cion y la Agricultura (FAO), Union In­
ternacional de Telecomunicaciones (UIT) , 
Union Postal Universal (UPU), etcetera. 

Tambien colnbora estrechamente con gran 
numero de organizaciones no gubernamenta­
lea, varias de las cuales han sida creadas y 
estan subvencionadas por ella. Citemos, por 
ejemplo, la Asociaci6n Intemacional de Artes 
Plasticas, La Asociacion Intemacional de 
Universidades, ]a Comisi6n Internacional pa­
ra una Historia del Desarrollo Cientifioo y 
Cultural de la Humanidad, el Consejo Inter­
nacional de Ciencias Sociales, el Consejo 
Internacional de Filosolla y Ciencias Rurna­
nas, el Consejo In ternacional de Museos, el 

"Gseena de THeora" 
por lE6NIDAS E. MAGGIOlO 
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Consejo Internacional de la Musica, el Con­
!ejo Internacional de Uniones Cientlficas, el 
Consejo de Organiz8ciones Internacionales de 
Ciencias Medicas y el Instituto Internacional 
del Teatro. 

En una palabra, )a Unesco trata de co­
ordinar en todos los parses los esfuerzos de 
los hombres que, por profesi6n 0 vocacion, 
trabajan en pro del adelanto de los cona­
cimientos humanos, de 1a cultura y de la ra­
z6n, preparando asi un porvenir de paz para 

el mundo. 

Para mayor informacion 
sobre 10 Unesco 
y sus aetividades 
pueden dirigirse 0: 

UNESCO 
19, avenue Kleber 
Par:. 16 

(Aguafuerle 0,55 x O,5() . 

EL MONITOR 



BIBUOTECA NACIONAL 
DE MAESTROS 

"La Muerte del Marino" - por EDUARDO SIVORI (O!eo 2,45 x 1 
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EDUARDO SrVORl. Argentino. Nacio el 13 de octubre de 1847 
y fallecio el 5 de junio de 1918. Fue Director de la Academia 
Nacional de Bellas Artes y miembro de la Comision Nacio­
nal de Bellas Artes. Realizo exposiciones en Europa y esta. 
representado en el Museo de Saint Louis de Paris Esta re­
presentado en el Museo Nacional de Bellas Artes y en 108 

principales del pais. 

Del album del "Museo de Bella8 Artes de lo Boca" 



ANALISIS BIBLIOGRAFICOS 

PSICOLOGiA 

COHEN, JOHN-MARK HANSEL. - Risque et jeu. Probabilites subjectives. 
Neuchatel-Paris, Delachaux et Niestle, 1957. 108 p. 

RIESGO Y JUEGO. - Probabilidades subjetivas. 

Tema alin poco estudiado el de los pronosticos, vistos bajo el angulo 
psicologico. Los autores, profesores de psicologia de la Universidad de 
Manchester, creen posible "hacer entrar las leyes psico16gicas en el esquema 
de las probabilidades matematicas" y tratan de probarlo con numerosas 
experiencias. Ellos se atienen a la predica subjetiva, a la comprobacion, 
al lenguaje de 10 incierto (que significa en el pensamiento: ;, mucho, un 
cierto numero, raramente, a menudo, pronto, por mucho tiempo, etc.?) a 
la intensidad de las convicciones (que significa: ;, probablemente?). com­
parando constantemente los resultados obtenidos con ninos entre 7 y 15 
aiios de edad. Escrita con simplicidad, esta obra es muy clara y sugestiva. 

EYSENCK, H. J. - Us et abt's de la psychologie. ColI des Actualites 
psychol. et pedag. Neuchatel et Paris, Delachaux et Niestle. 1956. 

USC Y ABUSO DE LA PSICOLOGtA. 

Esta obra escrita probablemente por un psicologo, estudia y justifica 
el metodo de tests en 10 concerniente a la medida de la inteligencia y a 
la seleccion de los mejores. Aborda con agudo espiritu critico el "comporta­
miento anormal" y se opone a las pretensiones que tiene la psicologia de 
ser una ciencia. Trata ademas de las "aptitudes sociales", de la psicologia 
del antisemitismo, de los sondeos de Gallup y de la opinion publica. Muy 
bien documentada, escrita para el gran publico, esta obra se lee en forma 
placentera. 

MULLER, LYDIA. - Recherches sur la comprehension des r egles algebri­
ques chez l'enjant. Meme collection. Neuchatel et Paris. Delachaux et 
Niestle. 1956. 242 p. 

INVESTIGACIONES SOBRE LA COMPRENSION DE LAS REGLAS 
ALGEBRAICAS POR LOS NI~OS. 

El autor, basandose en las investigaciones de Piaget, aplica sus expe­
riencias a uno de los capitulos de la pedagogia secundaria, acerca de la 
comprension de la regia de los signos, tan importante en algebra. En el 
curso de su estudio la senorita Muller reconoce y caracteriza los tres 
estados: preoperatorio, concreto y formal. Revela que las nociones de inver­
sion y de equivalencia, base de todo calculo algebraico, son accesibles bajo 
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una forma concreta a los nmos de 5 anos. Prueba que el metodo activo, 
experimental, puede adaptarse a las necesidades del nino y permitirle 
adquirir las nociones fundamentales pero dificiles de la reversibilidad en 
algebra. 

ROUSSELET, Dr. JEAN. - L'adolescent, cet inconnu. Flammarion, Paris. 
1956. 285 p. 

EL ADOLESCENTE, ESTE DESCONOCIDO. 

El autor habla como medico, en forma esencialmente practica. Cono­
ciendo que "el joven adolescente hace su entrada... en el mundo hostil del 
trabajo y del sexo", en terminos claros presenta el cuadro de su evoluci6n, 
agregando la descripci6n de las tres eta pas de la crisis moral del adoles­
cente: la rebeli6n, el replegamiento interior y la exaltaci6n .. No olvida la 
orientaci6n y la elecci6n del porvenir, el medio de trabajo (escolar 0 de 
aprendizaje), los gustos y las dificultades sexuales de esta edad. El autor 
qui ere inforrnar y aconsejar a los padres, hablando de su experiencia me­
dica y humana sin tomar parte en teorias filo: 6ficas 0 psicol6gicas usan­
do siempre un lenguaje desprovisto de tecnicismos. 

PSYCHOLOGIE DE L'ENFANT DE LA NAISSANCE A L'ADOLESCENCE. 
Gahiers de pedagogie moderne. Bourrelier, Paris. 1956. 268 p. in 8Q. 

PSICOLOGtA DEL NmO DESDE EL NACIMIENTO HASTA LA 

ADOLESCENCIA. 

Un grupo numeroso de j3specialistas expone los problemas esenciales 
relacionados con este tema, bajo la direcci6n del senor Maurice Debesse. 
Esta nueva edici6n, supera a las anteriores de la misma editorial, aparcci­
das en 1939. Los 26 capitulos estan precedidos por dos exposiciones sobre 
"La psicologia del nino de hoy" y ";. Que es un nino?", distribuidas en 
cuatro partes: la psicologia genetica, la psicologia funcional, la psicologia 
diferencial y la psicologia al servicio de la educaci6n. El senor Debesse en 
su magistral introducci6n, hace un Hamado a los especialistas representa­
tivos de las distintas tendencias de la psicologia francesa. 

BERGE, ANDRll'J. - Bon ou mauvais eleve... il, profitera de ses annees 
de classe. Paris. Les Editions sociales francaises. 1957. 187 p. 

EL ALUMNO BUENO 0 MALO . .. APROVECHARA SUS AROS DE 

ESCUELA. 

Esta obra hecha en equipo, fruto de numerosas experiencias, est! 
escrita bajo la direcci6n del Dr. Andre Berge, director meuico del Centro 
psicopedag6gico de La Academia de Paris. Destinada a los padres, los 
educadores la leeran con provecho. Trata de la preparaci6n del nino para 
la vida escolar, de las relaciones de los padres con los maestros, de los 
metodos de ensenanza, del alumno fuera de la escuela, del "tiempo perdido", 
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de la influencia del medio familiar, del recargo de tareas escolares, etc. 
En el primer capitulo el Dr. Berge muestra bajo el titulo: ";. Que es 10 
que el alumno aprovecha de sus anos de escuela ?", que la ensenanza real 
que el nino extrae de la escuela no se mide por las clasificaciones, 10 

importante es que el nino se interese por alguna cosa; "si a el Ie agrada ju­
gar, des de ya, se siente atraido por algo y entonces, todo no esta perdido". 

CHATEAU, JEAN. -Le8 grands pedagogues. P. U. F. Paris. 1956. 361 p. 

LOS GRANDES PEDAGOGOS. 

La elecci6n de los grandes pedagogos es siempre arbitraria. La origina­
lidad de esta obra es doble: su lista de grandes maestros de la Pedagogia 
no incluyen ni a Rabelais, ni a Montaigne, ni a Herbart, ni a Spencer; por 
el contrario, encontramos en ella a Vives, Comenius, Rollin, Guillermo de 
Humboldt, Claparede, Alain, ademas de los indiscutidos. EI segundo rasgo 
original esta en que cada estudio ha side confiado a un compatriota: un 
espanol trata a Vives; un americana a Dewey; un Italiano a la senora de 
Montessori, etc. A Pestalozzi 10 trata Luis Meylan, y ClaparMe a Dottrens; 
mientras que M. J. Chateau estudia a Rousseau y a Alain. Estos trabajos 
de extensi6n desigual permiten llegar a su fuente de origen y penetrar el 
pensamiento de los autores presentados, con la certidumbre de ser guiado 
en forma oportuna y clara. 

DUBOSSON, JACQUES. - Exercices perceptifs et sensori-moteurs. Nouve:le 
serie, 2da. edition. ColI. Actualites peda~ogiques et psychologiques. Neu­
chatel. Paris, Delachaux et Niestle. 1957. III de dessins et photos. 

EJERCICIOS PERCEPTIVOS Y SENSO - MOTORES. 

Una encuadernaci6n elegante encierra 542 juegos sensoriales y variables 
destinados al ejercicio activo y personal de los ninos normales de 3 a 7 an os 
y de los atrasados hasta los 14 anos. Es pues una fuente muy rica de 
ejercicios, entre los cuales el educador elige segiin la edad, el desarrollo 
y el nfunero de sus alumnos. 

En una especie' de introducci6n indica sus intenciones y da consejos 
utiles a los educadores antes de presentar su clasificaci6n: ejercicios para 
las diversas formas de la atenci6n, la memoria, la representaci6n mental 
(en particular las clasificaciones, las semejanzas, los dibujos dictados y 
muchos otros). Estos ejercicios son presentados en fichas, 10 que facilita 
su utilizaci6n. 

COLLECTION. - Techniques de Z'educ.;;tion artistique, Neuchll.tel et Paris, 
Delachaux et Niestle. Brochures de format 'in 16, abondamment illustrees. 

ASPECTO Y Tl!JCNICA DE LA PINTURA EN LOS NI:ROS. - '1956. 80 p. 

EI autor parte de la idea de que la educaci6n artistica es una educaci6n 
para el arte; el nino y el maestro, deben actuar. Se trata de aprender a 
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expresarse bajo una forma artistica. La pintura libre revela y libera al 
nino. Exposici6n muy clara y precisa del papel del educador, de los medios, 
de los titiles de trabajo, .de las condIciones de exito y de los errores que 

deben evitarse. 

DUQUET, PIERRE. - Uenfant i magier. Decoupages. Collages. 1956. 78 p. 

EL NINO IMAGINATIVO. 

El fin es "pres en tar un conjunto de tecnicas simples y progresivas, res­
pondiendo a las necesidades de una evoluci6n libre... y de estudiar su 
valor en el doble punta de vista estetico y educativo". Recorte de papel 
-de papel de diario- con las manos, para tener contacto directo con la 
materia; encolado, mosaico, vidriera, sombras chinas, etc., preceden las 
generalidades: progresi6n de las actividades por edad, el cicio de un ano, 

los materiales y finalmente la libertad del nino y el papel del educador. 

BERNSON, MARTHE. - Du griboullis au dessin. 1957. 86 p. 

DE LOS GARABA TOS AL DIBUJO. 

EI autor destaca tres estados: el garabateo vegetativo-motor, informe 

y sin significaci6n para el nino mismo, el estado representativo y el estado 

comunicativo social que aparece entre los 3 y los 4 anos. EI autor piensa 
que si se lIevara adelante el estudio de los garabatos se podria descubrir 

tests de la edad mental. EI capitulo donde el autor presenta la evoluci6n 
com parada de dos ninos y la evoluci6n del hombre bueno en el nino es 
interesante. 

CAHIERS DE PEDAGOGtA EXPERlMENTALE ET DE PSYCHOLOGIE 

DE L'ENFANT. - Nouvelle serie. Neuchatel et Paris. Delachaux et Nies­
tie .1957. 

CUADERNOS DE PEDAGOGtA EXPERIMENTAL Y DE PSICOLOGtA 

DEL NINO. 

NQ 14. - VEREL, LOmS. - Le qUaJ·t d'Leu1'e quotidien d' education phy­

sique. 34 p. III. 

NQ 14. - EL CUARTO DE HORA COTIDIANO DE EDUCACION FtSICA. 

EI autor da cuenta de una experiencia comenzada en 1953 y aboga 
por la causa del cuarto de hora cotidiano, sumamente favorable para los 
ninos sin perjudicar el trabajo escolar. Precisa la duraci6n del ejercicio, 
la elecci6n. Da en un anexo 20 series de ejercicios para los nifios de mas 
de 9 anos y una serie para los de menos de 9; la mitad para realizar fuera 

de la escuela, la otra mitad para ejecutarlos en clase. 
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ETUDES DE PEDAGOGIE EXPERlMENTALE II. - Colloque de Saint­
Cloud. 76 pages. 

NQ 15. - ESTUDIOS DE PEDAGOGfA EXPERIMENTAL. 

Nueve auto res presentan estudios con discusiones que siguen a la lec­
tura. ElIas contienen los conocimientos gramaticales de los alumnos de 
6Q sobre el frances elemental, la elaboraci6n de un test gramatical, la 
eficacia de un material didactico destinado a hacer adquirir a los alumnos 
de 11 a 12 alios la concordancia del participio pasado, algunos hallazgos 
recientes de lab oratorio sobre psico-hiologia del nino y el concepto de 
pedagogia experimental (el primero agriamente discutido). 

CAHIERS D'ENSEIGNEMENT PRACTIQtJE. - Neuchatel et Paris, Dela­
chaux et Niestle. 1956. 

NQ 57. - HALDIMANN J. A. - La m ontre un produit vedette de l'industrie 
suisse, 52 pages. 

NQ 57. - EL RELOJ UN PRODUCTO VEDETTE DE LA INDUSTRIA 
SUIZA. 

52 paginas ilustradas con un suplemento intercalado dando en algunl:'.s 

paginas dibujos y explicaciones del reloj y de sus mecanismos. Resumen 

claro y preciso de la historia de la relojeria, exposici6n cautivante de la 
importancia de la relojeria en nuestra economia nacional y sobre los 
mercados del mundo; ademas algunos aspectos del oficio de relojero y de 
la producci6n r~lojera de hoy dia. 

NQ 58. - BURGER, ALEXANDRE. - La v ie d' ttn gran aeroport. 54 p. 

NQ 58. - LA VIDA DE UN GRAN AEROPUERTO. 

54 paginas. D~scripci6n uti! de los diferentes tipos de aeropuertos, de 

su organizaci6n, de las instalaciones 6pticas y radio electricas de seguridad, 
a 10 cual se agrega diversos informes, entre otros, sobre los descarchadores, 

el c6digo de aviaci6n, los helic6pter03, los aparatos que se pueden ver en 

COintrin, etc. 

NQ 59. - EDUARD ROD. - Intl·oduction et choix de Henri Pe)Tochon. 1957. 

NQ 59. -1957. - INTRODUCCION Y ELECCION DE ENRIQUE 

PERROCHON. EDUARDO ROD. 

Una excelente introduccion, muy breve, deja un amplio lugar a textos 

muy numerosos referentes a la vida en Provenza, uno referente a Goethe y 

algunos pensamientos. 
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NQ 170.-DIDACTIQUE DE L'INTUlTION MATHEMATIQUE A L'ECOLE 
PRIMAIRE. 120 p. 

)l'Q 170.-DIDACTICA DE LA INTUICI6N MATEMATICA EN LA 
ESCUELA PRIMARIA. 

Hardi Fischer, colaborador de BIE, es el autor de esta densa y suges­
tiva exposici6n que presenta un analisis de los metodos antiguos y moderncs, 
sucesivamente bajo el aspecto pedag6gico y psico16gico. Este trabajo tiende 
a substituir la ensenanza verbalista, todavia muy difundida y el propio 
aprendizaje intuitivo, cuyos principios estan hoy dia atrasados, por la 
acci6n, en las que colaboran activamente las fuerzas constructivas del nino. 

NQ- 171.::"L'ENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES DANS LES 
ECOLES SECONDAffiES. 270 p. 

NQ 171. - LA ENSE~ANZA DE LAS MATEMATICAS EN LAS 
ESCUELAS SECUNDARIAS. 

Estudio comparado que comprende datos de 62 paises, pr~sentado a 
la XIX Conferencia Internacional de Instrucci6n Publica de 1956. Todos 
los paises inscriben en sus programas la ensenanza de las matematicas 
con fines un poco diferentes uno de otro. En el conjunto, uno discierne la 
influencia de las teorias modernas de la educaci6n y de la investigaci6n 
cientifica. Pero la mitad de los paises senalan una crisis en la formaci6n 
de los maestros. 

NQ 173. - L'INSPECTION DE L'ENSEIGNEMENT. 390 p. 

NQ 173. - LA INSPECCI6N DE LA ENSE~ANZA. 

Continuaci6n de una encuesta hecha en 1936. 66 paises respondleron. 
Si hay en todas partes inspectores de ensenanza, la inspecci6::l esta organi­
zada muy diferentemente, y se ve por ejemplo, inspectores que controlan 
de 50 a 300 maestros y a veces mas. En todos lados ellos controlan el 
estado de la escuela y la actividad de los maestros y juegan un papel de 
consejeros y animadores. En mas de dos tercios de los paises, la mujer 
participa al igual que el hombre en la inspecci6n de escuelas primarias. 

NQ 175.-XIX CONFERENCE INTERNACIONALE DE L'INSTRUCTION 
PUBLIQUE. 1956. 163 p. 

NQ 175.-XIX CONFERENCIA INTERNACIONAL DE LA 
INSTRUCCI6N P'CTBLICA. 1956. 

Aparte de la discusi6n de los informes presentados sobre el movimiento 
educativo, la conferencia discuti6 los problemas presentados en las publica­
ciones 171 y 173 Y votando ademas resoluciones que Be refieren a ellas. 
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NQ 177.-BIBLIOGRAPHIE ANNUELLE DU B. I. E. 1955. 

NQ 177. - BIBLIOGRAFIA ANUAL DE B. I. E. 

NQ 179. -ANNUAIRE INTERNATIONAL DE L'EDUCATION. Vol. XVIII. 
1956. 

NQ 179. -ANUARIO INTERNACIONAL DE LA EDUCACION. 

Tiene 482 paginas de las cuales 50 estan reservadas al balance del 
movimiento educativo en 1955-1956, referente a la administraci6n escolar, 
la ensefianza obligatoria y gratuita, las ensefianzas del primer afio secun­
dario, profesional y superior y al personal docente. Siguen los informes 
de 70 paises, la list a de las autoridades s. periores de los Ministerios de 
Instrucci6n Publica y las estadisticas escolares. Se advierte sin sorpresa 
que los alumnos aumentan en la ensefianza secundaria (8 % mas que en 
1955) por dos razones: el aumento de la natalidad y las medidas tomadas 
para facilitar el acceso a la ensefianza secundaria. 

De ":mtudes Pedagogic;ues" Lib. Payot. Lausanne. - Suiza. 

(61eo 0,70 x 0,60) 
"La murgo" 
por NICANOR POLO 
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<CTl1'ERES Y TITIRITEROS DE FRANCIA", 

por Andres Carlos Gervais. Cuadro general de la 
actividad de los manipuladores de muiiecos, prece­
dido por unos Comentarios sobre los TiTERES y 
por una Gramatica elemental de su manejo, mas una 
Bibliografia de impresos en lengua francesa relati­
vos al espectaculo titiritero". Editor Bordas, Paris, 
1947. Un volumen de 0,28 por 0,23, con 183 paginas 
de texto y 92 de apendice bibliografico. 

I - "Este libro es el fruto de una experiencia", comienza 
diciendo el autor de la obra especializada, y circunscripta en Ii­
mites precisos, que recomienda el presente comentario y cuyo 
interes es obvio. ;,De que experiencias se trata? Para explicarlo, 
Andres Carlos Gervais evoca los dias nefastos de aquel junio 
de 1940, caotico para su patria, cuando el desastre militar de 
Francia estrujaba angustiosamente los corazones y agobiaba los 
animos mejor templados. Mas que nadie sentianse atribulados 
aquellos hombres cuya conciencia vigilante les mostraba con im­
placable cruel dad el ::j.lcance de la tragedia nacional, que ponia 
en peligro de muerte a una cultura largamente elaborada y a un 
modo de vivir ganado a costa de seculares y cruentos sacrificios. 
Uno de esos hombres era Gaston Baty, el talentoso director tea­
tral, productor de atrevidas representaciones experimentales ten­
dientes a remozar el arte escenico, quien, decidido a preservar 
los valores espirituales amenazados, acudio al amor que desde 
nino senti a por el espectaculo de los titeres -"forma superior del 
arte dramatico"- y rodeandose de este ejercito en miniatura, de 
ese mundo sutH, ingenioso, lleno de toda gracia, quiso apoyar en 
ella defensa del baluarte en que 10 encerraba su actividad an­
terior. 

Bien sabia eI que el palco escenico DO permite ir mas aHa 
de cierto grado de estilizacion. La presencia corporal del actor 
resulta un obstaculo insuperable en la ruta del ensueno y de la 
poesia. "El actor viviente, -dice Paul Claudel- sea cual fuere 
su talento, resulta un estorbo para nuestra imaginacion al mez­
clar con el drama ficticio, que el encarna, un elemento intruso, 
aqueHo que el significa de actual y cuotidiano, por cuya razon 
no deja de parecernos siempre un disfrazado". Gaston Baty exi-
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gia de sus titeres nada menos que sobrepujaran los limites del 
teatro de los hombres y que llegasen a 1a misma medula del dra­
ma. ;, Pero es posible esperar tal cosa de unos muiiecos de pasta 
o de madera y trapos, de cuerpos duros y brazos rigidos, de pier­
nas que no se ven, de rostros a primera vista impasibles? ;,No 
habrian de constituir estos caracteres otras tantas trabas para 
el logro de aquel proposito? iNo! Porque las dificultades que 
entrafian, la irrealidad en que sumen al espectador, se transfor­
man, por 10 contrario, en otras tantas virtudes. Los obstaculos 
se cambian mi1agrosamente en potencias. En e1 mundo de los 
titeres, toda inverosimilitud esta permitida, puesto que nada en 
el es real; todo el placer estetico que brindan se apoya en conven­
ciones. Los fantoches permiten alcanzar e1 realismo supremo, 
mas verdadero que 10 real, que es para nosotros e1 fin de todo 
arte autentico. Por eso, de las dos grandes familias de titeres: 
fantoccini 0 mufiecos que se mueven mediante cuerdas, y bu­
rattini 0 titeres que enguantan la mana del operador, Gaston Baty 
eligio a los ultimos. Son los que mas se alejan de la representa­
cion de un ser real. Ya no caben con enos, pues, confusiones: es 
preciso que el espectador aparte de si toda preocupacion realis­
ta, que acuda exclusivamente a su imaginacion; en suma, que 
tome parte en el juego. Todo sera, entonces, sugestion, significa­
cion, irrealidad, por obra del mufieco. "El titere -agrega Clau­
de1- no tiene mas vida y movimiento que los que saca de la 
accion. Se anima con el relato; es como una sombra a la que se 
resucita contandole 10 que ha hecho antes y que, poco a poco, 
de recuerdo se convierte en presencia. No es un actor que habla; 
es una palabra que actua". 

Ciertamente, por encima de los frios muros de 10 real, la ima­
ginacion humana trata de penetrar en el mundo de 10 inexpresable. 
La obra de arte constituye para ciertos espiritus el medio mara­
villoso de franquear los limites de 10 conocido, de 10 que es del 
dominic sensorial, de 10 que se razona. ;, Que son las palabras, 
para enos, sin 10 que, mas ana del significado propio de la pala­
bra, l~s sugiere su musicalidad? ;, Que son, para enos, los colores 
y las form as sin 10 que las sobrepasa merced a la armonia de 
sus combinaciones? ;, Que es la escultura, sin el canto de las Ji­
}leaS, por sobre su representacion objetiva? i Cuan pobre les pa­
receria el teatro si se redujera a peripecias, -aun cuando fueren 
psicol6gicas- si a traves de las almas de los personajes a quie­
nes da vida, no los ayudara, mediante la emocion creada, a ilumi-
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nar ciertas profundidades de sus propias almas! En el mundo de 
los titeres las fronteras han sido suprimidas. Entramos en un 
territorio eneantado, en que el ensueiio es el pan de eada dia, la 
fantasia 10 que nutre usualmente y 10 fanbistieo el alimento per­
mitido. Llevados por las maneeitas de madera de los muiieecs, 
volvemos a la ronda prodigiosa que habiamos olvidado al eon­
vertirnos en hombres. Y a su eonjuro nos reeneontramos con la 
ingenuidad de nuestros dias primeros. 

Asi, pues, en el doloroso momento en que quiso ofrendar al 
arte de su patria la flor de su experieneia y de su talento, Gaston 
'Baty se volvio hacia los titeres. "Veinticineo aiios me ha llevado 
el averiguar que cos a es el teatro -dijo un dia, y seiialando el 
tabladillo de sus muiieccs, agreg6: -Ahora ya 10 se". Tal es la 
experiencia cuya relacion nos prometian las palabras inieiales 
del autor: la experiencia vivid a por el como colaborador de Gas­
ton Baty, la de un teatro de titeres que envainan la mano, teatro 
concebido y realizado por profesionales, dentro de una tradicion 
autenticamente francesa. 

II - Entra, por 10 tanto, a continuacion, en el estudio tecnico 
de los elementos propios del escenario "burattineseo": la arma­
zon, Hamad.a por los italianos castelleto, donde trabajan los 
manipuladores y se instalan las decoraciones; la maquinaria, 
decorados, iluminacion, produecion de efectos sonoros, musica 
acompaiiante; elaboracion de los titeres: como ha de darse for­
ma a la cabeza, a las manos, a las vestiduras; descripcion y uso 
de los accesorios. 

111- Luego, y bajo el titulo de Ensayos psico16gicos, des­
arroHa tres Comentarios paradojaZes: sobre el titiritero y sus 
distintos tipos caracteristicos; sobre el titere y su fuerza suges­
tiva; sobre el espectador y su placer estetieo. Los tres cooperan 
en un juego de ilusion arrebatadora, eual la que desperto "la 
desatinada coler a" de Don Quijote ante el Retablo de Maese Pe­
dro, cuando, viendo como el enamor ado Don Gaiferos reseataba 
a su esposa Melisendra de la prision en que la tenia el rey Marsi­
lio, en las torres del alcazar zaragozano, "descargo una terrible 
lluvia de cuchilladas sobre la titerera morisma que los perseguia". 

No es de desdeiiar, tampoeo, el hecho de que en su mas avan­
zada consecuencia filosofica, el espectaculo de los titeres puede 
darnos -como dice Anatole France- el cabal resumen de todo 
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cuanto sabemos acerca del destino de los hombres en este mundo, 
si nos atenemos a la letra de aquella vieja cancion de cuna: 

((Las marionetitas 
dan, dan, dan 
tres vueltecitas 
y despues se van". 

IV - La parte grafica de la obra presenta dibujos esquema­
ticos y un nutridisimo conjunto de fotografias de titeres y de 
sus cultores en las ciudades mas importantes de Francia; de 
personajes y escenas de las interpretaciones mas notables. Se 
comenta en el cuadro de tan valiosas ilustraciones la actuacion 
y la historia de los teatros de titeres, como los de Francis Ra­
phard en el jardin de las Tullerias, la de la familia Walton's, la 
de Jacques Chesnais, de Fraysse, de Lafaye, de Michel Graziani 
y sus munecos liliputienses, la de Marcel Temporal, Ives Joly, 
Desarthis, Cony, Gaston Baty y muchos otros de los que brindan 
sus prestigiosos espectaculos en Paris, en Lyon y en otras ciu­
dades provincianas. 

V - Por u:timo, acompana al texto e ilustraciones antedi­
chos, una abundante lista bibliografica de los libros y periodic os 
en lengua francesa referentes a los titeres y del repertorio de los 
conjuntos mas importantes. Abarca este ap{mdice tres partes: 
la primera, dedicada a las obras, periodicos y documentos rela­
tivos a la historia y tecnica de los titeres en general; la segunda, 
a los que estudian a los titeres franceses, a los titeres en la lite­
ratura, a las extensiones didacticas del teatro de titeres, teatros­
juglletes y teatro de sombras; la tercera parte expone los libros, 
periodicos y documentos public ados en frances sobre los titeres 
en Belgica, Rolanda, Europa Central, Rusia, Inglaterra, Italia, 
Espana, paises escandinavos, norte-africanos, asiaticos y de am­
bas Americas. 

Roberto Guibourg 
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LA CASA HIST6RICA DE TUCUMAN 

y 

LOS HECHOS QUE LA HICIERON MEMORABLE 

EL P ASADO HISToRICO 

La tierra nos muestra, en los elementos que la componen, 
su vida pas ada ; una montana, un valle, una llanura, son el re­
l:.ultado de movimientos internos 0 de arrastres externos que 
han ido escribiendo el proceso de su formacion. 

Tambien la vida del hombre y de los pueblos en que se 
agrupa, estan marc ados por una serie de acontecimientos que 
forman el pasado y que se muestran en el presente. 

Unos han sucedido a los otros formando una cadena con­
tinua. Sobre el pasado se afirmo el presente y sobre este se le­
vantara el porvenir. 

Por eso los individuos de todos los tiempos tienen seria 
r-esponsabilidad sobre las generaciones, y razon tenia Alberdi 
ruando recordaba a la juventud este deber, con las siguientes 
palabras: 

IIJovenes que no conoceis mas sol que el de la libertad ; 
ilustres hijos de las victimas de la Independencia; el mas dulce 
premio de aquellos riesgos y azares, es el que vosotros cultiveis 
y aprovecheis los campos paternos, los campos que ellos con­
quistaron con el riesgo de vidas y esperanzas . . . La juventud 
y las generaciones que les sucederan, han side el principal ob­
jeto de sus esfuerzos; en sus manos dejaron el honor y el pr o­
greso de la patria. Por ellos el virtuoso General Belgrano se 
arrojo en los brazos de la mendicidad desprendiendose de toda 
su fortuna para consagrarla a la educacion de la juventud, por­
que sabia que por ella debia dar principio la verdadera revolu­
cion". 

liVed, amigos, el papel que nos espera a los ojos de los 
padres de la Patria, del mundo y de la historia". 
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";. Burlaremos ingratamente sus altas esperanzas?" 

";.Llenaremos de oprobio una obra en la que se sacrificaron 
por nosotros?" 

"iOh, no! Augustas sombras de los martires de la libertad; 
ilustres hombres de la Revolucion de Mayo, no dudeis que vues­
tros altos designios seran cumplidos!" 

SALA DONDE SE JURO LA INDEPENDENCIA 

(El grab ado de los cuadros es hecho por Carlos Noisternigg) 

Esta es la razon, mnos de mi Patria en cuyas manos es­
ta el porvenir, para que mediteis seriamente sobre las obl;ga­
dones que os tocan, que acaso podrian refundirse en el siguien­
te decalogo: 

174 SUPLE~NTO ESCOLAR 



DECALOGO PATRIOTICO 

Amar a la P.atria mas que a S1 mismo. 

No jurar en su santo nombre, falsamente. 

Conmemorar sus glorias. 

Honrar a la Madre Patria en todos los actos de la vida. 

No matar el sentimiento patrio con la indiferencia civic a 
o la toler an cia indebida. 

No realizar acto alguno que menglie la propia dignidad; 
quien se dignifica a si mismo, dignifica a la Patria. 

Cuidar de los bienes del Estado mas que de los propios. 

Buscar y practicar siempre la verdad. 

No des ear jamas tener otra nacionalidad. 

No ambicionar los derechos de las demas naciones ni mu­
cho menos pretender su dominio; y dar a la Argentina capa­
cidad para no ser super ada ni vencida. 

Para cumplir tan sagrados deberes, para ser buen ciuda­
dano, persona capaz de ser litil a la sociedad y de desenvolver 
su vida en forma elevada y digna, dentro del pais donde he­
mos visto la luz y al que nos toca · engrandecer, se debe comen­
zar por conocerlo a fondo. 

Por eso hay que profundizar los estudios que nos permi­
tan apreciar su propio territorio y la forma en que ha desen­
vuelto su vida la Nacion Argentina; para 10 cual no es sufi­
ciente saber narrar los hechos de su historia, sino meditar sobre 
todos los que han contribuido a formar nuestra vida nacional, 
pl1esto que la vida de los pueblos es como la de los individuos; 
elIos tambien tienen su personalidad: su fisonomia nos la da su 
territorio; su pensamiento se traduce en la forma como ha orga­
nizado la sociedad y el gobierno y se muestra en las ideas domi­
nantes plasmadas en las costumbres; la expresion de los senti­
mientos se halla en los ideales que persigue y en la forma de 
comportarse consigo mismo y con las demas naciones, asi como 
la accion se manifiesta en el progreso alcanzado con relacion 
al tiempo que lleva de existencia. 

Por estas razones debemos recoger los antecedentes de to do 
urden que se relacionen con nuestro pasado historico y razonar 
~obre los hechos para darles la trascendencia que ellos tengan. 
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Hasta los lugares historicos deben sernos familiares y que­
ridos; enos encierran un recuerdo que aviva el de los hechos 
que alli tuvieron lugar; por eso los conservamos como reliquias. 

Tambien enos sufren las vicisitudes del tiempo, y si se con­
servan es debido al sentimiento patriotico que los hace queridos 
para los que yen, en esos lugares, una forma de reavivar recuer­
dos, de rendir tributa a los que nos dieron Patria y de guardar 
intactos todos los elementos que nos hagan conocer, mejor, to­
dos los grandes acontecimientos de nuestra Patria. 

Este es el motivo por el cual, en este breve trabajo, nos 
ocupamos de un Monumento Nacional: "La Casa Historica de 
Tucuman y los hechos que la Hicieron Memorable". 

HECHOS QUE DEBEN CONOCERSE 

Corria el ano 1904; por segunda vez el General Roca, ocu­
paba la Presidencia de la Republica. 

Entre sus colaboradores, el Dr. Emilio Civit desempenaba 
la cartera de Obras Publicas y en funciones de su Ministerio, 
visitaba la ciudad de Tucuman. 

El pueblo tucumano, hospitalario por tradicion, gentil por 
su cultura y patriota por idiosincrasia, a quien Ie cupo des­
empenar un papel tan importante en la formacion de nuestra 
nacionalidad, recibio al ilustre huesped con toda clase de aga­
sajos. La sociedad toda hacia derroche de gentileza y rodeaba 
de honores al distinguido visitante. 

Las reuniones sociales, los paseos y los banquetes se su­
cedian. En uno de enos, en el Ingenio Concepcion, emocionado 
("-1 huesped por tal recibimiento, manifesto sentidamente: "Las 
atenciones que me dispensais sobrepasan ya todo medida, vos­
otros sabeis daros sin pedir nada, generosidad que obliga a exigir 
que me deis motivo para compensar, en alguna forma, vuestras 
bondades. Cesad vuestras dadivas que ya mi corazon rebalsa de 
gratitud y, por favor, pedidme algo". 

La voz se apago en su garganta; silencio emocionante em­
bargo a todos los comensales. 

De pronto una dama se puso de pie: la Senora Guillermina 
Leston de Guzman. 
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Todos los ojos se volvieron curiosos a ella. 

-Sea una mujer ---empezo diciendo- quien cumpla vues­
tro deseo con un pedido que hago en nombre de Tucuman y 
muy especialmente en nombre de la mujer tucumana. 

-Todas las de mi pais estamos especialmente encargadas 
de conservar la tridicion, ese rico tesoro que encierra nuestro 
pasado. 

-Por eso os ruego eviteis que la piqueta demoledora siga 
, destruyendo la casa historic a donde se juro nuestra Indepen­

dencia; ya destruida en mucha parte, para hacer una oficina 
publica. 

-Ella debe ser restaurada en su totalidad, 0 por 10 menos 
salvada y resguardada la parte que aim queda. 

--Os aseguramos que cada golpe destructor, es asestado 
sobre nuestros corazones. Tenemos el derecho de conservar tan 
sagrada reliquia. 

-Con ello, Seiior Ministro, habreis pagado con creces cuan­
to creeeis debernos, aunque no hemos hecho mas que ofrendar 
a. la Patria en un servidor de ella. 

Una sola palabra salia de los labios de aquel Ministro; una 
sola pudo modular en medio de aquella honda emocion que a 
todos embargaba: ({Concedido"; y una salva de aplausos cerro 
el acto trascendental que nos ha permitido guardar para nos­
otros y para la posteridad, una de las reliquias mas valiosas 
de nuestra historia: la sala donde se juro la Independencia. 

Poco despues de esta visita, el Dr. Alfredo Guzman, recibia 
el siguiente telegrama: 

({Cumpliendo la promesa hecha a su Senora y demas damas 
alli presentesJ envio al ,lngeniero BelgranoJ quien debe levantar 
los planos del edificio que resguardara el historico salon donde 
nuestros antepasados juraron la lndependencia". 

(Firmado): Emilio Civit (1) 

(1) Este hecho, que me cabe consignar por primer a vez en la historia, 
10 debemos, con el documento que antecede, a la gentileza del Doctor Al­
fredo Guzman y a la de algunas de las damas que asistieron al banquete, 
que 10 confirman, como las distinguidas senoritas Antonia y Carmen Garcia, 
nietas de la heroica dama tucumana, Dona Fortunata Garcia de Garcia, 
quien tuvo la valentia de sacar ella misma la cabeza de Avellaneda de la 
pica donde se la habia colocado, para darle cristiana sepultura, aprovechando 
Ja obscuridad de la noche. Las senoritas Garcia residen en esta capital. 
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El Sefior D. Villarrubia Norri, en su libro "El Congreso 
de Tucuman", ya reeditado, da los antecedentes de esta cas a 
que pertenecio a la familia Zavalla y que fue vendida al Gobier­
no Nacional en 1872 por el Dr. Fernando S. de Zavalla, Sefio­
ritas Gertrudis y Amalia Zavalia y Sefiora Carmen de Lopez, 
quienes la poseian por herencia de sus padres. 

El frente de la casa historica, que se ve en grab ados toma­
dos de una fotografia sacada en 1869, como 10 prueba el mismo 
autor, muestra un edificio ruinoso especialmente en sus revo­
ques, que pudo ser conservado al pasar a poder del Gobierno 
Nacional, ya que con el proposito de su conservacion, el Dr.Ula­
dislao Frias, como Ministro del Interior, habia conseguido la 
promulgacion de la Ley para dicha compra, en 1872. En tres 
afios no podia haberse destruido en condiciones de que, hecha 
la compra por el P. E., por $ 25.000 fuertes, en 1872, en 1874, 
durante la Presidencia de Sarmiento, -Ministerio de Frias-, de 
cretasen la licitacion de las obras correspondientes a la demoli-

INGENIO CONCEPCION 

Donde tU'l)O lugar el banquete 
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~onJ eXcavaC'lOn y construcci6n de dos salones y un zaguan al 
fre'1te y cuatro sal ones mas sobre el patio. 

Obra que se termino en 1876 destinandose, enseguida, al 
Juzgado Nacional y a la Oficina de Correos. 

De ahi que quedase unicamente la sala interior, donde se 
reunieron los Congresales en 1816 y donde se firmo el acta de 
la Independencia. 

Sala a la cual se refirio la Sra. Guillermina Leston de 
Guzman, en su peticion al Ministro; que narramos, para que 
se yea que debemos a una dama argentina, la conservacion de 
la sala con el templete que la resguarda, forma en que se ha 
conservado uno de los monumentos mas gloriosos con que con­
tamos. 

EL 9 DE JULIO DE 1816 

Fecha Memorable para los Argentinos 

La importancia que damos a la cas a donde se realizo el 
acto solemne de la Jura de la Independencia, significa, desde 
luego, el valor que tuvo dicho acto. 

Pero antes de ocuparnos de el, corresponde, ninos argen­
tines a quienes dedicamos este trabajo, que tengais un concepto 
claro de 10 que fue y es la "benemerita y muy digna ciudad de 
San Miguel del Tucuman", como la calificaron los Congresales 
alli reunidos; asi como la provincia toda que guarda tan sagra­
da reliquia. Y nada mas completo dentro de su sintesis, que las 
palabras de Servando Viana grabadas en la plaqueta correspon­
diente a Tucuman, una de las catorce plaquetas de plata, de las 
provincias argentinas que ornamentan la sala donde tuvo lugar 
la Jura de la Independencia. 

Dice asi: 
"En mi pasado, fui, se:gun la leyenda, cuna de la libertad 

y sepulcro de la tirania". 
"En mi presente, he transformado las armas de mis luchas 

primitivas en instrumentos de trabajo; he desviado el curso de 
mis rios para fertilizar mis campos; he talado mis bosques para 
convertirlos en praderas de cana; he renunciado al perfume de 
mis azahares para ahogarme en el humo de mis fabric as" . 
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"Mi porvenir se presenta grandioso como mis montanas, 
radiante como mi cielo, fecundo como mi naturaleza, y llegarc 
a ser una realidad el dia que mis intereses economic os y politicos 
sean mejor estudiados y mas bien servido por los hombres que 
gobiernan" . 

Tucuman, 9 de Julio de 1899 

Esa region privilegiada por Dios con tantos dones, que tie­
rte bellezas naturales de las que, con justicia, se precian sus 
habitantes; que revelo valor y grandeza moral en todas las lu­
chas, fue elegida por el Cabildo Abierto reunido en Buenos Aires 
cl 20 .de abril de 1815, para que fuese la sede de un Congreso 
General donde estuvieran representadas todas las Provincias 
Unidas del Rio de la Plata que quisieran enviar sus representan­
tes; los que debian ser elegidos por el pueblo en proporcion al 
numero .de habitantes y de acuerdo a la forma que fijare el Es­
tatuto Provisional 0 Constitu.cion Provisoria que dictase una 
Junta de Observacion compuesta por cinco miembros. 

A dicho Congreso corresponderia echar las bases d~ la or­
ganizacion que debia darse a las Provincias Unidas del Rio de 
la Plata. 

Pasabamos por una situacion dificil. El mismo Cabildo Abier­
to que tomaba esta resolucion habia sido convocado despues de 
una ,de tantas contiendas que se suscitaron en los gobiernos de 
ensayo que se sucedieron, des de el momento que no estabamos 
aun constituidos como Nacion en forma definitiva. 

El grito de libertad dado el 25 de Mayo de 1810, significo 
01 comienzo de ese proposito, cuyos derechos habia que conquis­
tar. Las Campanas Libertadoras tuvieron ese significado. 

La Patria Nina vio la luz en aquella manana memorable 
en que fue anunciado su advenimiento en la Plaza de la Vic­
toria de Buenos Aires, ante las manifestaciones de regocijo del 
pueblo criollo; pero su nombre fue inscripto en los fastos de la 
historia de las Naciones, el 9 de Julio de 1816 con la celebre 
deciaraci6n hecha por los «Rep1'esentantes de las Provincias 
Unidas de Sud America, invocando al Eterno que preside el 
Universo, en e1 nombre y por la autoridad de los pueblos que 
representaban, protestando al Cielo, a las Naciones y hombres 
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todos del globo la justicia que reglaba sus votos) declararon so­
lemnemente a la taz de la tierra que era voluntad unanime e 
indubitable de estas provincias) romper los violentos vinculos 
que las ligaban a Espana) recupemr los derechos de que tue­
ron despojadas e investirse del alto caracter de N aci6n libre e 
independiente del Rey Fernando VII) de sus sucesores y Me­
tropoli. Quedando) en consecuencia) de hecho y de derecho) con 
amplio y pleno poder para darse las tor mas que exija la justi­
cia e impere e1 cUmulo de sus actua1es circunstancias. Todas y 
cada una de e1las asi 10 publicaba) declaraba y ratificaba) C(lm­
prometiendose por su medio) al cumplimiento y ..sosten de esta 
voluntad) bajo el segura y garantia de sus vidas) haberes y tama". 

Y para que constase, firmaron el acta los 29 Diputados 
presentes, ordenaron su publicacion y resolvieron detallar, en un 
manifiesto, "los gravisimos fundamentos que impulsaron est a 
solemne declaracion, en obselluio al respeto que se debe a las 
N aciones". 

P AISAJE DE TUCUMAl.""l" 

Bosque Subtropical 
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EN EL CONGRESO ESTUVIERON REPRESENTADAS 
LAS SIGUIENTES PROVINCIAS 

Buenos Aires 

Fueron sus diputados los Senores: 
Doctor Juan Jose Paso 
Pbro. Doctor Antonio Saenz 
Doctor Jose Darragueira 

" Tomas Manuel de Anchorena 
" Esteban Agustin Garzon 
" Pedro Medrano 

Fray Cayetano Jose Rodriguez 

Cordoba 

Representaban a Cordoba, 4 Diputados, 3 de los cuales fir­
maron el acta. El canonigo Dr. Miguel Calixto del Corro, estuvo 
ausente en mision oficial del Congreso. 

Los firmantes fueron: 
El Doctor Jose Antonio Cabrera 

" 
" 

" 
" 

Luis Geronimo Salguero de Cabrera y Cabrera 
Eduardo Perez Bulnes 

Las provincias de Cuyo tuvieron como representantes a 4 
Diputados. 

Por San Juan 

El Licenciado Don Francisco Narciso de Laprida, quien pre­
bidio el acto de la declaracion de la Independencia, como Presi­
dente del Congreso en el mes de julio. 

Por Mendoza 

El General Tomas Godoy Cruz, y 
" Doctor Juan Agustin Maza 

Por San Luis 

La Provincia de San Luis tuvo tambien su representante: 
el General Juan Martin de Pueyrredon, quien fue nombrado por 
el mismo Congreso, Director Supremo del Estado, el 3 de mayo 
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del mismo ano, con residencia en Buenos Aires, por 10 cual no 
pudo firmar el acta de la Independencia. 

La Rioja 

Estuvo represent ada por el Canonigo Doctor Pedro Ignacio 
de Castro Barros. 

La Provincia de Tucuman, de quien depenruan Santiago del 
Estero y Catamarca, tuvo 6 represent antes en el acto: 

Por Tucuman 

El Canonigo Doctor Pedro Miguel Araos, y 
"" Jose Ignacio Thames 

Por Santiago del Estero 

El Pbro. Doctor Pedro Leon Gallo, y 
"" "Pedro Francisco de Uriarte 

Por Catamarca 

El Canonigo Doctor Jose Eusebio Colombres, y 

" " " 
Manuel Antonio Acevedo 

La Provincia de Salta de quien dependia Jujuy, fue repre­
sentada por 3 Diputados. 

Por Salta 

EI Doctor Mariano Boedo, y 
" General Jose Ignacio Gorriti 

Por Jujuy 

EI Doctor Treodoro Sanchez de Bustamante 

Las provincias de Charcas) Chichas y Mizqui) hoy pertene­
cientes a Bolivia y que formaban parte del Virreynato del Rio 
de la Plata, tuvieron 5 Diputados: 
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Por Charcas 

El Dr. Mariano Sanchez de Loria, y 
" Jose Maria Serrano 

Por Chichas 

El Pbro. Doctor Jose Andres Pacheco de Melo, y 

" " " 
Jose Severo Feliciano Malabia 

Por Mizqui 

El Doctor Pedro Ignacio de Rivera 

Como se ve, tuvieron su representacion en el Congreso de 
Tucuman, todas las provincias que formaron el Virr.eynato del 
Rio de la Plata, menos las litorales de Santa Fe, Entre Rios y 
Corrientes; la Banda Oriental del Uruguay y el Paraguay. 

Las primeras, no porque el pueblo no hubiera respondido 
al movimiento emancipador, sino porque las contiendas intes­
bnas que pusieron en peligro la Revolucion de Mayo, habian 
conmovi,do profundamente aquella region y las de la Banda 
Oriental. 

En cuanto al Paraguay, ya Belgrano dejo la semilla de la 
redencion ,en su celebre campana, en la cual, si no triunfo por 
las armas, tuvo el triunfo moral de dejar en los espiritus el 
convencimiento de que habia lIegado la hora de su independencia. 

PROPOSITOS DEL CONGRESO REUNlDO EN TUCmtAN 

Toda N acion, para constituirse y darse vida propia, ne­
cesita un territorio. 

El Congreso, para este fin, trato de mantener la union de 
las Provincias Unidas del Rio de la Plata que habian formado 
el Virreynato del mismo nombre. 

Necesita, igualmente, darse una organizacion politica. 
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En ese caso, no podia ser otra que la de una de:nocracia: 
gobierno del pueblo y para el pueblo, tal como la forma en que 
los misnios Diputados habian sidq elegidos. 

Y si bien es cierto que en el momento en que el Congreso 
irato de discutir este asunto, varios Diputados se mostraron 
inclinados hacia una Monarquia, no fue porque no estuviese en 
la conviccion de todos que el pueblo queriw un gobierno demo­
cnitico, sino porque pensaron que una democracia exige cultura 
del pueblo para elegir y para participar del gobierno y que fal­
taba aun esa cultura. Idea que no fue infundada si tenemos en 
cuenta que se necesito un largo periodo de luchas intestinas y 
de amargas experiencias, hasta llegar a la organizacion defi­
nitiva con la Constitucion de 1853 y la Capitalizacion de Buenos 
Aires afios despues. 

Recien, pudo hacerse efectiva ·la aspiracion del Congreso de 
Tucuman, de mantener la uniOn N acional y de organizarla bajo 
la forma Republicana> Representativa, Federal con que se rige 
nuestro pais. 

Para comprender mejor los propositos de aquel Congreso 
y poder darle el valor historico que tiene, oigamos la apreciacion 
que de el hace uno de nuestros grandes jurisconsultos: Joaquin 
V. Gonzalez; con cuyo objeto, nifios argentinos, os presento, en 
sintesis sus ideas, desglosadas del articulo titulado: "La Decla­
racion de 1816", de dicho autor. 

La Declaracion de la Independencia de las Provincias Uni­
das del R,io de la Plata, fue un acto que reunio, en si, todo el 
valor moral, social y politico de la Revolucion de Mayo; fue Mayo 
mismo llevado a la realidad; la conciencia de un pueblo de su 
entidad ante el mundo j el espiritu de una N aciOn resuelta a 
mvir y a ocupar un lugar en la historia. 

Las fuerzas que combatian por la indepcndencia, pasaban 
por un momento critico; la situacion era deseperante. 

Confortaba, si, la fe y la decision de San Martin para reali­
zar el plan que meditaba; el exito de Giiemes al Norte y el 
apoyo claro y decidido del Director Pueyrredon, recientemente 
nombradQ por el mismo Congreso. 

De ahi que el voto de los pueblos pronunciado en Tucuman, 
tuviese un valor moral superior. 

Si hubo dudas en el sentido de pensar en una monarquia, 
€.n el fondo, todos aspiraban a una democracia. Era este el pen-
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samiento latente en todos les espiritus que como una llama oculta 
sa hace visible en muchos momentos; asi, Belgrano con su ban­
dera y San Martin con su insistencia para la ruptura definitiva. 

La traduccion de est a idea se vio despues en las Constitu­
ciones sucesivas que se dictaron y en la actitud de Rivadavia 
ante la amenaza dictatorial de Bolivar. 

En los aetos del 25 de Mayo y del 9 de Julio, esta la ceZuZa 
vital de la Patria Argentina. 

El pronunciamiento de Mayo Ilenaba, en si, esta triple fi­
nalidad. 

1Q - La emancipacion, de la Metropoli y de toda dominacion 
extranjera. 

2Q - La de Constituir una Nacion Republicana y democra­
tica. 

3Q - La de mantener la unidad territorial de las Provincias 
Unidas del Rio de la Plata. 

La Naci6n Argentina naci6 el 25 de Mayo, e inscribi6 su 
estado civil y espiritual, el 9 de Julio, con la declaracion solemne 
de que era voluntad unanime e indubitable de estas provincias, 
romper los vinculos que las ligaban a los Reyes de Espana, recll­
perar sus derechos e investirse del alto caracter de Nacion libre 
con el derecho pleno de darse la forma de gobierno que exigiera 
la justicia y el cumulo de las circunstancias de esa hora. 

Por to do 10 cual, el 9 de Julio es tan glorioso como el 25 de 
Mayo. 

Cuando el Congreso, en virtud de sus prop6sitos, trato 
de resolver la cuestion relativa a la forma de gobierno que de­
bia darse esta Naci6n (sesi6n del 15 de julio), el Diputado Fray 
Justo Santa Maria de Oro pidi6 la palabra para manifestar que 
no era procedente tratar este asunto sin consultar, previamente, 
a los pueblos que representaban; y expreso que si no se tenia 
en cuenta este requisito y se procedia a dar una forma Monar­
quica Constitucional, por la cual algunos Diputados parecian in­
clinarse, el se retiraria del Congreso, renunciando ante quien 

. correspondiere. . 
Esa voz surgi6 del fondo del alma nacional, despues de los 

largos dias de la colonia y de la meditacion en los hogares, don­
de se elabor6 la libertad; y en los sentimientos del pueblo que 
al elegir sus representantes ante el Congreso, los arranc6 de 
su propio seno. 
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Aquellas palabras de Fray Justo de Santa Maria de Oro, 
fueron un dique de montana, una sentencia divina. Ellas detu­
vieron el curso de los acontecimientos. 

Era un alma virtuosa, una naturaleza selecta, un espiritu 
cultivado, aquel fraile. 

El fallo de su conciencia fue del pueblo argentino que re­
presentaba y que, por su intermedio, echaba la semilla de la de­
mocracia que habia de prosperar al calor de los ide ales del pueblo; 
y que repercutio y permitio que no se disgregasen ni en la anar­
quia de 1820 ni despues hasta 1862 en que quedo consolidada la 
democracia; ni se disgregara jamas. 

A vosotros, ninos y jovenes del presente, os toca hacer efec­
tivo este augurio. 

ROSARIO VERA PE~ALOZA 

(6lec 1,70 x 1,50) 
"Motivo de Barrio" 
por GERMAN ARMANDO LEONEITI 
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LA PRODUCCION MUNDIAL DE PETR6LEO 
ENTRE 1918 Y 1957 

por ALFREDO C~SAR RAMPA 

En 1957 la produccion mundial de pet r ol eo alcanz6 la cifra "record" 
de 6.419 miIIones de barriles, 1 cifra que representa un incremento del 5,5 % 
con respecto a 1956. Si se recuerda que en 1918, la produccion de este 
combustible ascendia solo a 503 miIIones de barriIes, se asiste al espeotaculo 
del notable crecimiento operado entre los aiios limite mencionados. 

Como es natural, el ritmo ascendente de la produccion no fue unifor­
me por 10 que la linea que 10 representa no es una recta. 

Los diez aiios que van de 1918 a 1928 son de crecimiento lento ; aun 
se esta en el periodo de la integraci6n cientifica y tecnica de la prospec­
cion, explotacion, industrializacion y consumo de los hidrocarburos. 

La crisi~ mundial que tuvo su apogeo entre 1928 y 1932 seiialo tambien 
una pausa en las explotaciones ; pasado este periodo, es dable advertir una 
marcada tendencia al aumento. 

Las exigencias de la guerra qtre se desarro1l6 entre 1938 y 1945 se 
reflejan en las estadisticas y sus cifras permiten establecer dos etapas 
durante este periodo: en la primera, los paises no industrializados pero con 
importante actividad petrol era , que deben importar total 0 parcialmente 
los equipos necesarios para esta actividad, yen que se produce el agota­
miento de los mismos sin posibilidades de reemplazo; asimismo, tropas 
de los ejercitos en lucha ocupan algunas areas petroliferas, luego de su 
inutilizacion por parte de lo!'; defensores; y por otra parte, gran des fabri­
cas se convierten para ser sumadas al esfuerzo belico, despreocupandose 
de las necesidades no concurrentes al mismo. La suma de estos factores 
determino un estancamiento y aun un leve retroce~o en la produccion. 

EI aiio 1942 marca la iniciacion de la segunda etapa del periodo que 
comentamos, y con ella un cambio en el curso de la guerra. El triunfo de 
las democracias se consiguio gracias -entre otros factores- a las gran­
des disponibilidades de petroleo para abastecer las nece~idades del mate­
rial mecanizado. Esta etapa destaca que, fuera de los Estados Unidos de 
America, el gran productor del nuevo mundo es Venezuela, donde aiio a 
aiio se yen crecer las extracciones de petroleo. Asimismo, comienza a ad­
vertir~e debilmente la incidencia del aporte de los yacimientos situados 
en los paises del Cercano Oriente. 

Desde 1950 en adelante ya no hay titubeos y el aumento es extraordi­
nario y jamas igualado en ninguna otra epoca: de 3.800 millones de barri­
les en dicho aiio, se pasa a 5.600 en 1955, cifra de la que se salta a 6.400 
miIIones en 1957. La integraci6n de esta cifra se obtiene sin advertir ago­
tamiento en las grandes areas productivas; solo hay descenso en los to­
tales de Mexico y del Irak, en ambos casos imputables a factores de 
indole politi ea. 
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MILES DE MILLONES DE BARRILES 
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America del Norte sigue siendo el maximo productor mundial de oro 

negro -45 % del total-, largamente distanciado de los otros continentes. 
Pero a partir de 1949, Asia supera a America del Sur, la que a su vez ya 
excedia la produccion de Europa desde 1944. En este aspecto, Africa aun 

representa nada mas que una esperanza, con su 0,3 % de concurrencia al 
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MILES DE MILL ONES DE BARRILES 
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total internacional, mientras que Australia y Nueva Zelandia no producen 
este combustible. 

La producci6n de America del Norte, en su mayor parte se debe a los 
Estados Unidos de America, pero se observa un atisbo de que decltna su 
hegemonia en el mundo a medida que en los distintos paises surgen nuevas 
areas productoras y que aumenta el ritmo de explotaci6n de las conocidas. 
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La gran revelaci6n americana de los ultimos anos es Canada, que de una 
producci6n que en 1947 solo representaba la tercer a parte de las extracciones 
argentinas, diez an os mas tarde -en 1957- paso a superar ampliamente a 
nuestro pais con 183 millones de barriles contra 34 millones de la Argentina. 

En el monto de la producci6n sigue en importancia a America del 
Norte el continente asiatico, donde el grupo de mayor empuje petrolifero 
esta representado por 103 paises del Cercano Oriente. Es que, en forma 
progresiva, a ias cuencas conocidas del Iran y del Irak se fueron incorpo­
rando sucesivamente las de Bahrein en 1933, de Arabia Saudita en 1936, 

D_E_L_N_O R r ~ 

del Kuwait en 1946, de Turquia dos anos mas tarde -1948---, del Qatar 
al ano siguiente -1949-, de la Zona Neutral en 1954 y, por ultimo, de 
Israel en 1955. 

En 10 que respecta a America del Sur, el ritmo de su producci6n esta 
dado por las explotaciones de Venezuela: mientras que este pais representa 
el 16,21 % de la produccion mundial de 1957, la suma de los otros paises 
!ludamericanos cubre s610 el 2,37 % en este ano Argentina aporto al total 
mundial el 0,53 %. 

Tambien Europa acusa una linea ascendente en la producci6n; el ano 
1957 sorprende a este continente ocupando el cuarto lugar en orden de-
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creciente de productores. En este continente, como unico pais petrolifero 
de real jerarquia, se presenta la Union Sovietica, abstraccion hecha de su 
producci6n asiatica, muy lejos del ocupante del segundo puesto continen­
tal, que es Rumania. 

La produccion asi analizada excede a la demand a del producto, 10 que 
de ninguna manera significa que el abastecimiento de todas las regiones 
sea el que sus necesidades demanda, como tam poco que se haya logrado 
el autoabastecimiento POI' cada uno de los productores. America del Norte 
es importadora de petr61eo, por cuanto ni siquiera Estados Unidos de 
America ni Canada logran autoabastecerse. Si se excluye Venezuela, todos 
los paises sudamericanos son deficitarios en su producci6n de petroleo. Las 
dificultades econ6micas para comprarlo en la cantidad necesaria, poria 
falta de divisas que endeudan a los paises, frenan las posibilidades in­

dustriales en esta parte de America, pues la capacidad energetica de los 
mismos esta limitada. 

Mientras que el area que integra el Cercano Oriente provee grandes 
cantidades de petroleo al resto del planeta, los paises del Lejano Oriente 
necesitan importarlo. Europa, con la sola excepcion de la Uni6n Sovietica, 
importa la mayor parte del petr61eo que consume. 

PRODUCCI6N MUNDIAL DE PETR6LEO 1957 (I) 

En miles de barriles (2) 

P A I S 

Estados Unidos de America 
Venezuela . .... .................. . 
Uni6n Sovietica .................. , 
Kuwait ........ ...... ...... .. .... . 
Arabia Saudita .................. . 
Iran ............................. . 
Canada .......................... . 
Irak .. . ........................ . 
Indonesia ........................ . 
Mexico .......................... . 
Rumania ........................ . 
Qatar ........................... . 
Colombia ........................ . 
Sarawak-Brunei ................. . 
ARGENTINA .................... . 
Trinidad ......................... . 
Alemania Occidental .............. . 
Zona Neutral .................... . 
Peru ..... .......... . .. ..... ..... . 
Egipto ........................... . 

TOTAL MUNDIAL .............. . 

1957 

2.617.467 

1.040.625 

663.300 

415.350 

362.121 

262.234 

183 .500 

158.775 

113.824 

86.700 

86.250 

50 .394 

45.260 

42.060 

34.000 

33.800 

28.113 

23 . 200 

18.980 

17.095 

6 .101.967 

% diferenc. 
1956/ 57 

+ 0,3 

+ 16,0 

+ 16,4 

+ 4,2 

+ 0,6 

+ 32,6 

+ 8,7 
- 31,8 

+ 21,7 
- 7,6 

+ 6,3 

+ 11,7 

+ 2,8 
- 0,8 

+ 7,5 

+ 17,2 

+ 13,2 

+ 98,4 

+ 3,5 
+ 40,8 

+ 5,5 

(1) SegUn WORDL OIL, febrero 15 de 1958, Texas, U. S. A. 
(2) Un barril U. S. de 42 galones equivale a 158,970 dm3. 

% Bobre la 
"roduc. mund. 

40,78 

16,21 

10,33 

6,47 

5,64 

4,08 

2,85 

2,48 

1,77 

1,35 

1,34 

0,78 

0,71 

0,66 

0,53 

0,53 

0,44 

0,37 

0,29 

0,27 

100,00 
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EL TEATRO DE TITERES EN LA ESCUELA 

EL REY QUE TENIA UNA MUELA 

por RICARDO E. POSE 

(sobre un cuento de Ant6n Chejov) 

1 acto y 3 cuadros 

PERSONAJES (por orden de aparici6n) 

El Rey 
El Primer Minish'o 
La Reina 
El Principe 
El Consejero Real 

Fantochin de la Plumita 
El Oarcelero 
El Dentista Mayor del Reino 
El Mago Avenof 
Coro - Voces que llaman 

CUADRO PRIMERO 

Decoraci6n; El salon del trono. 

El Rey (paseandose neroiosamente, 
cubre con una mana una de las me­
iiTlas en el gesto caracterfstico del 
que tiene dolor de muelas. Mientras 
se pasea se queia; a veces, suave­
mente; otras en forma violenta, de&­
esperada. Permanece solo un instante, 
cubriendo la escena); - jAy! ... jAy! 
... jAy ... IAyyyy!. .. IQue dolor! 
jDios mlo, que dolor I Desde anoche 
sufro este terrible, este aplastante, 
este aniquilante dolor de muelas que 
me enloquece... lAy!... IAyl ... 
jAyyyy! ... No duermo, no como, no 

. bebo ... No se, ya, ni como me lla­
mo; ni si soy Rey, 0 principe 0 que 
. .. jAy!... Ya me hice cuanto re­
medio, bilsamo 0 curacion me acon­
sejaron los que me rodean. .. lAy! ... 
jQue dolor!. .. La Reina, el Princi­
pe, el Primer Ministro y hasta ... 
jAyyyy! ... y hasta el Consejero Real, 
que para eso es Consejero... jAy! 
jAyyyyy! ... Es consejero ... ! lAy! 
Es Consejero. . . jAy!... me han re­
comendado algo para intentar ... 
jAyyy! intentar calmar este dolor. 
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Pero nada 10 calma. .. IAyyyyy!. .. 
Hasta cuando tendre que sufrir. 

El Primer Ministro (entrando, sa­
lUcUt con amplia y ampulosa reveren­
cia al Rey); dComo esta Su Majestad? 

El Rey (con un profundo que;ido); 
Ya 10 veis. .. I Sufriendo! 

(La Reina, el Principe y el Con­
seiero Real entran sucesivamente.) 
. La Reina: dComo estais, querido 

esposo mlo? 
EI Rey: jAyyyy .. y .. yy!. .. 
EI Principe: dComo estiis, querido 

padre mio? 
El Rey: lAy!. .. lAy!. .. lAy!. .. 
El Consejero Real: dSufre mucho 

Su Majesttad? 
EI Rey: ILa -pregunta!. .. jY es 

Consejero!. .. jAsl andan las cosas 
del reino... <!Creeis que me quejo 
d '3 puro gusto? 

La Reina: dOs habeis enjuagado la 
boca con cognac? 

EI Principe: dOt> aplic~teis tre­
l~. -ntina, tabaco, opio 0 clavo de 
o~o:·? 
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EI Rey (casi sa1tando): - IAyyy 00 

yyyy . .. y. 0 oy! 
EI Consejero (temeroso, y con la 

mas humilde de las voces): dOs pu­
si~teis en el oido un oalgod6n mojado 
en alcohol? 

EI Rey: Rice todo eso ... jAyyy! 
. .. Y s610 consegui quemarme la 
boca, embriagarme cd.si y quemarme 
viVv por dentro y POl' fuer.a .. 0 

EI Consejero: Si vuestra Majestad 
me pennitiera, Ie daria un consejo ... 

EI Rey: Cualquier cosa te permito, 
pero ... jAyyyyyl. .. pero piensa en 
10 que dices porque estoy harto. 

EI Consejero: d 0 creeis que seria 
mejor sacarla? 

EI Rey (indignado): jYa me pare­
cia!. .. ILindo consejo! deh? .. De­
berill, hacerte colgar. .. dNo sabeis, 
,:lcaso, que es la Unica muela que 
tengo? dCon que comerfa despues? 
,l.Con que? .. 

EI Consejero: Es que ... 
La Reina: Es que .. 0 

EI Principe: Es que ... 
EI Rey (furioso): Es que .. . dQue? 
EI Consejero, la Reina y el Prin-

cipe (a coro): j 0 vemos otra solu­
ci6n ... 

EI Rey (con aire asombrado): jPero 
si sere olvidadizo! GC6mo no se me 

ocurri6 10 mas facil, 10 mas claro, 10 
mas importante! 

La Reina: dQue? .. 
El Principe: dQue? . 0 

EI Consejero: dQue? 

EI Rey: IAyyyyyy . . . y. 0 .yy!.. 0 

Consultar a mi paje predil.ecto, a mi 
nHio mimado. IA Fantochln de Ia 
Plumita! . .. I Si me habra sacado de 
apuros! ... jEs mas sabio que todos 
ustedes! .. 0 Y si no 10 hago conde, 
marques, duque 0 cualquier otra 
cosa de esas, es, simplement>e, porque 
me creedn un rey loco .. 0 

EI Consejero (ir6nico): dCree Su 
Majestad que Fantochin ... ? 
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EI Rey (furioso y quetandose): lSi 
creo!' .. lAy ... ay ... ay!. .. IQue 
terrible dolor! (dirigiendose a1 Con­
seiero 10 empuia a1 tiempo que le 
dice): ITraedme a Fantochin de Ia 
Plumita!. .. jPronto! ... 

EI Consejero (sale, al tiempo que 
llama): I Faaantochilin! . .. I Fanto­
chin de Ia Plumita'aa! (Su llamado se 
repite, lejanamente, apagandose en la 
distancia): j Fan. . . to. . . chiiiin! 

EI Rey (a la Reina y a1 PrIncipe): 
jA buscar a Fantochin! 

La Reina (digna): Majestad, soy la 
Reina ... 

El Principe (digno): Majestad j Soy 
el Principe! 

EI Rey (imperioso): jBasta!... jA 
buscar a Fantochin de la Plumita! 

(La Reina y e1 Principe salen, lla­
mando a Fantochfn como 10 haMa 
hecho e1 Conseiero. Tambien sus vo­
ces se pierden a 10 leios, repitiendo 
elllamado. A sus voces se unen otros, 
de personates invisibles, que van 1'e­
pitiendo e1 nombre de Fantochfn; le­
fanas): 

La Reina, el Principe, las voces: 
jFantochin de la Plum ita ... a ... a. 
jFan ... to .. . chiin!. . . IFan .. to .. 

·chiin de Ia Plumita . .. a ... a! 
(En escena queda el Rey, qlleian­

dose cada vez con m6.s. dolor, mien­
tras se pasea, nervioso. De improviso, 
aparece F antochfn. Lleva un trate 
colorinesco, un sombrero con tina 
larga, muy larga plurna. Su ca1'a es 
alegre, sonriente, fresca, graciosa. 
Entra cantando, de espaldas, sin 
apercibirse de la presencia del Rey.) 

Fantochin de la Plumita (cantan­
do): 

"La Luna se llama Lola 
y el Sol se llama Jose. 
La Luna ... " 

EI Rey (interrumpiendo el canto): 
jFantochin!. .. jMi querido Fanto­
chin I 

SUPLEMENTO ESCOLAR 



Fantochin (sorprendido): Per don 
Majestad. . . (se inclina con amplio 
y Lento gesto de saluda) 

EI Rey: dPerdon?.. dPor que? 
Eres la alegria en persona y el ~er 
que endulza mi vida. . . (quejandose) 
jAy, ay, ayyyyy! 

Fantochin (acercandase): dQue 
tiene su Majestad? 

EI Rey: lEI m:is terrible dolor de 
muelas que sobre la tierra existel 

(Entran, atropellandose, la Reina, 
el Principe, y el Conseiero que, sin 
haber visto a Fantochin, dicen): 

La Reina: jPronto estara aqui Fan­
tochln! Lo he cncontrado ... 

EI Principe: Gracias a mi presteza, 
ya 10 h·aigo. 

EI Consejero: jMe costa trabajo! 
Pero en pOOOG minutos, y gracias f1 
mi empefio, estara aqui Fantochln ... 

El Rey (indignado): jSiempre min­
tiendo! ... jSiempre tratando de ha­
cer meritos!. . . lSi Fantochin ya esta 
aqui y ni siquiera 10 habeis visto! 

La Reina, el Principe y el Conse­
jero: (a un tiempo, y con gran gesto 
y voz de asombro) jOh!. .. 

EI Rey: jEs el Unico que no mien­
tel . . . Ya esta aqui. Es como la brisa, 
o los pajaros, 0 el perfume de las 
flores. J}n".a, muchas vec~s, sin que 
se sepa como ni de donde. 

Fantochin (afectuoso): dEn que 
puedo seros uti!, Majestad? 

EI Rey: dSabes con que podria cal­
mar este dolor de muelas? Digo, de 
(Cmue:!.2):o? 

Fantochin: Solo puede calm arlo un 
Mago qU\~ conoel en mis andanzas 
por el reino. Vive muy, muy, pero 
muy lej(J-:;. Mas alla del horizonte. 
Hay que ClUzar las altas montafias y 
Hegar al lugar donde nace el Sol, 
mas ana de La Tierra Nunca Vista. 
Un jinete, en muy valoz caballo, in­
fatigable, sin detenerse un momento 
en su ca.lTera, puede ir y volver en 
una noche trayendo al mago a la 
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grupa. El mago dira a vuestro oido 
unas pa~abr~s que solo el conoce, 
1.13 pdabras llegaran a las estrellas, 
y, cuando vuelvan, vuestro dolor des­
aparecera por arte de encantamiento. 

EI Rey: dCual es el nombre del 
Mago? 

Fantochin (pensando): Se llama, 
~e llama ... 

La Reina: GCu:H es el nombre? 
EI Consejero (apremiante); jPron­

to! dOua! es el nombre? 
Fantochin: Se llama, se llama ... 

(desesperado) Se llama. a'aa! 
EI Rey: lAy, que dolor! ... (supli­

canteY Fantochin, por favor, acuer­
date ... 

Fanto.chfn (mas desesperado): Se 
lJamaaa. .. Se llamaaaa ... 
EI PrIncipe (ir6nico) Asi que no te 
acuerdas deh? 

El Rey (suplicante); jPor favor, 
Fantochin ... ! 

EI Consejero, la Reina y el Prin­
cipe (con desprecio): j Que va a re­
cordar! 

Fantochfn: Se llama ... Su nombre 
es ... es ... es ... 

EI Rey (eno;ado e imperioso a un 
tiempo); dTe acuerdas 0 no? 

Fantochin (desesperado); Es algo 
oue recuerda al caballo, a la familia 
del caballo, Q a 10 que hace un ca­
ballo. .. (mas desesperado) lDios 
mio, haberme olvidado! 

EI Consejero: GCabal!o? 
La Reina: dPotrof? 
EI Prfncipe: dPotrifiatof? 
EI Rey: dCab,aPin? dyegilin? dye­

giialin? 
Fantochfn: jNo!... jno! 
El Principe: dPotritof?.. dPotri­

bwsky? .. dCaballonisky?.. dCa­
ballansky? 

Fantochfn (mas desesperado, gri­
tando): j 0 .. oooo! 

EI Rey (impaciente y quejoso): jAy, 
gue dolorl... i Que dolor!... Y que 

no te acuerdes!... (preguntando) 
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dCorcelof? dRiendin? dFrenowsky? 
Fantochln (siempre con desespera­

ci6n); IDesgraciado de mil Lo recor­
daba cuando llegue hasta aqui jY 
ahora que 10 necesito ... ! 

EI Consejero, Ia Reina y el Prin­
cipe: ... No 10 recuerdas deh? 

El Rey: dLo recuerdaS 0 no? .. 
... lAy, mi muela! 

Fantochin (ya en el maximo de su 
desesperaci6n); INo puedo, Majestadl 
... No pu ... e ... do! 

EI Rey (solemne yautoritario); En­
tonces I A la prisian hasta que te 
acuerdes! . .. La soledad, las rejas, 
te har.an recuperar la memoria. 

EI Consejero, Ia Reina y el Prin­
cipe (con alegrta); lSi, a la prisianl 
... IA ... Ia ... pri ... sian! 

EI Rey: jLlevadlo!. .. lAy, mi 
muela!. .. IMi mu ... e ... la.aaa! 

EI Consejero, Ia Reina y el Prin 
cipe (rodeando a Fantochin de la 
Plumita y empujandolo groseramen­
te ): jVamosl ... jAndandol llaman­
do a los guardias, que no aparecen 
en escena); jGuardias, llevad a Fan­
tochin de la Plumita! 

La Reina (vengativa); IA Ia pri- , 
sian!. .. jA la mas fria y oscura! ... 
j En la alta torre I 

Fantochin (siempre desesperado); 
lAy, mi memoria! ... jMemoria mial 

(Salen todos, menos el Rey, que 
vuelve a pasearse de un lado a otro, 
una 0 dos veces, mientras dice); 

EI Rey (quejandose); lAy, mi mue 
. .. ee ... e. :la!. .. jQue dolor! 

(Repite lo mismo varias veces, 
mientras va cayendo lentamente el 
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CUADRO SEGUNDO 

Decoraci6n: En 10 alto de la torre de un castillo, la puerta enrejada 
de la prisian. En el cielo lucen las estrellas. Una luna IIena, muy grande, 
proyecta .su luz sobre la puerta ... 

Fantochln de Ia Plumita (pasea 
detra$ de las re/as, lentamente, cavi­
loso. De tanto en tanto 8e detiene, 
da frente al publico y habla); jMi 
memoria! ... jLas maIas pasoadis que 
me ha jug-ado!... dCu.indo me cu­
rare de mis olvidos? .. Porque olvido 
hasta 10 que nunca debiera olvidar ... 
jHasta mi nombre, a veces! (con 
aflicci6n) IBien merecido 10 tengo! 
... Yaqui estoy en la prisian. .. IY 
tan linda que esta la noche! ... He 
tratado de recordar el nombre del 
mago IPero nada ... 1 (pausa) Y es 
algo de caballo. . . I De caballo! (eno-
jado y desesperado, a un tiempo) . . . 
iDe ca-ba .. llo!. .. jDe ca ... baa .. . 
lIo! 
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(Sigilosamente se va acercando al· 
guien. Cubre su rostro con amplia 
capa. Se detiene ante la puerta de Ia 
prisi6n. Es el Consejero.) 

EI Consejero (en voz baja, y apre­
miante); Fantochin de la Plumita, 
Fantochin ... 

Fantochin (sorprendido): dQuien 
eres? 

'EI Consejero: EI Consejero Real-
dHas recordado el nombre del mago? 

Fantochln: Desgraciadamente, no. 
EI Consejero: dDe verd,ad? 
Fantochln: Desgraciadamente, s1. 
EI Consejero: dNo me mientes? 
Fantochin: Decgraciadamente, no. 
EI Consejero (casi suplicante y con 
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voz melosa); iRaz un esfuerzo! Si 10 
recuerdas y me 10 dices, corro hasta 
el Rey, se 10 repito y pi do para ti 
10 que quieras. . . 

Fantochin (ir6nico); i Que genera­
so! jQue desinteresadol Si 10 recor­
dara ya hubiera llamado al carcelero, 
que es aqui mi linico amigo y me 
hubiera hecho poner en libertad para 
volar yo hacia el Rey y declrsel0. 

El Consejero: dSabes :todo 10 que 
p;:<ilria obtener para tiP 

Fantochfn: jMentiroso! Deb~as de­
cir, "Para mi . .. " 

El Consejero (indignado); iIrres­
petuoso! 

Fantocrun (gritando y burI6n); 
IMen .. ti .. 1'0 .. 501 
E~ Consejero (amenazadof); jYa 

me las pagara.s! Y ahora me voy por­
que alguien viene hacia aquf. (5e va, 
presuroso. Mientras, otra sombra ha 
ido apareciendo por el lateral opues­
to. Va, tam bien, embozada. Es el 
Principe. 5e acerca, a sou vez, a la 
puerta de la prisi6n 1j ll<lma en voz 
baja) 

El Principe: Fantochin. .. Fanto­
chin ... 

Fantocrun (asombrado); iVayal ... 
dOh·O? .. dY quien eres? 

El Principe: El Principe. dRas re­
cordado el nombre del mago? 

Fantochfn: Desgraciadamente, no. 
;EI Principe (cariiioso); dDe verdad, 

Fantochin? 
Fantochin: Desgraciadamente, sf. 
EI Principe: dNo 10 recuerdas, 

ahora? 
Fantocrun: DesgraciadamentJe, no. 
El Principe (muy carifioso); dDe 

verdad, verdad, verdadera? 
Fantochin: Desgraciadamente, sf. 
El Principe (meloso); Si 10 recuer­

das y me 10 dices ... 
Fantochfn: ... corro hasta donde 

se halla el Rey y pido para ti 10 que 
quieras ... 
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El Principe: dC6mo sanes que iba 
a decir eso? .. 

Fantochfn: jCosas oue se ,apren­
den! Y ademas. .. ya fo dijo alguien 
aqui mismOi y ha,ce muy poquito. 

El Principe: dQuien? 
Fantocrun: El c,onsejero Real. 
El &incipe: (indignado); lAb, el 

muy canalla ... 1 
Fantochin (ir6nico); Canalla dY por 

que? 
El Principe (siempre indignado); 

Por que queria s~ber el nombre del 
mago par,a congraciarse con el Rey 
y pedirle ciertos fa vores ... 

Fantochin: dY ttl? 
EI Principe: dMe Jp dices 0 no? 
Fantochfn: No ... me ... a ... euer 

... do ... 
El Principe (muy amenazador); IMe 

la paganis! Y ahora me voy, que al­
guien viene. .. (5e va, muy rapido) 

Fantochfn: Adios, hipocrita ... 

(Casi enseguida aparece otra som­
bra; es la Reina. 5e acerca con 'TIUis 
precatlciones que los otros dos. Mira 
a uno y otro lado. Luego se detiene 
junto a la reja.) 

La Reina (muy, pero muy suave); 
Fantochin ... 

Fantochin: GOtro mas, todavia? 
dQuien sera? 

La Reina: yo ... Ja Reina. 
Fantochin (inclimindose ceremo­

nioso); Majestad ... 
La Reina: Oh, FaD\tochln... I Mi 

quelido Fantocrun ... 1 
Fantochin: dL!.amandome "queTi­

do"? 
La Reina: 51 , quelido Fantochfn .. 

dHrus recordado el nombre del mago? 
Fantochin: Desgraciadamente, no. 
La Reina: dCierto? 
Fantochin: Desgraci.adamente, sf. 
La Reina: Quisiera salvarte ITe 

quiero ~antol ... Dime el nombre, si 
'0 recuerdas, y cprrere ... 
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Fantochfn (en tono declamatorio); 
... hasta donde se halla el Rey, se 

10 repito y pido y obtengo para ti 10 
que quieras ... 

La Reina: dC6mo sabes que iba a 
decir eso? 

Fantochfn: Ya 10 dijeron otros an­
tes cme su Majestad. 

La Reina: dQuien? 
Fantochfn: "Quienes", mejor ... El 

Comejero y el Principe. 
La Reina: jTraidores! ... No se 10 

dijiste dverdad? 

Fantochfn: j ,o ... ! 

La Reina: j Que alegria! 
mi recordaras el nombre? 
liberarte? .. 

dY palra 
dQuiero 

Fantochfn: dA mi? Lo que quiere 
su maj ::stad es obtener los favores 
del buen Rey ... 

La Reina: 5610 por ti 10 hago .. . 
j~1e da pena verte en la prisi6n!· 

Fantochfn: IQue generosa Y bon-
dadosa es su majestad! 

La Reina: dLa recuerdas? 
Fantochfn: Desgraciadamente, no. 
La Reina (indignada); IEs que no 

quieres declrmelo!... jMe 1a paga­
r,as r pajecillo consentido e insignifi­
cante! 

Fantochin: jCwlntas deudasl 
La Reina (amenazante); jYa veras! 

jTe pudriras en la carce!! 

(5e va, rapida, amenazante. Fan­
tochin queda un instante en silencio 
ante las reias. De pronto, Zeianas al 
principio, se oyen voces que cantan, 
acercandose ) 

Las voces: 
La avena y el trigo vamos a sembrar, 
por el ancho campo la semilla ira. 
La avena y el trigo vamos a sembrar. 
iQue harina tan blanca mi casa 

tendra! 
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I Que panes dorados en e1 homo 
habra! 

La avena y el trigo vamos a sembrar. 

(Las voces, que han permanecido 
siempre invisibles, se van aleiando. 
Fantochfn ha escuchado en silencio, 
siguiendo con el girar lento de su 
cabeza la direccion en que las voces 
han pasado. De pronto estaZla en in­
contenible alegria diciendo;) 

Fantochfn: jGracias, Dios mio! ... 
jGr,~~ias! jHe recprdado! ... ICon la 
canci6n, he recordado! ICon esta 
vieja cancian de labradores que me 
t~ajo 'a noche!... (entonando) "La 
avena y el trigo vamos a sembrar" ... 
jA ... YE ... NOF! ... Se llama A .. 
... YE .. NOF!. .. El mago Avenof! 
(Llamando con toda la voz) jCarce­
leeerooo! . .. Car .. ce .. 1ee . . rooo! ... 
j Carcelerooo ... abridme!. .. jHe re­
cOl'dado! jAbridme pronto, no quiero 
olvidarme otra vez! ... 

EI Carcelero (acercandose, para 
abrir la puerta de la prision); I Bravo, 
Fantochin! jBravol (Abriendo la 
lJUerta) jYamos, anda ... ! jY pron­
to! Que eres alcgre como un paj:uo 
y libre como el viento ... INo sc ha 

hecho para ti la prisi6n! 

Fantochfn (saliendo de la prision); 
IA .. YE .. OF!. .. jAvenofl. .. lEI 
mago Avenof! (Sale, repitiendo el 
nombre. 5u voz se va perdiendo en 
la le;ania mientras el carcelero, muy 
lentamente, cierra la puerta de la pri­
sion, que rechina. Luego, vuelto ha­
cia el publico, dice); 

El Carcelero: jFaI1ltochin de la 
Plumita! . . , jAlegre c6mo un paja(ro! 

... jLibre, libre c6mo e1 viento! 
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CUADRO T;ERCERO 

Decoraci6n: La misma que en el cuadro primero. El Rey sc pasea, 
quej,andose. Permanece asi un instante, solo, en escena. 

El Rey: jAy!. .. lay!... IAya­
ayyyyyl 

£1 Primer Ministro (entral1 do, un 
poco temeroso): Con el permiso de 
su majestad . . . 

El Rey: dTraes alguna buena no­
ticia? 

El Primer Ministro: Lo siento, M.a­
jo~ tad , jPero vuestro Fantoehin es 
un farsante! ... jAh, vuestro querido 
y adm'ado Fanto.chin es un farsante! 
.. . Preso esta, y bien preso! ... Ni 
recuerc1a, ni recordara nunea el nom­
hre de ese famoso mago... dQu.e­
reis un consejo? 

El Rey (desesperado): ILo que 
quiero es eurarme!... iAyayay ... ! 
Quiero dejar de sufrir. 

El Primer Ministro: Entonces, Ma­
jestad, B'Jr que no os saeais la mue­
laP 

El Consejero Real (entrando, le­
vanta los brazos con aparente indig-
1Ulci6n): iAh, Majestad, huen men­
tiroso es vuestro Fantoehin! ... iNa­
da, o:pereis de el ... ! 

El Rey: dY entonecs? 
~El Consejero Rea]: Mejor sera sa­

car la muela ... 
El Rey (con duda y pena): dOpinas 

10 mismo que el ·Primer Ministro? 
jDios mio!... iMi unica muela! ... 

El Principe (entrando): iSe pudrira 
en la c,:ircel, Majestad! 

El Rey: dQuien? dYo? 
El Principe: 10h, no ... ! Vuestro 

querido, vuestro adorad,o, vuestro 
bi ~n amado Fantoehin, rey de los 
mentirosos, falso, perverso, mal ami­
go- y ... 

La Reina (entrando): ... y mucho 
mas que eso, si algo mas se puede 
agregar!. .. iNo acaho de compren­
der c6mo 10 habeis favorecido tanto! 
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El Rey: IEs t~ 1I1 adorable! iTan 
alegre! I Tan fie! 

La Reina: Tan... tan... tan ... 
dpero os quit6 el dolor? dLe puso 
fin 0 remedio? . . iSacaps la muela 
de una vez y dejad de sufrir! . . . Y 
que Fantochin ,por mentiroso, por 
cruel, se quede para siempre en la 
carce!. 

EI Consejero: iQue se quedel 

El Principe: i Que ... se ... quede! 
El Primer Ministro: iQuc se quede 

y que se muera! 
El Rey (con desesperaci6n): iTraed 

entonces, al Dentisl'a Mayor del 
Reino! . . . (casi llorando) I Y que la 
saquel . 

El Consejero (adul6n): jQue va­
liente es vuestra Majestad! 

El Primer Ministro (rruis adul6n): 
i Que coraje! 

El Principe (pomposo): jOh, el 
mas valiente de los reyes! 

La Reina (abrazando al Rey): IAu­
daz esposo mio. . .! 

El Rey (que esm llOTando, ya fran­
camente, con indignaci6n y amargu­
ra): iFuem hip6critas!.. . iFarsan­
tesl. .. iAdulones!. . . jNada tengo 
de valiente! ... lSi estoy llorando co­
mo un niiio! (imperioso) I Que venga 
el dentista Mayor del Reino y ter­
minemos de una vez! ... iFuera! ... 
jA buscar al Dentista Mayor del 
reino! ... 

(Salen tados, men os el Rey, atro­
pellandose, temerosos y llamando a 
un tiempo, mientras salen) 

La Reina, el Consejero, el Princi­
pe y el Primer Ministro (dando vo­
ces): jDentista Mayor del Reino! 
j Dentista Mayor del Reiiiinoooo ... ! 
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(Las voces se van perdiendo a 10 
letos. El Rey, nuevamente, queda 
solo en escena un instante, siempre 
quetandose. Luego entra el Dentista 
Mayor del Reino. Lleva una enorme 
pinza entre los brazos. Hace, al en­
trar, un gran reverencia a1 Rey.) 

EI Dentista: Con e1 permiso de su 
Majestad ... 

EI Rey: Menos reverencia y manps 
a la obra ... jAy, que dolor!. .. IDios 
miol. " IQue do~or! ... 

EI Dentista: dSufre mucho su Ma­
jestadP 

EI Rey (indignado): I Mire que 
hay preguntas inutiles! (ir6nieo) 0, 

si me quejo de puro gusto ... 
EI Dentista (temeroso) Yo decia, 

nomas ... 

EI Rey (autoritario): I A decir me­
nos, y a terminar de una vez! (que­
;andose) IAyyyyyy!. .. Ay ... ay ... 
ayyyyyyy! 

(Entran, sucesivamente, la Reina, 
e1 Consetero y el Principe) 

La Reina: IOh, valiente Rey! 
EI Rey: jMe muero de miedo! 
EI Consejero: jCoraje! jOh, va-

liente Rey! 
EI Rey: jMe muero de susto! 
EI Principe: IOh, bravo Monarca! 
EI Rey: jQue bravo ni brarvo! ... 

jSoy un miedoso! (aninado y teme­
roso) j Pobre mi muelita, mi muela, 
mi muelita!. .. IMi Unica muela! 

EI Dentista (aeerc6ndose al Rey y 
abriendo las pinzas.): Abra la boca 
grande. .. Grande, grande su Majes­
tad. .. Le extraere la muela de pie, 
que es un procedimiento empleado 
en los mas adelantados paises del 
mlmdo. 

,EI Rey (consternado); I Que Dios 
me ayude! 

(Ya junto a1 Rey el Dentista, el 
Rey se inclina hacia atras. Los de­
mas observan, inquietos, en si1encio) 
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EI Dentista: jFirme, Majestadl ... 
jVpy a sacarla!... IVa! ... 

(En e1 mismo instante, apresurado, 
a1borotado, alegre y tatigado entra 
Fantoehfn de la Plumita. Detras de 
el, el mago Avenof) 

Fantochin- IAlto ahi! jNo toqueis 
',a boca de mi Rey! 

El Rey (apartando a1 Dentista), 
La Reina, EI Consejero y el Principe 
(a tm mismo tiempo y eon gran S01'­

presa): iF AN ... TO ... CHIN! 

Fantochin (alegre): JEI mismo. y 
y:l librel... iY aqui esta el Mago 
A venof! (deelamatorio)... lEI Mago 
Avenof, senores!... JEI mas grande 
de los magos!... IToda una noche 
galope para encontrarlo!. .. Fui has­
ta mas aUa del horizonte, cruce las 
altas montanas y llegue al lugar del 
Reino donde nace el sol ... IQue 
lejos es!. .. Pero uqui esta el Mago 
(imperativo) i Nada de saear la muela 
al Rey! ... iSu unica muela! EI mago 
dira unas palabras, las palabras lle­
gar,an a las estrellas y cuando llegue, 
en un instante, iadi6s dolor! ... 

EI Rey, la Reina, el Consejero, el 
Prfncipe y el Dentista (a un tiempo): 
iMen ... ti ... ro ... so! 

Fantochfn (riendo) iJa ... ja ... ja! 
(ir6nico) dMentiroso? IYa 10 vereis! 
.. (a1 Mago) .. Mago Avenof jAde­
lante! 

Mago Avenof (acercandose al Rey); 
1fajestad ... 

El Rey: jAy... ay... ay! 
El Mago Arenof: Silencio, senores 

(solemne) Voy a pronunciar las ma­
gicas palabras que han de eurar al 
Rey ... jSilencio! (se acerca aun mas 
a1 Hey, le pone las manos sobre los 
hombros y dice, solemne) Debo pro­
nunciarlas en voz muy baja y junto 
al oido de su Majestad (Lo hace. 
Hay un instante de suspenso. De 
pronto, 61 Hey hab1a, jubiloso) 
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EI Rey: IMi dolor se ha ida! ... 
jSe ha ida mi dolor!. .. jViva Fan. 
tochin! . .. jVivaaaaaa!... jViva! ... 
jViV3, viva!... jY viva el Mago 
Avena£. .. jViva!, jViva!, jViva! el 
mago A venaE! j Mi reino para elIas! 
(abrazando a Fantochfn) ILa mit-ad, 
para til (abrazando al Mago) . .. I Y 
la otra mimd para til 

Fantochfn: jGracias, Majestad! ... 
pero no sabrfa que hac~r pan la mi· 
tad del rei no. 

EI Mago A venoE (alzando los bra· 
zos); i yo con la otra mi~ad. 

La Reina: jQue desinteresados! ... 
lEI Principe: j Que modestos! 

. . EI Consejero: I Que par de lontos! 
EI Primer Ministro: j Que farsan· 

test 

EI Rey (iracundo); Y vosotros jQue 
cuarteto de sinvergiienzasl 

La Reina, .el Principe, el Conseje· 
ro y el Primer Ministro (incliruindo­
se, y con humilde voz); COl~fesamos 
nuestro fraoaso . . . 

El Prmcipe (con despecha); ILas 
cosas que as pedira Fantochm! ... 

EI Rey (sin escuchar al Principe); 
Fantochln, A venoE, venid conmigo. 

(Stllen los tres, los oonWs quedLLn 
mtlrmU1jando, haaiendo gestas de 
despecho, al tiempa que hablan) 

EI Principe: Fantochin nos ha ven· 
cido! 

La Reina: Fantochin nos ha hu· 
millado! 

EI Consejero: jNos ha hundido .. ! 
EI Primer Ministro: !Y para siem­

prel 
EI Dentista: Mejor sera que me 

vaya. .. (sale, par lateral opuesto a 
aquel po'r el Cttal salieron el Rey, 
Fantochln y el Mago. Cuando el 
Dcntista ha desaparecido, y par el 
mismo lateral par donde habian sa· 
lida, vuelven a entrar el Rey, Fan· 
tochin y el Mago. Llegan arm ados 
'de sendos garrotes, se dirigen hacia 
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donde se encuentran la Reina, el 
P1-incipe, el Conseiero y el Primer 
Ministro y al tiempo que los atacan 
con los garrotes, dicen;) 

El Rey, el Mago y Fantocrun (a un 
tiempo); jFueral... jfueral lfueral 
(los empujan hacia un lateral) 

EI Rey: jAdulones! 
Fantochin: I Mentirpsos! . .. lAm· 

biciosos! 
EI Mago: Yo no digo nada, pero 

reparto palos! 

(EI Principe, la Reina, el Conseje. 
ro y el Pirmer Miniaro salen, quejan­
dose y a los gritos, gritos que se van 
apagando a medida que se alejan . 
Quedan en escena el Rey, Fantochin 
y el Mago) 

Fantochm: jQue reparto de garro­
tazos! 

EI Rey: Ya se fueron, el dolor y 
los farsantes ... 

I 

El Mago: Majestad, mi misi6n se 
ha cumplido. Soy feliz porque as he 
curado. Me voy a mi tierra. Me lle­
vara Fantochin en un caballo alado 
y" ga'opando, galopando, galopando 
lIegaremos mas alia d el hOrizonlte, a 
la Tierra Donde Nace el Sol... (a 
Fantochfn) Fantochin, te espero ... 
(sale el Mago) 

EI Rey (que ha quedado con Fan­
tochfn); dQue he de darte, Fanto­
chin, par tanto bien recibido? 

}<'antochin: Nada, Majestad. Soy 
Fe! iz al veros a~egl'8. 

EI Rey: Perd6name el mal que te 
hice, encarcelandote ... 

Fantocrun: I Hasta los reyes se 
equivocan, Majestad!... Pero en la 
celda no estaba so'o. 

EI Rey: dHabia otro prisionero? 
No 10 sabia. 

Fantochfn: No. Me acompaiiab,an 
mis sueiios, las estrellas y una: luna 
~una inmensa . .. 

EI Rey (admirativo y tierno); IAh, 
Fantochin! 
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EI Mago Avenof (llamando, desde 
afuara); I Fantochln!. .. j Fan .. to .. 
chin ... 

EI Rey (con pena); El mago te 
llama, Fantochin. Tendras que de­
jarme ... 

(Leianas pl'imero, acercandose po­
co a poco despues, se oyen voces 
qlle cantan en coro. Su intensidad 
aumenta a medida que se acercan. 
Vuelven a perderse, leianas. El Rey 
y Fantochin las escuchan, en silen­
cio.) 

Las voces: 
La avena y el trigo vamos a sembrar, 
por .el ancho campo la semilla inl. 
La avena y el trigo vamos a sembrar. 
jQue harina tan blanca mi casa 

tendril 
i Que panes dorados en el homo 

habra! 
La avena y el trigo vamos a sembrar. 

Fantochln (va saliendo, como sf 
siguiera a las voces. Lo hace lenta­
mente. Las voces, mientras, no han 
defado de cantar. Hasta perderse en 
un murmttllo); Adios Majestad ... 
Me voy... Me esperan la brisa, el 
sol, las flores, Ia luna, las estrellas 
enormes ... 

EI Rey: Pero... espera. No he 
de darte nada? 

La voz del Mago (llamando): Fan 
. .. to. . . chinn. 

Fantochin: j ada, Majestad! ... 
0, mejor dicho, solo quiero un Iugar 
para siempre en su cor,azon. 

EI Rey: jLo tendris!... lSi que 
10 t =ndris, y para siempre! ... Adios 
FaUit~hin. 

Fantochin: Adios mi Rey (sale 
lentamente) 

EI Rey (pensativo); La brisa ... el 
sol. .. las flores... la luna... las 
estrellas enormes... Nada mas que 
eso? .. jAh, Fantochin! 

(Vuelven a oirse, leianas otra vez, 
las voces que entonan la misma can­
cion. Entre ellas, la voz de Fanto­
chin, que sigue saludando a medida 
q tie se aleia.) 

Fantochin- Adios mi Rey ... Adios 
... AdiOs . .. 

EI Rey (solo en escena y levan­
tando sus brazos en un saludo): jAh, 
Fantochin!. . . IMi Fantochinl ... 
i Mi Fantochln ... ! 

TELON 

"La educaci6n tiene par fin el desarrollo en el hombre de 
toda la perfecci6n que su naturaleza lleva consigo". (KANT). 

"La educaci6n es el desarrollo natural, progresivo y siste­
matico de todas las facultades". (PES T ALOZZI) . 
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LA ARITMETICA EN PROBLEMAS 

Para los grados superiores de la ensenanza primaria 
y primeros de la secundaria 

por S· PARADISO Y E. FIGUEROA 

tNDICE DE MATERIA 

R educcion a la unidad: Problemas Nros. 1 al 60. 
Relaciones: Problemas Nl'os. 61 al 106. 
Diferencias unitarias y totales: Problemas Nros. 107 al 123. 
Mezcla: Problemas Nros. 124 al 133. 
Igualdades: Problemas Nros. 134 al 145. 

Queremos ofrecer una coleccion de problemas aritmeticos a 
fin de ejercitar a los alumnos en la parte mas fecunda de esta 
asignatura: la ((interpretacion de las cuestiones aritmeticas". 

Hasta el presente se le ha. descuidado bastante en nuestras 
escuelas) dedicando el tiempo a la ejercitaci6n del calculo) proce­
dimientos abreviados} estudio y aplicacion de formulas que si 
bien tienen su importancia relativa} siempre en todo caso} debe­
rian posponerse a esta otra parte} que es educativa por excelencicL. 

Empleamos como unico procedimiento general la reduccion 
a la unidad porque consideramos perjudiciales a los otros) pues 
mecanizan y no son lo sUficientemente explica.tivos. 

H emos encarado la materia desde un punto de vista de su 
aplicacion) diciendo 10 que creimos necesario y callando lo que 
consideramos inutil 0 no encuadrado dentro de la indole de este 
trabajo. 

En la teoria nos hem os remitido a los conocimientos que su­
ponemos posee el alumno 0 a los que necesariamente tiene que 
suministrarle el maestro. 

Entre los problemas hay muchos originales; y todos con un 
estudio y observacion personales. 

Hemos tratado de reducirlo a su men or volumen porque 
creemos que los problemas y asuntos expuestos bastan para 
resolver todos los casos que puedan presentarse. Han sido elimina­
dos los problemas en donde entra la aplicacion de otras ciencias 
porque las dificultades que puedan presentarse no las resuelve 
la aritmetica sino las otras ciencias que en ellos se aplican. 

Contando mas con la pericia de los maestros que con la exce­
lencia de nuestra obra} confiamos en que el alumno} si no se le 
abandona a sus propias fuerzas) podra sacar provecho de ella. 
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REDUCCIoN A LA UNIDAD 

Este es el unico procedimiento que usamos. Los demas medios 
de solucion, como fueran por ejemplo las diferencias, las relacio­
nes, etc., son especificos y derivan de la trama del problema. Por 
el contrario, la reduccion a la unidad es la estacion de empalme 
de todos los procedimientos 0 medios que parten para las diversas 
soluciones. 

Los detractores del sistema arguyen que hay casos en que 
resultan cosas antinaturales. Por ejemplo: 

5 hombres consumen 15 Kg. de pan. I.Para cuantos hombres 
alcanzaran 1,.5 Kg.? 

Aquellas personas plantean y resuelven el problema, por 
reduccion a la unidad, en la siguiente forma: 

15 Kg. son consumidos por 5 hombres 

1 " 
5 
-de hombres 
15 

5 
Muestran aSI 10 antinatural de la expresion - de hombre . 

15 

En los grados superiores bien puede mostrarse que tai expresion 
no implica fraccionamiento de hombres sino una hipotesis pasa­
jera. Ademas, siempre es posible evitar tales expresiones. La 
cuestion es encontrar la unidad que conviene. 

5 hombres consumen 15 Kg. 

15 
1 

" " " 5 

Otros veran una inconsecuencia con el sistema cuando en 
lugar de hacer la reduccion a 1 como unidad de medida, toma­
mos, por ejemplo 3 kilometros 5', etc., etc.; pero claro que no 
hay tal, puesto que en este caso la cantidad tomada es nuestra 
unidad de medida. 

LENGUAJE MATE MATICO 

Este es un topico que yace en el mas absoluto abandono; y, 
sin embargo, tiene mucha importancia. No vamos aqui a remover 
la discusion de si existe un lenguaje matematico, ni decir 10 que 
se entiende por tal; pero establezcamos, eso sl, que en mat~mati­
cas las cosas deben decirse de la manera mas escueta posible, con 
propiedad rigurosa y con tal claridad que no admita dos inter­
pretaciones. 

204 SUPLEN£ENTO ESCOLAR 



El proceso debe ser de 10 concreto a 10 abstracto. En los gra­
dos inferiores se empezo por la ilustracion natural; en los inter­
medios se empleara preferentemente la ilustracion pictorica, la 
objetivacion; y en los superiores bastara con simples graficas, 
suprimiendolas en cuanto sea posible para tender a la abstracci6n. 

CLASIFICACI6N DE PROBLEMAS 

La nomenclatura aritmetica esta muy lejos de significar un 
motivo de clasificacion 0 division como se ha hecho; si se 10 hace, 
estaria mal. Esto, naturalmente, desalienta al alumno porque 
cree ver un caso especial, nuevo, en cada problema. 

Un problema que en lenguaje corriente se dice de interes 
simple 0 compuesto, puede ser un caso neto de mezcla. 

Esta clasificacion es pues un ensayo para agruparlos segiin 
la {{trama" y el {{planteo" en tip os generales. 

Por ejemplo, los problemas NQ 61 y NQ 85, aparentemente 
tan disimiles, entran ambos en {{relaciones". 

En matematicas los nombres deben servir solo para indicar 
funciones. Para esto hay que familiarizar al alumno con elias. 
Mal puede iniciarselo en {{relaC'iones" si antes no conoce para 
que sirve la fraccion comiin 0 quebrado. Y en todo asi. 

CANTIDADES POSITIV AS Y NEGATIV AS 

Aquella torre tiene 40 metros de altura, decimos despues de 
medirla des de la base a la ciispide. ;, Y por que 40 metros? 

Porque consideramos altura todo 10 que esta arriba del nivel 
del suelo y que para nosotros es el 0 metros. 

;, Que altura tiene aquel pozo? 
Ninguna, contestaran unos; pero, entonces, ;, la altura dE1 un 

pozo es igual a la del nivel del suelo ? No. El pozo extiende su 
altura, que en este caso se llama profundidad, por debajo del nivel 
.Jel suelo; pero como el nivel del suelo es cero, quiere decir que 
la altura del pozo es menos que cero. 

Un persona debe $ 5 y otra no tiene nada. ;, Quien tiene mas? 
Evidentemente, el que no tiene nada; pues el otro, ademas de no 
tener nada, debe aiin $ 5. 

Estamos, pues, en presencia de dos clases de cantidades: las 
que valen mas que cero, que se Haman positivas, y las que valen 
menos que cero, que reciben el nombre de negativas. 

Idea de d~ferencia. - Diferencia es distancia entre dos canti­
dades. Por ejemplo, la diferencia entre 15 y 20 es 5. 

;, Que diferencia hay entre un individuo que tenga $ 10 y otro 
que deba $ 5? Reflexionando un poco en seguida nos damos cuenta 
que es 15; puesto que entre uno que tenga 10 y otro que no tenga 
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nada la diferencia es 10; por 10 tanto, si adem as de no tener nada 
debe 5, la diferencia sera de 15. 

& Que diferencia hay entre el nivel de la torre de la fig. 1) que 
esta a 28 metros sobre el nivel del suelo y el agua del pozo que 
esta a 15 metros de profundidad? 

...... ~ 
I , , 
• 

Recordemos que diferencia es distancia y nos daremos cuenta 
que esa diferencia es de 28 + 15 = 43 metros. 

& Que diferencia hay entre la altura de una casa de 15 metros 
y otra de 8"1 Naturalmente) 7 metros. 

& Que diferencia ex'iste en los caudales de una persona que 
debe $ 40 y otra que debe $ 15"1 $ 25 .. 

Observando todos estos ejemplos podemos deducir la siguiente 
regIa: 

Cuando las dos cantidades son positivas 0 las dos negativas, 
para hallar la diferencia se resta; pero si una es positiva y la 
otra negativa, entonces deben sumarse. 

Problemas y ejercicios de aplicacion 

12) Una persona tiene $ 15)20 y otra $ 800. & Que diferencia 
existe en sus caudales? 

22) Un hombre debe $ 560 y otro tiene $ 840. &Que diferen­
cia existe? 

32) 8, Que distancia hay entre el fondo de un pozo de 15 me­
tros de profundidad y la copa de un arbol que tiene 12 metros de 
altura? 

OPERACIONES ARITMETICAS 

Suma y resta. - Se trae desde los grados inferiores la idea de 
que sumar es aumentar y res tar es disminuir, pero facil es darse 
cuenta de que en realidad la primera operaci6n consiste en agre­
gar) reunir) y la segunda en qui tar) establecer una diferencia. 
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En efecto, cuando sumamos una cantidad negativa dismi­
nuimos el total; cuando restamos una cantidad negativa aumenta 
la diterencia. 

lIfultiplicacion y division. -- Tan inculcada esta la idea de 
que la primera de estas operaciones hace un nfunero de veces 
mayor y la segunda un numero de veces menor a otra cantidad 
dada, que se dice, por ejemplo, si se tiene que multiplicar al nll­
mero 8 por 4, hacer a 8 cuatro veces mayor; 0, si quisiera divi­
dirse, hacer a 8 cuatro veces menor. Basta poner un ejemplo para 
mostrar 10 err6neo de este concepto: 5 X 0,5 = 2,50; 5 --;- 0,5 = 10. 

Vemos ,pues, que multiplicando por una cantidad menor que 
la unidad, habremos hecho menor el numero dado, y dividi€mdol0 
10 habremos hecho mayor. Es que la multiplicaci6n consiste en 
tomar un numero de veces como sumando una cantidad, y la divi­
si6n en ver las veces que cabe un numero en otro. 

CAPITULO I 

~ROBLEMAS DE REDUCCI6N A LA UNIDAD 

Problema NQ 1 

Si 32 kilogramos de maiz cuestan $ 64. ~Cuanto costa,ran 75 
kilogramos del mismo maiz? 

Solucion 
64 

Si 32 Kg de maiz cuestan $ 64; 1 Kg- costara -- = $ 2. 
32 

Y si 1 Kg cuesta $ 2,75 Kg costaran 2 X 75 = $150. 

Respuesta: Los 75 Kg cuestan $150. 

Problema NQ 2 

Para realizar cierta obra 6 obreros han necesitado 20 dias. 
& Cuantos dias necesitaran 4 obreros para hacer el mismo trabajo? 

Solucion 

Si 6 obreros han necesitado 20 dias, 1 solo obrero necesitara 
6 X 20 = 120 dias. Y si un obrero tarda 120 dias, 4 tardaran 
120 
-- = 30 dias. 

4 
Respuesta: Los 4 obreros tardan 30 dias. 
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Problema NQ 3 

Habiendose pagado $ 6.580 por 20 barriles de vino de 100 li­
tros clu.j se pregunta~ t,cudnto habra que pagar por 18 barriles 
de 25U litros de vino de la misma calidad? 

Soluci61 

La solucion del problema puede ser esta: 
20 barriles - 100 Its. clu. - $ 6.580 
18 " - 250 " " -" X 

Podemos considerar a estos problemas como compuestos de 
varios de regIa de tres simple. 

Asi, al ejemplo anterior podriamos descomponerlo en los si­
guientes: 

lQ) 20 barriles Cl~estan $ 6.580. ;, Cuanto costar~n 18 ba­
rriles? 

Supongamos hallado el result ado que llamaremos R; tendre­
mos el segundo problema: 

2Q) Si un numero de barriles de 100 litros cuestan $ R. 
;, Cuanto costara el mismo nlimero de barriles teniendo cada uno 
250 litros? 

Resolviendo por separado, tendriamos: 
20 barriles - $ 6.580 
18 " -" X 

6.580 
Si 20 barriles cuestan $ 6.580. 1 barril costara = $ 329. 

20 
18 barriles costaran 329 X 18 = $ 5.922. 

Luego habremos encontrado el valor de 18 barriles, 0 sea R., 
sin tener en cuenta la capacidad de ellos que se supone de 100 1. 
como los primeros cuyo precio se conoce. 

Con este result ado nos sera facil plantear y resolver el segun­
do problema: 

18 barriles - de 100 1. ciu. cuestan $ 5.922 
18 " -" 250 " ' " "" X 

Aqui el dato 18 barriles puede ser suprimido porque es igual 
en ambos planteos, luego queda simplificado asi: 

Barriles de 100 1. cuestan $ 5.922 
" "250,, " "X 

Y razonamos del siguiente modo: 
Si teniendo 100 1. cuestan $ 5.922 en el supuesto de que tu-

5.922 
vieran 1 1. costarian = $ 59,22. 

100 
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Si los barriles conteniendo un solo litro cues tan $ 59,22, los 
mismos barriles conteniendo 250 litros clu. 59,22 X 250 = $ 14.805. 

Luego los 18 barriles de 250 1. c lu. costaran $ 14.805. 
En la practica se suele proceder de la siguiente manera: 

6.580 
Si 20 barriles cuestan $ 6.580, 1 barril costara = $ 329. 

20 

Si un barril cuesta $ 329, 18 barriles costaran 329 X 18 = $ 5.922. 

Hasta aqui hemos supuesto los barriles de la segunda parte 
del problema iguales a los de la primera, 0 sea de una capacidad. 
de 100 1, pero como deseamos averiguar el precio de los de 
250 1, diremos: 

Si teniendo 100 1 cues tan $ 5.922, teniendo un litro costa-
,59,22 _ 

ran = $ ;)9,22, y siendo de 250 1. costaran 59,22 X 250 
100 

$ 14.805. 

Respuesta: Los 18 barriles de 250 litros c/ u. cuestan $ 14.805. 

Problema NQ 4 
9 oanillas abiertas durante 8 horas por dia llenan un tanque 

de 15.000 litros en 15 dias. i, Cudntos dias emplearan 12 canillas 
que arro,jan 215 mas de agua que las primeras para llenar el 
mismo tanque dejandolas abiertas 10 horas por dia? 

Soluci6n 

9 canillas a 8 horas 15.000 litros en 15 dias 
1 

" 
8 

" 
15.000 

" 
15 X 9 

1 
" " 

1 
" 

15.000 
" 15 X 9 X 8 

12 1 1 
15 X 9 X 8 

" " " 12 

12 " 10 
15 X 9 X 8 1.080 

1 =9 " " " 12 X 10 120 

Esto nos dice que si las canillas arrojaran como en el primer 
caso tardarian 9 dias; pero como cada canilla en este caso arro­
ja 215 mas que en el primero arrojara 715 tomando aquel como 
unidad y, por 10 tanto, dado que el tiempo esta en relacion inversa 
a 10 que produce por dia, tendremos: 

9 X 5 45 3 --- = - = 6 dias -
7 7 7 

Respuesta: Tardarian 6 dias 317. 
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Problema NQ 5 

Si 75 hombres pueden terminar una obra en 12 dias) de 1U ho­
ras de trabajo cada uno. tCuantos hombres terminaran una obra 
2 veces mayor en la aecima. parte del tiempo) aamitiendo que tra­
bajan el mismo numero de horas diarias) y que 2 hombres de estos 
ultimos hagan en el mismo tiempo) tanto fJrabajo como 3 de los 
primeros? 

Soluci6n 

El dato que conviene tener mas en cuenta es el que dice: 
2 hombres de los ultimos hacen el mismo trabajo que 3 de los 
primeros. 

Es evidente que los numeros 2 y 3 est an en razon inversa de 
la habilidad de los hombres de las distintas cuadrillas, es decir, 
que si llamamos 1 al valor de los hombres de la primera cuadrilla, 
el valor de los de la 2!!- sera de 312. Entonces, para plantear debe­
mos darle los valores de 2 y 3 a las cuadrillas 1!!- y 2!!1 respecti­
vamente. 

Tambien conviene tener en cuenta que si la obra segunda es 
doble de la 1!!-, Ie daremos los valores 1 a la 1!!- y 2 a la 2!!-. 

Luego el planteo quedara en la siguiente forma: 

12 dias - 10 horas - valor de la obra 1!!- - valor de los obre­
ros 2 - 75 hombres. 

12 
- dias - 10 horas - valor de la obra 2!!- - valor de los obre-
10 

ros 3 - X hombres. 

Suprimiendo los terminos horas en ambos supuestos ten­
dremos: 

12 dias - valor de la obra 1-valor de los hombres 2 - 75 
hombres. 

12 
- dias - valor de la obra 2 - valor de los hombres 3 - X 
10 

hombres. 

Si para ha~er la obra han necesitado 12 dias en grupo de 
75 hombres; trabajando 1 dia seran necesarios 12 X 75 = 900 

12 12 
liombres, y trabajando - dias, seran necesarios 900 --:- - = 750 

10 10 
hombres. 

Esto en el supuesto de que la o'bra vale 1; siendo la obra 
2 veces mas grande necesitaremos 750 X 2 = 1.500 hombres. 
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Ahora bien; hasta aqui suponiamos que la cuadrilla tu­
viera el valor de 2; si fuera con un valor de 1, necesitariamos 
1.500 X 2 = 3.000; y siendo el valor de 3, necesitaremos 
3.000 

= 1.000. 
3 

Respuesta: Seran necesarios 1.000 obreros. 

Problema NQ 6 
~Cual es el 5 % de $ 8.750? 
Solucion 

5 
El 5 % de $ 100 es $ 5, el de $ 1 sera -- = $ 0,05, y f-

100 
de $ 8.750 sera 8.750 X 0,05 = $ 437,50. 

Luego, 437,50 es el 5 % de $ 8.750. 

Problema NQ 7 

Un senor compro un terreno por $ 10.000 Y le dio al co­
misionista por su trabajo $ 500. ~Que tanto por ciento gano el 
comisionista? 

Solucion 
Si por $ 10.000 da $ 500 de comision, por 1 peso habra dado 

500 
--- = 0,05. Y si por un peso da 5 centavos de comision, por 
10.000 
100 pesos dara 0.05 X 100 = $ 5. 

Respuesta: EI comisionista gano, el 5 %, 0 10 que es 10 mis­
mo, $ 500 es el 5 % de $ 10.000. 

Problema NQ 8 
A. tiene $ 120 que vienen a ser el 40 % del dinero de B. 

iCuanto tiene B.? 
Solucion 
B. tiene indudablemente el 100 % de su dinero. Si el 40 % 

120 
es ieual a $ 120, el 1 % sera -- = 3, y el 100 % 3 X 100 

40 
= $ 300. 

Respuesta: B. tiene entonces $ 300. 

Problema NQ 9 
Se han vendido 2 terrenos por $ 9.600 cada uno; ganan­

do en la If!. el 20 % del precio de cos to y perdiendo en la segunda 
tambien el 20 % deL costo. 

~Se gano 0 se perdio en la operacion? 
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Solucion 
Consideremos el primer terreno: 
Por cada $ 120 que recibe, 0 sea 100 + $ 20 (puesto que 

gana $ 20 en cada 100) Ie ha correspondido un gasto de $ 100; 

. , 100 
por $ 1 que rocloo habra gastado -- = $ 0,8333 y por $ 9.600 

120 

habra gastado 9.600 veces 0,8333, 0 sea 0,8333 X 9.600 = $ 8.000 

P?-ra el 2Q terreno razonaremos de una manera analoga, 
100 

por cada $ 80 que recibe, ha gastado $ 100, por $ 1 --= $ 1,25, 
80 

y pOr'; $ 9.600, 9.600 veces 1,25, 0 sea 9.600 X1,25 = $ 12.000. 

Por los 2 terrenos ha gastado $ 12.000 + 8.000 = $ 20.000 
y ha recibido 9.600 X 2 = $ 19.200. 

Luego, habra perdido 20.000 -19.200 = $ 800. 

Respuesta: Se perdi6 ~ 800. 

Problema Nfl 10 

Hallar el interes de $ 500 en 3 anosJ 3 meses y 10 dias al 
7 % anual. 

Solucion 
Tres alios, 3 meses y 10 dias reducidos a dias son iguales 

a 1.180 mas. 
7 

Si $ 100 producen 7 de interes anual, $ 1 producira $--
100 

y $ 500 produciran _7_ X 500. 
100 

Esto es en 360 dias; en un dia daran 

, 7 X 500 X 1.180 
mas = $ 114.72. 

100 X 360 

7 X 500 

100 X 360 
V en 1.180 

Respuesta: EI interes es de $ 114,72. 

Problema NQ 11 

,i Cual debe ser el valor de un pagare cuyo plazo vence den­
fro de 3 meses al 8 % anual para que produzca un interes de $ '(, 
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Solucion 
8 pesos de interes son producidos por un capital de $ 100. 

100 
1 peso de in teres sera producido por un capital -- y $ 7 

8 
100 X 7 

por l. 1 capital ----
8 

Esto es en 12 meses; para que fuera producido en un mes 
. WOX7X~ 

sera necesario un capital y para que el mismo in-
8 

teres fuera producido en 3 meses necesitariamos un capital 
100 X 7 X 12 
----=$350. 

8X3 

Respuesta: EI capital es de $ 350. 

Problema NQ 1~ 

Una casa cuyo valor es de $ 20.000 produce $ 200 mensuales. 
J Que tanto par ciento anual cobra el dueno'? 

Solucion 
Si en un mes gana $ 200, en un ano ganara 200 X12 = $ 2.400 

Si $ 20.000 de capital ganan $ 2.400 de interes en un ano, 
2.400 2.400 X 100 

$ 1 de capital , y $ 100 ganaran = $12. 
20.000 20.000 

Respuesta: EI propietario cobra el 12 % de interes. 

Problema NQ 13 

IoEn cuanto tiempo $ 70)50 produciran $ 31)725 al 9 % anual? 

Solucion 
Si $ 100 para producir 9 de interes, tardan 1 ano, 1 peso 

de capital tardara 100 X 1 = 100 anos y $ 70,50 tardaran 
100 X 1 . II ~ I 
----. Esto para producir $ 9; para producir $ 1 de interes 

70,50 

tardara 
100 X 1 

70,50 X 9 
y para producir 31,725 empleara 

100 X 1 X 31,725 _ 
------- = 5 anos. 

70,50 X 9 

Respuesa: En 5 anos. 
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Problema NQ 14 

i, Que capital al 6 % anual en 2 arios) 3 meses y 10 dias subirti 
a $ 11.375'1 

Soluci6n 

Pesos 100 dan en 1 ano $ 6, en 2 anos daran 6 X 2 = $ 12 de 
iriteres; en 3 meses, que es la cuarta parte del ano dar{m 
6 . 
- = $ 1,50, Y en 15 dias, que es la veinticuatro avas partes del 4 . 

_ 6 
ana dara - = $ 0,25. Sumando tendremos 12 -+- 1,50 + 0,25 

24 
= $ 13,75. 

Si $ 100 dan $ 13,75 de interes, el monto sera 100 + 13,75 
= $ 113,75. Si para un monto de $ 113,75 corresponde un capital 

100 
de $ 100, para el monto de $ 1 correspondera un capital ---

113,75 
y para un monto de pesos 11.375 corres,Pondera un capital 
100 X 11.375 
----= $ 10.000 

113,75 

Respuesta: EI capital es de $ 10.000. 

Problema NQ 15 

i, CU(il es el interes compuesto de $ 6.000 en 4 arios al 5 % 
anual? 

SoZuci6n 

Capital del ler. ano ................ . .... . ... . 
Interes del ler. ano ..... . ........ . ..... ...... . 

Capital del 2Q ano .................. . ........ . 
Interes del 2Q ano ......................... .. . 

Capital del 3er. ano 
Interes del 3er. ano 

Capital del 4Q ano ... . ............. ... .... . .. . 
Interes del 4Q ano ............. . ....... ...... . 

Sum a de capital e intereses ....... . ........... . 
Capital primitivo a restar .................... . 

Interes compuesto en 4 anos 

$ 6.000 
" 300 

$ 6.300 
" 315 

$ 6.615 
" 330,75 

$ 6.945,75 
" 347,2875 

$ 7.293,0375 
" 6.000 

$ 1.293,0375 
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El interes de $ 100 en 1 ano es de $ 5; el de $ 1 sera 
5 

- :-:: $ 0,05 y el de $ 6.000, 0,05 X 6.000 = $ 300. Estos 
100 
pesos 300 los agregaremos al capital quedando un monto de 
PE''>os 6.300 que vendra a ser el capital del 2Q ano. 

Pesos 6.300 producen en 1 ano $ 315 de interes que agregados 
'1 los $ 6.300 formaran el capital del 3er. ano 0 sea de $ 6.615. 

De la misma manera procederemos para el 3er. ano conside­
rando a $ 6.615 como el nuevo capital y luego haremos 10 mismo 
con el cuarto ano. 

Obtendremos asi el monto total 0 sea el capital mas los 
intereses. 

Restando ahora el capital primitivo tendremos el interes 
compuesto: 7.293,0375 - 6.000 = 1.293,0375. 

Respuesta: El interes compuesto es de $ 1.293,0375. 

Problema NQ 16 

& A cuanto ascendera un capital de $ 13.000 colocado al J, % 
de interes compuesto en 3 arios) capitalizando anualmente los 
intereses? 

Soluci6n 
4 

Si $ 100 producen $ 4 en un ano, $ 1 producira -- = $ 0,04. 
100 

Por consiguiente el monto de $ 1 al finalizar el primer 
ano sera 1 +0,04 = 1,04. Al finalizar el 2Q ano el monto sera 
de 1,04 X 1,04 = 1,042 y al fin del 3er. ano sera 1,04 X 1,04 X 1,04 
= 1,043 = 1,124864. . 

Si el monto de $ 1 al finalizar el 3er. ano es de 1,124864 el 
de $13.000 en el mismo tiempo sera de 1,124864 X 13.000 = pe­
sos 14.723,23. 

Respuesta: El monto pedido es de $ 14.723,23. 
Si se quiere averiguar el interes compuesto restariamos 

14.723,23 - 13.000 = $ 1.723,23. 

Problema NQ 17 

& Que capital al 7 % de ~nteres compuesto ascendera al cabo 
de 3 arios a $ 6.49~)73 capitalizando anualmente? 

Soluci6n 
El monto de $ 1 en los 3 anos es igual al producto de 

1,07 X 1,07 X 1,07 = 1,225043, Y decimos: 
Si para obtener un monto de $ 1,225043 al fin de los 3 anos, 

necesito un capital de $1; para un monto de $ 6.492,73 en el mismo 
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tiempo se necesitara un capital de tantas veces $ 1 como sean 
las veces que $ 1,225043 este contenido en 6.492,73 = 5.300 veces. 

Respuesta: El capital pedido es de $ 5.300. 

Problema NQ 18 

t, Que capital habra dado un interes compuesto de $ 787)50 
en 2 arios al 5 % capitalizando anualmente? 

Solucion 
Si $ 100 producen 5 de interes en 1 ano, $ 1 producira 

5 
--- = $ 0,05 y el monto de $ 1 al finalizar el primer ano 

100 
sera 1 + 0,05 = $ 1,05. 

El monto de $ 1 al finalizar el 22 ano sera entonces de 
1,05 X 1,05 = $ 1,1025, Y el interes de $ 1 en el mismo tiempo 
sera de 1,1025 - 1 = $ 0,1025. 

Si para un interes de $ 0,1025 necesito un capital de $ 1, para 
un interes de $ 787,50 en el mismo tiempo necesitare un capital 
de tantas veces $ 1 como 787,50 contenga a 0,1025 = 7.000 veces. 

Respuesta: El capital pedido es de $ 7.000. 

Problema NQ 19 

& A que tanto por ciento de interes compuesto habra estado 
colocado un capital de $ 10.000 para que en 2 arios se hay a con­
vertido en $ 11.236. 

Solucion 
En el problema N2 16 hemos visto que el monto es el pro­

ducto del capital por el monto de $ 1 en el tiempo dado. Luego 
11.236, sera igual a 10.000 X (1 + n)x llamando (1 + n)x al 
monto de $ 1. 

Por consiguiente, conociendo el producto 11.236 y un factor 
. 11.236 

10.000, podemos hallar el otro factor = 1,1236. 
10.000 

Esta cantidad 1,1236 es el monto de $ 1 en 2 anos, 0 sea el 
producto del monto de 1 ano por SI mismo 0 mejor dicho el cua­
drado del monto de $ 1 en un ano. 

1,1236 = monto de $ 1 en 1 ano X manto de $ 1 en 1 ano, 
Esto nos dice que para encontrar el monto de $ 1 en 1 ano 

debemos extraer la ralz cuadrada de 1,1236. 

V 1,1236 = 1,06. 

De aqul sacamos que $ 1, en 1 ano, se han convertido en 
$ 1,06, 0 que $ 1 en un ano ha ganado 6 centavos. 

Respuesta : El tanto por ciento es 6. 
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Problema NQ 20 

Habiendo un capital de $ 2.500 alcanzado a un monto de 
$ 3.506)38 puesto al 7 % de interes compuesto: &en que tiempo 
ha ZZegado a esta suma? 

Soluci6n 
El monto de $ 3.506,38 es el producto del capital 2.500 X mon­

to de $ 1 repetido tantas veces como nfunero de anos haya estado 
el capital (siendo la capitalizacion anual). 

Dividiendo el producto 3.506,38 -+- 2.500 = 1,402552. Esta 
cantidad 1,402552 es igual 1,07 X 1,07 X $ 1,07, tantas veces 
como periodos de capitalizaciones. 

Si dividieramos 1,402552 -+- 1,07 Y el cociente 10 volvieramos 
a dividir por 1,07 y asi sucesivamente hasta obtener la unidad, 
veriamos que seria necesario efectuar 5 divisiones, cantidad que 
vendria a representar el numero de capitalizaciones y en este 
caso el numero de anos que estuvo puesto el capital. 

Respuesta: EI tiemp.o pedido es 5 anos. 

Observaciones relativas al interes compuesto: 
1Q) En la practica estos problemas se suelen resolver por 

logaritmos 0 valiendose de tablas que traen el monto de $ 1 en 
e1 tiempo y tanto por ciento usuales. 

2Q) Cuando el interes se capitaliza cada 6 meses se toma la 
mitad del tanto por ciento anual} y cuando se hace trimestra,l­
mente deb era tomarse la cuarta parte del tanto por ciento anual. 

3Q) Cuando el tiempo dado no puede dividirse en un numero 
exacto de periodos} se aalculara el interes compuesto en l08 u pe_ 
riodos exactosn y al monto obtenido se le agregara el ((interes 
simple» en el tiempo restante. 

Problema NQ 21 

&Cual es el valor actual de una obligaci6n de $ 385}31 que 
debe pagarse a los 5 meses y 15 dias con el descuento comercial 
del 6 % anual? 

Soluci6n 
Es el mismo caso que el interes simple: 

66 ' 
Si a 100 Ie descuentan $ 6 a $ 1 --Y a 385,31 -- X 385,31. 

100 100 

Esto en 360 dias (1 ano), en 1 dia 
6 X 385,31 

, 100 X 360 
y en 165 

6 X 385,31 X 165 
dias (5 meses y 15 dias) . = $ 10,59. 

100 X 360 
Restando 385,31 - 10,59 = $ 374,72. 
Respuesta: El valor actual es de $ 374,72. 
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Problema NQ 22 

Un comerciante compro mercaderias por valor de $ 840AO 
con e1 plazo de 9 meses y la obligacion de pagar el interes de 
8 % anual. & A cuanto quedaria reducida la deuda si fuese pagada 
al contado con el descuento racional? 

Solucion 
, 8 

Pesos 100 ganan $ 8 en 12 meses, $ 1 ganara -- = $ 0,08 
100 

en 12 meses. Si $ 1 gana 0,08 en 12 meses, en un mes ganara. 
0,08 0,08 X 9 
-- y en 9 meses = $ 0,06. 

12 12 
Luego $ 1 se convertira. al cabo de los 9 meses en 1 + $ 0,06 

= $ 1,06 (monto de $ 1 en el tiempo dado). 
Si un valor actual de $ 1 se ha convertido en un monto de 

pesos 1,06 en 9 meses, debemos hallar la cantidad que en el mis­
mo tiempo se ha convertido en $ 840,40 y decimos: 

Para un monto de 1,06 necesito un valor actual de $ 1, para 
un monto de 840,40 necesitare un valor actual de tantas veces 

840,40 
1,06 como este contenido en 840,40, 0 sea = 792,83. 

1,06 

Respuesta: El valor actual del documento es de $ 792,83. 
El descuento racional 0 verdadero sera 840,40 - 792,83 

= pesos 47,57. 

Problema NQ 23 

A debia $ 760 a 8 meses. Hizo un anticipo de $ 360 Y el plazo 
se prorrogo a 4 112 meses. i.En que fecha hizo el anticipo? 

Solucion 
Si el pago se ha prorrogado 4 112 meses es porque los inte­

reses de $ 360, que es la parte de capital entregado desde esa 
fecha hasta 4 112 meses despues de fenecido el primer plazo, son 
iguales a los intereses de $ 760 en 4 112 meses. 

, 760 X 135 dias X % 
Interes de 760 en 4 112 meses = ---------

Interes de 360 = 
360 X tiempo X % 

36000 

36000 

Pero como el % y el divisor 36000 son comunes a los dos 
que brad os pueden tacharse: 

2J.8 

760 X 135 dias = 360 X tiempo. 
760 X 135 = 102600 
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El producto de 360 X tiempo es tambien igual a 102600. 
Luego, tiempo es 102.260 +360 = 285 dias. 
Vale decir que des de la entrega de los $ 360 hasta 4 y 112 

meses despues de vencer el plazo, han pasado 285 dias, 8 meses 
y 4 Y 112 meses = 12 Y 112. 

12 Y 112 = 375 dias a75 -285 = 90 dias. 

Problema NQ 24 

Una, persona debe a otra $ 8.000 que se obliga a pagarlos 
en 6 meses de plazo. Al cabo de 4 meses le da $ 5.000. &Cuanto 
tiempo puede prolongar el plazo sin perjudicar a su acreedor? 

Soluci6n 
Interes de $ 5.000 en 2 meses. 
;, Cuanto tiempo necesitara el capital 8.000 para produr:ir el 

interes de 5.000 en 2 meses? 
La relaci6n entre 5.000 y 8.000 es 518. Significa que el plazo 

sera 518 de 2 meses = 37 dias y 112. 

Respuesta: Puede prorrogar el plazo 37 dias y 112. 

Problema NQ 25 

Una persona debe a otra $ 1.000 que se obUga a pagarlos 
dentro de un plazo de 3 meses. A los 2 meses le da $ 5UO. &Cuanto 
le dara al termina,r el plazo estipuXado si se tiene en cuenta un 
interes del 10 % anual sobre el capital? 

Soluci6n 
El deudor debera todavia $ 500, menos los intereses de estos 

durante un mes, que es el tiempo que media entre la fecha de su 
entrega y el plazo convenido. 

1 pesos en 1 ano -- $ 0,10 

1 

500 
" 

0,10 
Imes-- ,,--

12 
0,10 X 500 _ $ 6 

" 1 " -- - 4,1 
12 

500 - 4,16 = $ 495,84 

Respuesta: = 495,84. 

Problema. NQ 26 

Tenia A una obligaci6n de $ 850 a 6 meses de plazo. A los 
2 meses .hace un anticipo y resulta el plazo prorrogado a 3 519 me­
ses. &A cuanto ascendia el anticipo? 
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Solucion 
Los intereses de 850 en 3 519 meses tienen que ser iguales 

a los que ha producido el anticipo desde los 2 meses hasta 3 519 
·meses despues de vencido el plazo. 

Eliminando el % y el divisor 36000 por las razones ya 
expuestas en el problema NQ 23 tendremos el tiempo que perma­
nece el capital que falta saldar. 

5 5 
4+3-=7-

9 9 
5 5 

850 X 3 - = capital X 7 -
9 9 

32 68 
850 X - = capital X -

9 9 

Eliminado el divisor 9 tendremos: 
850 X 32 = capital X 68 

850 X 32 = 27.200 
Capital = 27.200.....;.- 68 = $ 400 

Respuesta: El anticipo era de $ 400. 

Problema NQ 27 

Una persona tenia $ 1.500 Y gasto sucesivamente los 213 y 
los 4115. tCuanto le qued6? 

Solucion 
,2 4 10 + 4 14 

Gasto - + - = ----
3 15 15 15 

15 14 15 14 ~ 
Tenia - y gast6 -Ie qued6 - - - = -

15 15 15 15 15 
15 1 1.500 

1.500 = -; - = = 100. 
15 15 15 

Respuesta: Le qued6 $ 100. 

Pr(Jblema NQ 28 

Un hombre y un nino juntos han tardado 5 horas para hacer 
derto trabajo. $abiendo que el hombre solo tarda 6 horas. i, Cuan­
to tardara el nino? 

220 

Solucion 
1 

Hombre v nino en una h()ra hacen -
5 
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1 
Hombre solo en una hora hace -

6 
1 1 6-5 1 

Restando - - - = = - nos da 10 Que hace el nino 
5 6 30 30 

en una hora. 
1 

Si para hacer - tarda 1 hora 
30 

30 
Para hacer - tarda X horas. 0 sea 30 veces 1 = 30 horas. 

30 

Respuesta: EI nino tarda 30 horas. 

Problema NQ ~9 

Una persona compro cierta propiedad. Pago $ 1~.686 Y le 
/aUaba pagar aun 517. &Cudnto era el valor de la. Propiedad'l 

Solttcion 
7. 

La nropiedad valia ~ 
7 

5 2 
Como debia - habia pagado -

7 7 
2 

Luego - = 12.686. 
7 

1 12.686 
-
7 2 

7 12.686 X 7 = 44.401. 
7 2 

Respuesta: La propiedad costaba $ 44.401. 

Problema NQ 30 

Una canilla llena un deposito en 7 horas y otra en 5. JEn 
cuanto tiempo 10 llenaran las dos juntas? 

Solucion 
1 

Una hace en 1 hora -
5 

'1 
Otra.. .. 1 

7 
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Entre las dos 1 " 

12 

1 1 12 
-+-=-

5 7 35 

Si para hacer - tardan 1 hora 

" " 

" 

35 

1 

35 

35 

35 

1 

" " 12 

" 
1 35 
_ 0 X 35 = - = 2 horas 55' 0 

12 12 

Respuesta: Lo llenaran en 2 horas 55 rninutos. 

Problema Nfl 31 

Un obrero hace 2 metros de pared en 10 horas y otro i me­
tros en 14 horas. &Que fiempo emplearan juntos para hacer 
21 metros? 

Soluci6n 

10 horas .. .. . ... . . . . 2 metros 

1 " 

14 " 

1 

~ 1 
-=-metros 
10 5 
7 metros 

7 1 
- = -metros 
14 2 
117 

Los dos juntos en 1 hora - + - = -
5 2 10 

7 
Si para hacer - m. tardan 1 h. 

10 
1 1 

" " " " " 10 7 
10 10 

" " 
-h. 

10 7 
10 :no 

21 m. t. - X 21 = -- = 30 
" " 7 7 

Respuesta: Tardan 30 horas. 

Problema Nfl 32 

Para hacer un traje un hombre tarda 3 diM, una mujer 5 y 
tm nino 8 dias. &En cuanto tiempo lo haran trabajando juntos? 
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Solucion 

Hombre hace en 1 dia ~ 
3 

Mujer 
" " 

J 
1 

" 5 

Nino 
1 

" " 1 " 
-
8 

,1 1 1 78 
Los 3 juntos en un dla - + - + - = - -

3 5 8 120 

79 . 
Si para hacer -- tardan 1 dia 

120 
1 1 

Para hacer -- tardaran - dia 
120 79 
120 1 120 41 

Para hacer -- t . - X 120 = -- = 1 dia-
120 79 79 79 

Respuesta: Los 3 juntos tardan 1 dia 41\79. 

Problema NQ 33 

A Y B empiezan juntos una obra y a los 5 dias sigue B solo 
y la concluye a los 30 dias de empezada. Sabiendo que B solo tnr­
daria 40 dias) & cuantos tardaria A? 

Solucion 
. 25 

Lo que ha hecho B solo - (en 25 dias) 
40 
40 25 15 

Los dos juntos hicieron - - - = -
40 40 40 

11=; 

Si en 5 dias hicieron -
40 

15 3 
En un dia haran -+5 =-

40 40 
3 

En 1 dia A harB. - (que hacen A v B) 
40 

1 
menos - que ha hecho B. 

40 
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3 1 2 

40 40 40 
<) 

Si A oara hacer ~ tarda 1 dia 
40 

1 , 1 , 
Para hacer - tardara 1 --:- 2 = - dla 

" " 

40 2 
40 

40 " 
1 0 ' - X 40 = 2 dlas. 
2 

Respuesta: Tardaria 20 dias. 

Problema NQ 34 

A un acopiador Ie- o/recen a raz6n de $ 120 el qq. por 3 qq. de 
maiz que tenia. Oinco meses despues vende a $ 90 el qq. Teniendo 
en cuenta una perdida del 2 % en peso y el '1 % de interes del 
oapital. & Ouanto ha perdido? 

Soluci6n 

3 qq. a $120 = $ 360 
Perdida en peso 2 % de 3 qq. = 6 Kg.: 

3,00 qq. - 6 Kg. = 2,94 qq. 
qq. 2,94 a $ 90 = $ 264,60 

Interes que hubiera producido el capital: 
360 X 7 X 5 

Pesos 360 en 5 m. al 7 % anual = = $10,50 
100 X 12 

Perdi6 entonces la diferencia entre 360 mas $ 10,50 de interes. 
360 + 10,50 = 370,50 
370,50 - 264,60 = $ 105,90 

Respuesta: $ 105,90. 

Problema NQ 35 

A Y B tardan juntos 16 dias para hacer una obra. La empie­
zan juntoo y a los 4 dias sigue B solamente y la cmwluye a los 
36 dias. &Ouanto habria tardado solo cada uno? 

224 

Soluci6n 

A + B en 1 dia hacen ~ de obra. 
16 

" " 4 " " " " 16 
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16 4 12 
Falta para terminar - - - = -

16 16 16 
12 

B hace - en 36 dias 
16 
1 36 

B " --" - = 3 dias 
16 12 

16 
B " -" 3 X 16 = 48 dias. 

16 
1 

A + B en 1 dia hacen -

1 
B en 1 dia -

48 

16 

1 1 3-1 
A en 1 dia hace --- = ---

16 48 48 

24 
Para hacer los - tardara entonces: 

24 
1 X 24 = 24 dias. 

Respuesta: 24 dias y ~8 dias. 

Problema NQ 36 

2 1 

48 21 

Un vapor cuya velocidad es de 15 milla.s pOT hOTa) emplea 
8 hOTas en remontar un rio y 6 en bajarlo. i, Gudl es la velocidad 
de la corriente? 

Solucion 
Si al remontar el rio el vapor ha tenido que veneer la resis­

tencia de la corriente, al bajarlo se ha visto en cambio favorecido 
en la misma proporcion. De aqui que el tiempo empleado en total 
sera como si las aguas estuvieran tranquil as 8 + 6 = 14 horas; 
de donde se desprende que en estas condiciones hubiera empleado 
para remontarlo 0 bajarlo simplemente 14 -+- 2 = 7 horas. Al bajar 
ha empleado pues 1 hora menos, 0 sea 15 millas. Evidentemente 
entonces decimos que si la corriente en 7 horas 10 ha favorecido 
en 15 millas, en 1 hora seria 15 -7-7 = 2 117 millas. 

Problema NQ 37 

3 corredores) A) B) C) corrieron una carrera de 200 metros. 
Sabiendo que emplearoo respectivamente 22") 23" Y 24". i,Que 
dista'Yltcia los separaba cuando llego el primero? 

Solucion 
EI 2Q para hacer 200 metros tardo 23". ;,Cuanto habria 

hecho en 22"? 
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22 200 X 22 
- del1Q = = m. 191,30. 
23 23 

22 200 X 22 
El 3Q habra hecho - = = 183,33 m· 

24 24 

1Q a12Q 200 - 191,30 = m. 8,70. 
2Q al 3Q 191,30 -183,33 = m. 7,97. 

Respuesta: m. 8,70 del1Q al 2Q y m. 7,97 del 2Q a13~ 

Problema NQ 38 

Una. guarnicion de 500 hombres tiene viveres para 30 dias; 
pero a los 15 dias vienen 120 hpmbres mas y a los 5 dias despues 
se van 50 hombres. i,Ouantos dias habran durado los viveres? 

Solucion 

Racion por dia y por hombre = 1. 
Para 500 hombres en 30 dias = 15.000 raciones. 
Hasta los 15 dias a razon de 500 por dia: 

500 X 15 = 7.500 raciones. 

Los' 5 dias siguientes 620 hombres gastaran: 
620 X 5 = 3.100 raciones 
7.500 + 3.100 = 10.600 

15.000 - 10.600 = quedan 4·400 raciones 

4.400 raciones para 570 hombres duraran tantos dias como 
veces 4·400 contiene a 570. 

4.400 -7- 570 = 27 dias. 

Respuesta: Duraron 27 dias. 

Problema NQ 39 

2 canillas desembocan en un tanque j la primera puede llenarlo 
en 31 horas, la segunda en 41113 horas. Se deja funcionar a, la 
primera durante 8 horas, luego a la segunda durante 10 horas j 
se quitan 550 litros y se abren amba.,s canillas tardando 12 horus 
en llenarse el tanque. i, Oual es su capacidad? 

SoZucion: 
1 

Si la primera 10 llena en 31 horas, en 1 hora llenara - y en 
31 

8 1 124 
8 horas -; la segunda tarda 41 - -- en 1 hora hara 

31 3 3 
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124 3 30 15 
1 -7- -- = -- y en 10 horas -- de tanque = -. Sumando 10 

3 124 124 62 
8 15 16 + 15 31 

que han llenado las 2 tendremos - + - = , 
31 62 62 62 

31 
falta para llenar -. 

62 

Supongamos ahora que no hubiesemos quitado agua del tan­
que y averigiiemos cuanto Henan las dos canillas juntas en 1 hora. 

1 3 
La1!!--;la2!!---

31 124 

Sumando tendremos: 

~+_3_= 4+3 
31 124 124 

7 
--. 
124 

Pero como funcionaron 12 horas en ese tiempo habran hecho 
7 84 42 

- X 12=-=-. 
124 124 62 

31 
Pero habiamos demostrado que solo faltaba llenar - de tan-

62 
que, luego en est as condiciones, las canillas han llenado de mas 
42 31 11 
---
62 62 62 

11 
Por cdnsiguiente estos - de mas seran los 550 litros aue se 

habian quitado. 

Entonces decimos: 

11 · 
-= 5501 
62 
1 550 
- = -= 501. 
62 11 
62 
- = 50 X 62 ,= 3.100 1. 
62 

62 

Luego el tanque tiene 3.100 litros. 

Comprobacion: Si la primera canilla tarda 31 horas en llenar 
. 3.100 

el tanque, arrojara por hora = 1001. Y en 8 horas que fun-
31 

ciono 100 X 8 = 800 litros. 

EL MONITOR 227 

~------------~----------~~ 



Si la segunda canilla tarda 41113 horas en llenarlo, en 1 hora 
hara 3.100 -;- 41 113 = 75 1. Y en 10 horas 75 X 10 = 750 litros. 

Las dos juntas llenaron 800 + 750 = 1.550 litros. 
Como se quitan 550 1. habra de agua solamente 1.550 - 550 

= 1.000 litros. 
Quedaban entonces para llenar 3.100 - 1.000 = 2·100 litros. 
La H- canilla arroja 100 litros de agua por hora, la 2~ 75; 

ambas arrojan en 1 hora 100 + 75 = 175 litros. 
Para llenar los 2.100 litros que faltaban habran tardado 

2·100 
--- = 12 horas que son las que da el problema. 

175 

Problema NQ 4.0 

Trabajaron juntos 2 hombres durante 2 dias. El primero 
hizo 314. de La obra y el segundo 114.. &Cuanto tardara cada uno 
por separado para hacerla? 

Soluci6n 
El 1Q hace: 

En 2 dias 314. 
,,1 " 318. 

El 2Q hace: 
En 2 dias 114. 
,,1 " 118. 

En un dia habrian hecho 3\8 y 1\8 respectivamente. 
Si para hacer 318 se tarda 1 dia, para hacer 1\8 se tardara 
, 1 X 8 . 2, 

113 dla y para hacer los 818 = 2 - dlas. 
3 3 

Si el 2Q hace 1\8 en 1 dia, para hacer toda la obra tardara 
8 X l = 8 dias. 

? 
Res1Juesta: Tardan 2 - v 8 dias resoectivamente. 

3 

. Problema NQ 4.1 

Un senor compra un objeto pagandolo 1 \6 mas de su valor 
de costa ;a su vez 10 vende ganando 117 de 10 que le cost6 por $ 4.00. 
I. Cucil era el primer precio de costo? 

228 

Soluci6n 
Valor costo inicial = 1 unidad) . 

1 7 
1~ venta 1 + -- = --

6 6 
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7 1 7 7 7 49 7 56 28 
2!!- " -+-~-=-+-=-+-=-=-

6 7 6 6 42 42 42 42 21 

28 1 400 
Si - son $ 400; - sera --, 

21 21 28 

21 400 
- seran -- X 21 = $ 300. 
21 28 

Respuesta: EI primer precio era de $ 300. 

Problema Nfl 42 

Un Zibrero ha comprado un cierto numero de volumenes a 
$ 14}50 el volumen} a condicWn de que 8e Ie dieran 13 libros por 
docena; recibiO un total de 936. Se pide: 1fl g,Ouantas docenas 
compro? 2fl I. A cuanto habia vendido cada volumen para ganar 
$ 2.320 si se han inutilizado 8 volumenes? 

Solucion: 
936 --= 72 docenas 
13 

72 X 12 = 864 volumenes. 
864 X $14,50 = 12.528 
12.528 + 2.320 = $ 14.848 
14.848 -7- 928 = $ 16. 

Respuesta: Compr6 72 docenas y debe vender cada volumen 
a 16. pesos 

Problema Nfl 43 

Un terreno ha sido vendido en $ 840 ganando el 20 % sobre 
el precio de compra. & Ouanto costo? 

Solucion 

Por cada $ 120 en el precio de venta corresponden $ 100 en 
el de compra puesto que gan6 el 20 %, 0 sea (100 + 20) y digo: 

Por $ 120 que recibe ha gastado $ 100; por $ 1 que recibe 
,100 840 X 100 

habra gastado -- pesos y por $ 840 = 700. 
120 120 

Respuesta: Luego, el terreno Ie cost6 $ 700. 

Problema Nfl 44 

Una persona ha retirado la cantidad de $ 56.600 por importe 
de capital e intereses. Se pregunta cwil habra sido dicho capitaZ 
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si los 315 del mismo estuvieron 2 anos ganando el 4 % y el resto 
3 a,nos al 7 %. 

Soluci6n 

Tomemos a $ 1 como capital unitario: 
3 2 
-de$1=$0,60;-de$1= $ 0,40. 
5 5 

Los $ 0,60 al 4 % en 2 alios dieron un interes de: 
0,60 X 2 X 4 
----= $ 0,048. 

100 

Los $ 0,40 al 7 % en 3 alios dieron un interes de: 
0,40 X 3 X 7 
------ = $ 0,084. 

100 

Sumando ambos intereses tendremos: 
0,048 + 0,084 = $ 0,132. 

Luego $ 1 se habra convertido en un monto de 1 -I- 0,132 
= $ 1,132 (monto unitario). 

Para un monto de $1,132 es necesario un capital de $1 ;para un 

$ 5 00
' · 56.600 

monto de 6.6 sera necesario un capital de = $ 50.000. 
1,132 

Respuesta: EI capital pedido es de $ 50.000 . 

Problema NQ 45 

Un auto y un sulky se encuentran a 120 Km de dista.ncia; si 
caminaran a, encontrarse lo harian en 2 horas y si el auto persi­
guiera al sulky lo alcanzaria a las 4 horas de camino. i. Que velo­
cidad tiene cada movil por hora? 

Soluci6n 

Consideremos la segunda parte del problema. Si el autom6vil 
alcanza al sulky a las 4 horas de marcha, quiere decir que en 
este tiempo Ie descuenta los 120 Km que Ie lleva de ventaja. 
Luego si en 4 horas ha descontado 120 Km, en 1 hora Ie descon-

120 
tara -- = 30 Km. 

4 
Esto nos dice que el auto camina 30 Km de mas en cada hora 

de viaje que el sulky. 
La primera parte del problema nds dice que yendo a encon­

trarse 10 harian en 2 horas, 10 que quiere decir que ambos en 2 
120 

horas recorren 120 KID. en 1 hora recorreran -- = 60 Km. 
2 
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Si a estos 60 Km Ie sacamos los 30 de mas que recorre el 
auto, tendremos 60 -- 30 = 30 Km, que son dos veces 10 que 

30 
hace el sulky por hora; en 1 hora hara -- = 15 km. Para 

2 
averiguar 10 que hace el auto le agregamos los 30 y tendremos 
15 + 30 = 45 km por hora. 

Respuesta: El auto tiene una velocidad de 45 Km por hora 
y el sulky 15 Km por hora. -

Oomprobaci6n. 
1!!- parte. 
En 1 hora auto y sulky recorren 15 + 45 = 60 Km; en 2 ho­

ras 60 X 2 = 120 Km, conforme al enunciado. 

2!!- parte. 
EI sulky en 4 horas recorre 15 X 4 = 60 Km, mas los 120 

que tenia de ventaja sobre el auto 120 + 60 = 180 Km. 
El auto en 4 horas recorre 45 X 4 = 180 Km. 

Problema NQ 46 

Un obrero trabajando 12 dias habria, ganado como para pagar 
el alquiler) pero su mujer ha gastado esos dias los 215 del jornal. 
g,Ouantos dias tendra que trabajar toda.Jiq para satisfacer el 
alquiler? 

Soluci6n 

3 
12 dias 

5 
2 
-- X 

" 5 
3 

12 
" 5 

1 12 

" 5 3 
2 12 X2 

=8. 
5 3 

Respuesta: 8 dias mas. 

Problema NQ 47 
Se tiene un capi}tal que aumentado de sus intereses de 8 me­

ses llega a $ 30.800 Y el mismo disminuido en los intereses de 
6 meses no vale sino $ 29.400. Se pregunta cual es dicho capital 
y a que tanto por ciento habra sido colocado. 
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Solucion 

Pesos 30.800 es el montd de 8 meses. 
" 29.400 es el capital menos interes de 6 meses. 

Restando estas cantidades tendremos 30.800 - 29.400 = 1.400. 
Esto representa el interes de 14 meses 0 sea de 8 + 6 meses pues­
to que 6 es una cantidad negativa 0 mejor dicho 14 meses es el 
tiempo transcurrido entre ambos periodds en los cuales se efec­
tuaron las operaciones. 

Por consiguiente tendremos: 
El capital produce $ 1.400 de interes en 14 meses; en 1 mes 

1.400 
--- = 100,y en 8 meses nroducira 100 X 8 = $ 800. 

14 

Si el monto en 8 meses ascendia a $ 30.800 siendo los inte­
l'eses de $ 800, el capital sera: 

30.800 - 800 = $ 30.000 

Conociendo el capital y los intereses facil nos sera ahora 
hallar el por ciento: 

1 

100 

$ 30.000 
$100 

8 meses 
--- 12 " 

$ 30.000 

800 

30.000 
800 X 100 

30.000 

lmes 
800 X 100 

30.000 X 8 

12 meses 800 X 100 X 12 = 4. 
30.000 X 8 

$ 800 

"x 
$800 

Respuesta: Luego, el capital es de $ 30.000 colocado al 4 %. 

Problema NQ 48 

Un capital aumentado de sus intereses de 3 anos es iguaZ 
(1, $ 3.450· lEI mismo capital con sus intereses de 2 anos reu,nia 
$ 3.300. I,Cudl es dicho capital y a que tanto por ciento habia 
estado colocado? 

Solucion 
Pesos 3.450 es el monto de 3 afios. 

" 3.300"" " ,,2 " 
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Restando ambos montos tendremos el interes de 1 alio; 
$ 3.450 3 
" 3.300 2 

$ 150 1 alio 

Luego, si en un alio produce $ 150 de interes, en 2 alios pro­
ducira: 150 X 2 = $ 300. 

Como el monto de 2 alios era de $ 3.300, restando $ 300 de 
interes obtendremos el capital. 

$ 3.300 - $ 300 = $ 3.000 

Si $ 3.000 producen $150 
,,100 " " X 

Si $ 3.000 150 

" 
1 

.. 100 

150 

3.000 

15 X 100 = 5 % 
3.000 

Respuesta.: Capital $ 3.000 colocados al 5 %. 

Problema NQ 49 

Preguntaron a una persona que hom era y contesto: Queda 
del dial el tercio de las horas que han pasado. & Que hom es? 

Solucion 

Si queda un tercio de las hdras que han pasado, es evidente 
que han pasado tres tercios; luego, debe suponerse a las 24 horas 
del dia divididas en: . 

314 
-+-=-
333 

4 
- de las horas. . . . . . . . . . . . = 24 horas 
3 
1 

" " 3 " 4 
3 

" " 3 

24 X 3 . . .. .. .. . ... = == 18 
4 " 

Respuesta: Son las 18 horas. 

Problema NQ 50 

Repartir 1.200 en partes proporcionales a 2} 3 Y 5. 
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Soluci6n 

2 + 3 + 5 = 10 partes. 

A diez partes Ie corresponden 

A una parte Ie corresDondera ....... . 

A dos partes Ie correspondera ..... . 
A tres partes Ie correspondera ..... . 
A cinco partes Ie correspondera .... . 

1.200 
1.200 

10 
=120 

120 X 2 = 240 
120 X 3 = 360 
120X5=600 

Suma: 1.200 

Respuesta: Las partes son: 240, 360 Y 600· 

Problema NQ 51 

Tres sastres han comprado 68 metros de la misma tela) 
habiendo pagado $ 800, 1.100 Y 1.500 respectivamente. tGwintos 
metros habra comprado cada uno? 

Soluci6n 
El numero de metros que compro eada uno estara en razon 

directa del dinero que puso . . 
El dinero total es: 800 + 1.100 + 1.500 = 3.400 

68 X 800 
El primero recibira: ----- = 16 metros. 

." segundo 
" 

" tereero 

3.400 

68 X 1.100 
----=22 

3.400 

68 X 1.50C = 30 

3.400 

Respuesta: Les toea: 16, 22 Y 30 metros respeetivamente. 

Problema NQ 52 

Tres piezas de genero miden juntas 497,70 m., tienen igual 
valor total, pero el metro de la primera vale $ 8,1,.0, el de la 
segunda $ 9 Y el de la tercera, $ 12. & Gucil es la longitud de cada 
pieza? • 1.:. I 

Soluci6n 
Como las tres piezas tienep. el mismo valor siendo diferentes 

los precios de cada metro, las longitudes seran inversamente pro­
poreionales a estos precios; entonces tendremos: 

12) 1 
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2Q) 

3Q) 

8,4 14 
- = - de la orimera. 
9 15 
8,4 7 
- = - de la orimera. 
12 10 

14 7 49 
-+-= ---
15 10 30 

49 
Entonces la primera oieza aumentada en sus - de ella me-

30 
dini 497,70 metros. 

La longitud sera: 
79 497,70 X 30 

497.70 -7- - = = 189 metros 
30 79 

14 
La segun4a sera: 189 X - = 176,40 metros 

15 

" tercera " 

'7 

189 X ~ - 132,30 
10 

Respuesta: Primera 189, segunda 176,40 y tercer a 132.30 
metros. 

Comprobaci6n: 
189 m X 8,4 = $1.587,60 
176,40 X 9 = " 1.587,60 
132,30 X 12 =" 1.587,60 

497,70 

Problema NQ 53 

Tres majeros estan en un desierto y se disponen a CO'fner. 
Dos de ellos tienen respectivamente cinco tortas y tres tortas) 
'!I el tercero no tiene sino ocho monedas de oro que da gustoso s'i 
lo hacen participar de la comida. 

Resuelven repartir la comida por partes iguales) pero) natu­
ralmente) las ocho monedas se repartiran entre los dos primeros) 
proporcionalmente a 10 que cada wno do. &Cuantas monedas re­
cibira cada uno? 

Soluci6n 
24 

8 = -torta 
3 
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8 
A=-

3 

8 
B=-

3 
8 7 

A dara tanto como 5 - - = -

B 
" " 

3 3 
8 1 

3--=-
3 3 

8 c=--
3 

Respuesta: Se reparten 8 monedas proporcionalmente a 713 
y 113) 0 sea 7 monedas a A y una a B. 

Problema Nfl 54 

Dos corredores que se hallan a 5.880 metros de distancia 
marchan al encuentro uno del otro y 10 hacen en 7 minutos. 

fp En cuanto tiempo harian el mismo camino por separado y 
cuantos metros recorrera cada uno por segundo sabiendo que sus 
velocidades estan en 1a relacion de 3 a 4? 

SoluciOn 
7 minutos igual a 7 X 60 = 420 segundos. 
Si en 420 segundos recorren 5.880 metros, en un segundo 

5.880 
recorren --- = 14 m. 

420 
Sumemos 3 + 4 = 7, 0 sea el valor de las velocidades. 
Si con 7 de velocidad se recorren 14 metros, con 1 de velD 

. . 14 14 X 3 
cldad se hani -: y con 3 = 6 metros. 

7 7 
14 X 4 

Y con 4 = 8 metros. 
7 

Tardaran entonces en recorrer el camino pO!r separado: 
5.880 5.880 --- = 16 113 minutos. v = 12 114 minutos. 
6 X 60 8X60 

Respuesta: Recorren 6 y 8 metros por segundo y tardaran 
16 113 minutos y 12 114 minutos respectivamente. 

Problema Nfl 55 

Sabiendo que una libra vale veinte chelines y un chelin doce 
peniques y que a1 cambio del dia cincuenta peniques equiva1en 
a $1 oro. fp Cuantos pesos oro valdran setenta y una libras? 

236 

Solucion 
X $ oro = 71 libras. 
1 libra = 20 chelines. 
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1 chelin = 12 peniques. 
50 peniques = 1 peso oro. 

. 1 
1 peruque =-

50 
1 X 12 

12 peniques = (1 chelin) 
50 

1 X 12 X 20 
20 chelines = (1 libra) 

50 
1 X 12 X 20 

Si 1 libra = -----
50 

1 X 12 X 20 X 71 
71 libras = = $ 340,80 ols. 

50 

Respuesta: Las setenta y una libras equivalen a $ 340,80 o ~ s. 

Observacion: 'Estos problemas, llarnados de regla conjunta 
o de cambio, suelen resolverse por procedimientos abreviados que 
hacen mas rapidos los calcul08 pero que no son 10 sUficientemente 
explicativos. 

Problema NQ 56 

Salen dos trenes del pun to A para llegar a B, que dista 
1.800 ki16metros. El 1Q anda a raz6n de 60 kms. por hora, y el 
leQ a 40 kms. Habiendo sa lido los dos a las seis. JA que distancia 
de B estara el 2Q cuando llegue e11Q y a que hora llegara e11Q? 

Solu.cion 
1.800 

El 1Q para hacer 1.800 kms. tarda = 30 horas. 
60 

" 2Q " " 
1.800 

1.800 
=45 

40 
Cuando llego el 1Q, es decir a las 30 horas, el 2Q habia re 

1.800 X 30 
corrido = 1.200 km. 

45 
1.800 - 1.200 = 600 km. 

Respuesta: El1Q llego a las 12 del dia siguiente y el 2Q estaba 
a 600 kilometrds del 1Q. 

Ooncluinl en el proximo numero) 
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